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Resumo

Esta investigacdo, enquadrada na Prdtica de Ensino Supervisionada Il, foi
desenvolvida numa turma de sexto ano, na disciplina de Portugués, tendo como objetivo
promover o gosto pela escrita através da redacdo de textos relacionados com a cidadania.
O grupo em estudo demonstrou, iniUmeras vezes, pouco interesse na realizacao de tarefas
de escrita, independentemente da tipologia textual ou do tema abordado; por essa razao,
procurou-se descobrir os interesses da turma e elaboraram-se tarefas com o propésito de
propiciar momentos positivos de escrita. Neste sentido, ao longo de nove semanas,
pesquisaram-se e selecionaram-se textos e criaram-se tarefas, de modo a promover a
escrita posteriormente, durante trés semanas, procedeu-se a sua dinamizacao.

Considerando as preferéncias da turma, selecionaram-se, intencionalmente,
textos ndo literarios, a maioria, integrados na parte B das provas de afericdo de Portugués
do 62 ano, de anos anteriores. Esta decisdo, além de permitir a elaboracdo de atividades
de pratica e desenvolvimento da escrita, em articulagdo com o Programa de Portugués do
Ensino Basico (2009), ajudou na preparacdo para a prova que realizariam brevemente.

De modo a balizar o estudo, definiram-se alguns objetivos, designadamente, i)
valorizar a importancia da escrita como meio de divulgacdo de problemas sociais; ii) aliar
os interesses dos alunos pelos problemas sociais a producdo escrita; iii) desenvolver o
gosto da escrita como meio de comunicacdo com a sociedade: alertar, divulgar e
sensibilizar.

Neste estudo optou-se por uma metodologia de investigagao qualitativa,
recorrendo-se a varias técnicas de recolha de dados: registo fotografico, observacao
participativa, notas de campo, inquérito por questiondrio e outros documentos.

De uma forma geral, e sem pretender generalizar os resultados, concluiu-se que os
alunos, no decorrer do estudo, estavam efetivamente motivados para as atividades e
para a realizacdo das tarefas de escrita desenvolvidas na sala de aula. O empenho e o
interesse da turma pelas tarefas de escrita foram notaveis e, por isso, esta investigacao
poderd servir de apoio a outras investigacOes relacionadas, para melhorar as capacidades
de escrita dos alunos, através da motivacao.

Palavras-chave: producdo escrita; motivacdo; cidadania



Abstract

This research, defined in the Supervised Teaching Practice I, was developed in 6th
grade class, in the Portuguese subject, aiming to promote the pleasure for writing
through essays related to citizenship. The group studied never showed much concern to
accomplish writing tasks, no matter the type of text or the theme proposed. Therefore for
the class interests were looked for and were proposed tasks to propitiate positive
moments of writing. In this respect texts were researched and selected and tasks were
created to promote writing activities and, for three weeks, these activities had been
developed.

Allowing for the class’ preferences, were intentionally selected non-literary texts,
some of them extracted from Portuguese 6th grade final exams. This decision made
activities of practising and development of writing to happen and helped to prepare
students to their final exam in June.

This study had the following goals: i) to value the importance of writing as a mean
of dissemination of social issues; ii) to unite the students’ interests about the social issues
to the writing; iii) to develop the pleasure for writing as a mean of communication with
the society: to alert, to spread, to sensitize.

The methodology of this study is qualitative and resorted to many techniques of
data collecting: photos, participative observation, field notes, inquiry by questionnaire
and other documents.

By and large, and without the intention of generalize the results, it is possible to
conclude the students, during the study, were effectively motivated to the writing
activities and tasks in the classroom. Their endeavor and interest towards the writing
tasks were remarkable. That’'s why this investigation can be a support to other related
investigations, for the propose of improving the students’ writing skills, through

motivation

Key words: writing; motivation; citizenship
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CAPITULO | - ENQUADRAMENTO DA PRATICA DE ENSINO
SUPERVISIONADA







O estudo que se segue foi desenvolvido no ambito da Unidade Curricular Pratica
de Ensino Supervisionada I, do curso de Mestrado em Ensino do 12 e 22 Ciclos do Ensino
Basico, da Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico de Viana do Castelo, no

ano letivo 2011/2012.

Caracterizagao do Contexto Educativo

De forma a escolher os assuntos a abordar aquando da intervencado foi necessario
avaliar antecipadamente a situagcdo em que se encontravam os alunos. Para tal, a turma
respondeu a um inquérito por questiondrio, acerca dos habitos e gostos pela escrita. O
grupo de trabalho consistiu numa turma de 17 alunos, com idades compreendidas entre
os 11 e os 13 anos, residentes numa zona rural e piscatdria. Verificou-se, relativamente a
escrita, que os alunos ndo tinham grandes habitos nem muita motivacdo. Assim, o tema
escolhido procurou ir ao encontro das necessidades da turma em estudo, mas também de
acordo com as Metas de Aprendizagem para o Ensino Basico, definidas pela Dire¢do Geral
de Inovacdo e Desenvolvimento Curricular (DGIDC) em 2010, relativamente a disciplina de
Portugués, no 22 Ciclo. Pois, no Subdominio Planificacdo do texto, integrado no Dominio
Elaborar e Divulgar Textos, a Meta Final 46 refere que, “O aluno selecciona o
conhecimento relevante para construir o texto, sendo capaz de recorrer a diferentes
modos de representacdo da informacdo (e.g.: textos orais e escritos, graficos, imagens,
esquemas)”. Assim, para realizar o estudo seguiram-se as principais diretrizes lancadas
pelo Ministério da Educacdo e Ciéncia (MEC), nomeadamente, as Metas de Aprendizagem

(2010) e o Programa de Portugués do Ensino Basico (2009).

Descrigao do Agrupamento

A turma onde foi implementada a investigacdo pertence a escola sede de um
agrupamento de escolas do Concelho de Viana do Castelo. Segundo o Projeto Curricular

do Agrupamento para o quadriénio 2009/2012, a instituicdo escolar situa-se a dez
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http://www.metasdeaprendizagem.min-edu.pt/ensino-basico/metas-de-aprendizagem/dominio/?id=241

quildmetros da sede de concelho. As escolas que integram o agrupamento localizam-se
na zona litoral norte de Portugal Continental. O agrupamento abrange um total de trés
freguesias e é constituido por cinco escolas: uma Escola Basica Integrada (EBI) - sede, trés
Escolas Basicas do 12 ciclo (EB1) e uma EB1 com Jardim de Infancia integrado. Note-se
gue todas as escolas ndo distam mais de seis quildmetros da sede a qual pertencem, e o
transporte dos alunos é assegurado pela Camara Municipall. Os alunos que integram o
agrupamento provém, essencialmente, de zonas rurais e piscatdrias, mas também de
freguesias com alguma atividade industrial. Relativamente a situacdo socioecondémica da
populacdo onde se localiza o agrupamento, verifica-se, hoje em dia, um forte aumento da
emigracao de familias a procura de uma vida melhor para alguns paises, particularmente,
Franca, Alemanha, Argentina, Estados Unidos e Canadé® No que refere as habilitagcGes
dos pais dos alunos que, frequentam o agrupamento, verifica-se que sao bastante baixas,
aproximadamente 70% dos pais possui um nivel de habilitagdes que ndo ultrapassa o 22
ciclo do Ensino Basico. Quanto as profissGes exercidas pelos pais e/ou encarregados de
educacdo, grande parte trabalha no setor secunddrio (industria), também se confirma
gue ha uma percentagem significativa a trabalhar no setor terciario (comércio e servicos),
apesar de apresentar um valor percentual inferior ao setor da industria. Destaca-se que
sdo raros os que trabalham no setor publico. Dados referentes ao ano letivo 2009/2010,
referem que do total dos 638 alunos a frequentar os primeiro, segundo e terceiro ciclos
das escolas do agrupamento, 360 discentes, aproximadamente 56,4%, usufruem de Apoio
Social Escolar (ASE). Verifica-se que 29,6% beneficiam do escaldo A e 26,8% sao
abrangidos pelo escaldao B. Esta percentagem tdo elevada de alunos auxiliados
economicamente prende-se com o facto da situacdo profissional de muitos pais, que
exercem profissdes onde auferem baixos rendimentos mas também, pelo crescimento de

situacdes de desemprego’.

! Informacao retirada do Projeto Educativo do Agrupamento 2009-2013
2 Informacao retirada do Regulamento Interno Atualizado do Agrupamento 2009-2013
3 Informacdo retirada do Projeto Educativo de Escola do Agrupamento 2009-2013
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Caracterizacao da Escola

A escola a qual pertence a turma onde se desenvolveu este estudo estd bem
equipada. Esta escola é formada por um edificio central e possui instalagdes desportivas
designadamente, um campo de jogos e um pavilhdo desportivo com balnedrios. Existem
quinze salas de aula, uma sala de trabalho e dois semindrios. Ha ainda, oito salas
especificas, dois laboratdrios de Ciéncias e um de Ciéncias Fisico-Quimicas, uma sala de
Educac¢do Tecnoldgica, uma de Educacdo Musical, uma de grandes grupos/multimédia,
duas de informdtica, uma para atendimento aos pais e encarregados de educacdo e vinte
arrecadacdes. No interior da escola sdo varios os servicos que se encontram em
funcionamento, designadamente, servico de administracao escolar, servico de a¢ao social
escolar, cozinha, refeitdrio, papelaria, bufete dos alunos, sala dos professores com
bufete, reprografia, rececdao, portaria, biblioteca escolar e centro de recursos. Existem
também, no recinto escolar, espacos verdes e espacos de recreio. A escola estd equipada
com uma elevada diversidade de recursos de apoio aos professores e aos alunos, como
computadores fixos e portateis com internet, internet sem fios, projetores multimédia,
guadros interativos, material de laboratério de Ciéncias Naturais e de Fisico-Quimica.
Alguns materiais podem ser requisitados por docentes e discentes, concretamente,
calculadoras, transferidores, réguas, esquadros, compassos, radios e colunas, com o
intuito de serem utilizados durantes as aulas que necessitam deste género de recursos.
De forma a evitar o abandono escolar e para melhorar a motivacdo dos alunos,
desenvolvem-se na escola, ao longo do ano letivo, alguns projetos, designadamente, o
Quadro de Mérito, para os alunos dos 22 e 39 ciclos, clubes de xadrez, europeu, de
histéria, dos direitos humanos, de multimédia, de expressdao dramatica, de astronomia,
de ciéncia e de artes, sala de estudo, e do jornal escolar. E ainda projetos diversificados,
tais como, ciéncia viva — Projeto de biomonitorizacdo do rio X, Fundacdo llidio Pinho,
candidatura no ambito da drea da fisico-quimica, desporto escolar, participacdo no
projeto da Bayer — “ideias que mudam o mundo”, plano nacional de leitura, iniciado em
2006/2007, plano de acdo para a Matematica, iniciado em 2006, projeto CRIE,
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo, através do qual foram obtidos computadores

portateis para utilizagdo em sala de aula.
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Caracterizacao da Turma

A turma envolvida no estudo é constituida por dezassete alunos, sendo dez do
sexo masculino e sete do sexo feminino, encontrando-se a faixa etaria dos alunos
compreendida entre os onze e os treze anos de idade. Dos dezassete alunos, seis ja foram
alvo de uma retencdo, no seu percurso escolar. Destaca-se que, um destes alunos,
constantemente destabiliza o grupo prejudicando a sua aprendizagem e a da turma.

De referir ainda a existéncia de um aluno ao abrigo do Decreto-lei n2 3/2008, de
sete de Janeiro, que beneficia de um Plano Educativo Individual®.

Trata-se de um grupo que revela grandes dificuldades de concentracdo nas

disciplinas de Portugués, Matematica e Histdria e Geografia de Portugal.

¢ Informacdo cedida pelo diretor de turma
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CAPITULO Il - EXPERIENCIAS DE APRENDIZAGEM:
PLANIFICACOES







O Mestrado em Ensino do 12 e do 22 Ciclos do Ensino Bdsico habilita para a
docéncia do 12 ciclo e, ainda, para as areas de Portugués, Matematica, Histéria e
Geografia de Portugal e Ciéncias Naturais do 22 Ciclo do Ensino Basico. A Unidade
Curricular de Prdatica de Ensino Supervisionada Il, integrada no 22 ano do mestrado,
requer a frequéncia de um estagio, de modo a preparar e habilitar os futuros professores
para o exercicio da docéncia. Neste sentido, ocorreu um estagio, entre os meses de
fevereiro e maio de 2012, numa turma do sexto ano de escolaridade, numa Escola Basica
Integrada do Concelho de Viana do Castelo. A pratica pedagdgica teve duas fases: um
periodo de observacao das aulas, para adaptacdo ao contexto, observar e conhecer os
alunos e os professores orientadores cooperantes, preparar e planificar os temas a
abordar. A segunda fase consistiu na implementacao, das tarefas propostas, durante nove
semanas consecutivas, ao longo das quais os estagidrios lecionaram efetivamente,
desenvolvendo trabalho em quatro dreas disciplinares, designadamente, Histéria e
Geografia de Portugal (HGP), Ciéncias Naturais (CN), Matemdtica e Portugués.
Relativamente a pratica pedagdgica nas unidades curriculares de HGP e de CN, decorreu
em simultaneo durante trés semanas ininterruptas. Quanto a Matematica e a Portugués,
foram lecionadas durante trés semanas consecutivas. Para cada area anteriormente
mencionada, foi necessario planificar e preparar as atividades a implementar na sala de
aula. Assim, de seguida, apresenta-se e descreve-se uma aula de cada uma das unidades
curriculares, bem como uma breve reflexao, focando os aspetos positivos, os aspetos

menos positivos e o que se poderia melhorar com uma nova implementacao.

CIENCIAS NATURAIS — “ALIMENTAGAO DAS PLANTAS”

A aula de Ciéncias Naturais teve como tema “ A alimentacdo das plantas” (ANEXO |
— Planificacdo da aula de Ciéncias Naturais). De forma a introduzir o tema e a motivar a
turma, foi apresentado um video de animacdo (ANEXO ll), elaborado pela docente, onde
um gato chamado “Estomalix” interagia com os alunos. O boneco animado tinha o
propdsito de desafiar a turma a participar numa atividade laboratorial e, também,

orientar os alunos na observag¢do ao microscépio 6tico (MO) dos estomas e do ostiolo da
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planta chordo-das-praias (Carpobrotus edulis). Apds ouvir as orienta¢des dadas pelo
boneco animado acerca do trabalho a desenvolver, entregou-se a cada aluno um
protocolo laboratorial (ANEXO Ill), no qual os discentes registaram o material que iriam
necessitar no decorrer da aula. De seguida, organizaram-se grupos de quatro elementos
para dar inicio ao trabalho pratico. Primeiramente, extraiu-se com uma ping¢a, uma
pelicula da epiderme, da folha da planta e em seguida, colocou-se esta numa lamina,
aplicou-se uma gota de dgua e tapou-se com uma lamela, pousando de imediato a
preparacao no MO. Seguiu-se a observag¢ao ao microscépio, numa ampliacdao de 4.2x10, e
no protocolo laboratorial procedeu-se a sua esquematizacdo. Por ultimo, os alunos
responderam por escrito a questao “Qual a funcdo dos estomas?”, que se encontrava no
protocolo. Para que os aprendentes pudessem verificar se a sua resposta estava correta,
ou se era necessario acrescentar alguma informacdo, a professora estagiaria solicitou a
alguns discentes que lessem as suas respostas. Registaram, ainda, a seguinte sugestdo, no
protocolo laboratorial: “Os estomas tém a funcdo de realizar trocas gasosas com o meio.”
Deste modo, todos a poderiam consultar, sempre que surgissem duvidas. Verificou-se
gue a maioria conseguiu responder com sucesso a questao.

Um dos aspetos positivos a considerar nesta aula pratica foi, sem duvida, o
recurso ao video, que motivou e entusiasmou a turma para o tema e para o trabalho que
se viria a desenvolver no decorrer da aula. O grupo rendeu-se ao boneco animado —
“Estomalix” - que orientava a aula, sempre que ele intervinha, a turma ouvia-o com
bastante ateng¢do e, quando este a questionava, os alunos respondiam com perseveranga
e muito animo. A realizacao da atividade laboratorial, no geral foi, bem-sucedida, pois
verificou-se, no decorrer da aula, que os alunos compreendiam o trabalho que estavam a
desenvolver. Enquanto o grupo observava ao MO, a docente circulava pelos grupos de
trabalho, colocando questGes e averiguando se os alunos sabiam identificar e distinguir os
estomas e o ostiolo. O facto de proporcionar aos alunos a participacdo num trabalho
pratico é sempre uma mais-valia. Para além de estabelecer uma ponte com a teoria,
facilitando a percecdo dos temas abordados nas aulas de Ciéncias Naturais, ajuda-os a
(re)construir o seu préprio conhecimento, de uma forma mais sdélida. Constatou-se que o

tempo destinado a realizacdo da atividade laboratorial (45 minutos) foi, sem duvida,
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insuficiente. Apesar de a planificacdo ter sido cumprida, a esquematizacdo da observacao
foi realizada de uma forma mais apressada. Assim, tornou-se possivel responder a
questdo final do protocolo laboratorial - “Qual a funcdo dos estomas?” - e dialogar um
pouco com a turma acerca do trabalho efetuado.

Relativamente aos aspetos menos positivos, ha que salientar o facto de a turma
ter demonstrado algumas dificuldades em realizar o trabalho em grupo. Apds um didlogo
entre a professora orientadora cooperante e a professora estagiaria, averiguou-se que a
turma ndo tem o hdbito de realizar trabalho em grupo, visto que os alunos facilmente se
dispersam ao realizar este tipo de trabalho. Realizar trabalhos individuais na sala de aula
€ muito importante para que os alunos consigam desenvolver o trabalho auténomo e
para que verifiquem e consolidem os conhecimentos adquiridos. No entanto, nao se pode
eliminar a execucdo de trabalhos de cooperacdo na sala de aula, pois, esta forma de
trabalho proporciona aos aprendentes o desenvolvimento de capacidades Unicas, que
nenhuma outra forma de trabalhar o permite. “Em suma, a aprendizagem cooperativa
promove, independentemente das caracteristicas dos alunos, maior realizacdo de
aprendizagem, maior nimero de relacionamentos interpessoais e maior auto-estima”
(Lopes & Silva, 2010, p. 148), comparativamente a aprendizagem individualista.
Constataram-se, muitas vezes, dificuldades na distribuicao das tarefas e falta de respeito
pelos elementos que integravam o grupo, uma vez que havia falta de habito em realizar
trabalhos deste género, durante o ano letivo. Observaram-se algumas dificuldades na
distribuicdo das tarefas pelos elementos dos grupos, ja que uns faziam tudo e outros ndo
faziam nada. Também no momento de observacao ao MO, notou-se alguma
desorganizagdo, visto que, em alguns grupos, todos os elementos queriam ser os
primeiros a observar a folha da planta. Durante a esquematizacao, verificou-se falta de
cooperacdo e de entreajuda nos alunos, neste sentido, a docente, ao presenciar estas
situacdes, atuou de imediato, orientando a turma a trabalhar em equipa, de uma forma
mais eficaz. Seria benéfico que os elementos dos grupos comparassem o0s esquemas
entre eles, que avaliassem e verificassem novamente no MO se estavam corretos e,
também, que os melhorassem. Pressupde-se que, num trabalho de grupo, as tarefas

sejam feitas em equipa e que o espirito de cooperacdo deva imperar, ou seja, todos
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devem participar e concluir o trabalho em conjunto. Efetivamente, “A cooperacdo é a
convicgao plena de que ninguém pode chegar a meta, se ndo chegarem todos.” (Barden,
citado por Lopes & Silva, 2010, p. 142)

Numa intervencao futura, de forma a colmatar as falhas apontadas, propde-se que
a atividade laboratorial se realize numa aula de 90 minutos. Assim, todas as etapas serao
efetuadas de maneira ponderada, permitindo aos alunos adquirir os conhecimentos de
uma forma mais eficaz. Quando a aula decorre a um ritmo razodvel permite que haja mais
tempo para dedicar a cada uma das etapas da aula laboratorial. Consequentemente,
beneficiard os alunos quanto a aquisicdo de conhecimentos, que terdo mais tempo, nao
s6 no que diz respeito a observacdao ao MO, bem como no que se refere a parte tedrica. A
docente poderd colocar um nimero maior de questdes a turma e, por sua vez, esclarecer
mais duvidas. Os alunos terdo oportunidade de assimilar os conhecimentos adquiridos,
com os pré-existentes, relacionando com a matéria abordada em anos anteriores.
Poderdo comparar o “novo” com situacdes do quotidiano e com experiéncias vividas nas
aula de Ciéncias Naturais, em anos anteriores, efetuando, progressivamente,
desconstrucdes de concecdes alternativas. E crucial dar tempo aos alunos para realizarem
este processo complexo de assimilar novas informacgdes e, por isso é que se torna tao
importante aprender num ritmo calmo, num ambiente tranquilo. Outro aspeto a
melhorar prende-se com o niumero de elementos por grupo, apesar de a maioria dos
trabalhos de grupo se constituir por quatro elementos, como sucedeu neste caso, porque
ndo havia MO suficientes, o ideal seria formar grupos de dois elementos. Deste modo,
permitiria que se desenvolvesse um trabalho maior a nivel individual e, por sua vez, a
aprendizagem de cada discente seria mais significativa. Também o tempo que cada aluno
teria disponivel para observar ao MO seria maior, evitando os erros que se verificaram na
esquematizacdo. Sugere-se, também, que se realizem mais trabalhos deste género, para
gue os discentes se habituem a trabalhar em equipa, um aspeto fundamental no mundo

do trabalho.
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HISTORIA E GEOGRAFIA DE PORTUGAL - “SALAZAR E O ESTADO NOVO”

A aula de Histéria e Geografia de Portugal comegou por uma revisdao do tema
“Salazar e o Estado Novo: Restricdes a Liberdade” e, posteriormente, procedeu-se a
iniciagdo ao tema “A oposi¢do ao Estado Novo” (ANEXO IV — Planificagdo da aula de
Histdria e Geografia de Portugal).

Entre os presentes na sala de aula desenvolveu-se um breve e importante didlogo,
que possibilitou averiguar que informagdes tinham sido retidas da aula anterior. De
seguida, foram apresentadas a turma, através do projetor multimédia algumas imagens
(ANEXO V), relativas as restricdes a liberdade que os portugueses viveram durante a
ditadura militar, implantada por Anténio de Oliveira Salazar. A medida que surgia uma
imagem, solicitava-se aos alunos que a analisassem. Este momento da aula revelou-se
bastante produtivo para os aprendentes, pois quando observavam as imagens tinham
gue descortinar a mensagem que estes pretendiam transmitir, mas também para a
professora estagidria, que pdéde verificar a capacidade de andlise dos discentes. Depois de
a professora solicitar a alguns alunos que expressassem a sua opinido, comparando os
diferentes pontos de vista, colocaram-se algumas questdes aos discentes. Estas questdes
tinham como objetivo orientar os alunos para a resposta. E importante referir que nem
todos conseguiram tecer comentarios acerca das imagens observadas, por isso, achou-se
relevante aumentar o nimero de questdes. Deste modo, facilitou-se a tarefa de comentar
as imagens permitindo desenvolver este género de tarefas em aulas posteriores, no
sentido de melhorar a capacidade de andlise e de interpretacdo de imagens.

Depois da revisdo a matéria da aula anterior, seguiu-se a abordagem ao novo
tema, “A oposi¢do ao Estado Novo”. Para inicia-lo foram colocadas algumas questdes aos
alunos: “Acham que a populacdo portuguesa estava satisfeita com o Estado Novo?
Porqué? Se estavam descontentes, o que pensam que poderdo ter feito, para o
demonstrar?”. Seguiu-se a leitura e a andlise de um documento, da pagina 117
(ANEXO VI) do manual da disciplina. O documento foi analisado de uma forma bastante
meticulosa, adotando a seguinte metodologia: leitura de um paragrafo, interpretacdo da
leitura, colocacdo de questdes, resposta as mesmas e, por fim, registo no caderno didrio.

Foi possivel verificar que esta decomposicdao do documento possibilitou aos alunos

25



compreenderem, de uma forma bastante aprofundada a mensagem implicita que o
documento pretendia transmitir.

Seguiu-se uma listagem das varias formas que o povo portugués encontrou na
época para se opor ao Estado Novo. Destacou-se o papel de Humberto Delgado, que
muitos alunos o apelidaram de “O general sem medo”, mostrando o seu conhecimento
prévio relativamente ao tema, que é sempre uma mais-valia para a aquisi¢do e revisdao de
novas matérias, em qualquer disciplina.

Para finalizar a aula, foi discutido o tema da “Guerra Colonial”. Para tal, a docente
solicitou aos alunos, na aula anterior, que investigassem histérias de familiares que
tinham sido combatentes, nas ex-coldnias portuguesas. Quando se abordou este assunto,
a maioria da turma ergueu o dedo, para contar a sua histdria. Foi um momento, que se
revelou bastante produtivo, visto que houve uma enorme troca de conhecimentos entre
os alunos e a professora estagiaria. E ndo so; aquele momento de partilha mostrou a
relacdo que existe entre aqueles jovens e o passado dos seus familiares, demonstrando
que, afinal, a Histdria ndo é assim tao aborrecida como a “pintam”. Seguidamente, foram
colocadas algumas questdes de forma a orientar os alunos a referirem o que pensavam
sobre a guerra colonial, quais as razdes que levaram ao seu surgimento e, ainda, de como
seria a vida nas colénias durante a referida guerra. Posteriormente, a docente recorreu a
um PowerPoint (ANEXO VII) e explorou-o com os alunos, referindo a duragao, a
localizagdo e as consequéncias da guerra colonial.

Dos aspetos a melhorar na aula salienta-se o facto de se tratar de uma grande
guantidade de matéria para apenas uma aula de 90 minutos. Também a dificuldade de
analise das imagens foi evidente, por isso é necessario aumentar o nimero de momentos
da aula em que os alunos sdo colocados a expressar as suas opinides, para que
futuramente se sintam mais confiantes, quando opinam. Relativamente a aspetos
positivos, destaca-se a motivacdo dos alunos para a aula, pois a docente solicitou
previamente a turma que questionasse os seus familiares sobre a guerra colonial, que
investigasse no seio das suas familias, que descobrisse a existéncia de familiares que
estiveram destacados nas ex-coldnias a combater, durante quanto tempo, o que la

fizeram e como viviam. Este aspeto foi, sem duvida, fundamental para que a aula tivesse
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sucesso. Notou-se claramente que a turma estava envolvida no tema, porque tudo o que
ouviam na sala de aula, tanto da parte da docente como dos outros colegas, ia ao

encontro das suas historias familiares.

MATEMATICA — “ORGANIZAGAO E TRATAMENTO DE DADOS”

O tema desta aula de Matematica incidiu sobre a “Organiza¢do e Tratamento de
Dados”: natureza dos dados; construcdo de tabelas de frequéncias absolutas e relativas;
construcao de graficos circulares (ANEXO VIII — Planificagcdo da aula de Matematica).

Na aula antecedente, a turma registou - numa tabela de frequéncias absolutas as
idades e as alturas de todos os seus elementos e foi-lhes pedido que determinassem a
média, os extremos e a amplitude dos dois conjuntos de dados. Para dar por terminada
esta aula, foi-lhes explicado que calcular a média, é fundamental para conhecer o centro
da distribuicdo dos dados recolhidos. Quanto aos extremos do conjunto de dados, estes
permitem obter o conhecimento da variacdo desses dados. Apesar de sabermos que a
média de idades, desta turma é de, aproximadamente, 11,59, ao conhecermos os
extremos, obtemos uma leitura mais real dos dados recolhidos. Ficamos a saber que as
idades variam entre os 11 e 13 anos, ou seja, 0 extremo minimo é 11 e o extremo maximo
é 13. E é a diferenca entre o valor maximo e o valor minimo que nos indica a amplitude
do conjunto de dados, ou seja, a variabilidade ou a dispersdo dos mesmos.

De forma a introduzir o novo tdpico da aula, a contrugdo de um grafico circular, a
docente solicitou aos alunos que utilizassem a tabela de registos da turma (ANEXO IX) ja
preenchida na primeira aula, onde se encontravam as preferéncias clubisticas da turma.
Em simultaneo, foi projetado, no quadro interativo, um exemplar para que, desta forma,
todos os alunos pudessem visualizar e consultar os registos efetuados na primeira aula.
Seguidamente os discentes receberam a tarefa n2 24 (ANEXO X), na qual deveriam
preencher a coluna de frequéncias absolutas e calcular as frequéncias relativas do
conjunto de dados. Posteriormente foram colocadas algumas questdes a turma, como
forma de orientacdo: “que estratégias poderdo utilizar para calcular a amplitude para

cada um dos setores?” Como alguns alunos revelaram dificuldades em calcular a
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amplitude de cada setor a professora sugeriu que utilizassem a regra de trés simples ou
que recorressem a proporcionalidade direta. “E como? Entdo, se, por exemplo, 17 alunos
correspondem a 360°, 3 alunos (que escolheram, por exemplo, o Futebol Clube do Porto)
correspondem a quantos graus?” Posteriormente, os alunos seguiram os passos indicados
na tarefa n2 24 e procederam a construcdo do grafico circular. No final alguns discentes
apresentaram a andlise ao grafio circular, que lhes era solicitada na ultima questdo da
tarefa.

Para que os aprendentes refletissem sobre a utilizacdo das varias formas de
representacdo de dados que conheciam, concretamente, o grafico de barras, o grafico
circular e o diagrama de caule-e-folhas, a docente questionou-os sobre a importancia do
grafico circular. Varios elementos responderam a questao, chegando a conclusdo de que
os graficos circulares permitem observar os dados recolhidos de uma forma bastante
clara, permitindo nitidamente observar a parte e o todo, ou seja, quanto representa cada
uma das categorias em relacdo ao todo.

Para trabalho de casa os alunos teriam de efetuar as tarefas do caderno de

exercicios da pagina 66 (ANEXO Xl).

PORTUGUES - “O ABANDONO DE ANIMAIS DE ESTIMAGAO”

A aula de Portugués debrucou-se sobre o assunto do abandono de animais de
estimacdo (ANEXO XII — Planificacdo da aula de Portugués). Na aula anterior, a docente
indicou que o trabalho de casa seria investigar a existéncia ou auséncia de associa¢oes
gue acolhem animais de estimag¢ao no concelho e no distrito de Viana do Castelo.
Questionando os alunos acerca do que pesquisaram, a maioria encontrou duas
associacOes deste género, designadamente, a Associacao Limiana de Amigos de Animais
de Rua (A.L.A.A.R.) e o Canil Intermunicipal da Valimar, ambas sedeadas no concelho de
Ponte de Lima. Os discentes salientaram que estas associacdes ndao sé acolhem animais
abandonados, como entregam cdes e gatos desparasitados e vacinados, sem qualquer
tipo de encargo para quem os queira adotar. Um aluno referiu ainda que muitas pessoas

ajudam a cuidar dos animais, lavam as casotas, ddo-lhes comida, sendo este um trabalho
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de voluntariado. Desenvolveu-se, assim, um didlogo interessante que permitiu uma troca
de conhecimentos, entre todos, relativamente ao assunto. Houve uma reflexao conjunta
sobre o assunto, e também foi discutido que todos os cidaddos deveriam ter consciéncia
que tém o dever cuidar e proteger os animais. Os alunos revelaram bastante maturidade
durante o didlogo, mostrando estar desapontados com aqueles que abandonam os
animais, que os maltratam, e sugeriram puni¢des para essas situacdes que foram
classificadas pela turma, como “desumanas”. Desde logo, a motivacdo dos jovens foi
notavel, pois mostraram determinagdo para agir de imediato, com o intuito de resolver o
problema. Ou seja, queriam mudar a mentalidade das pessoas em relagdao ao abandono
de animais, através de acdes de sensibilizacdo. Apds o debate, os discentes visualizaram
um filme animado (ANEXO XlII) sobre o mesmo assunto, que relatava uma noticia sobre
um canil que acolhia animais abandonados. Posteriormente, a docente questionou a
turma acerca do filme observado, de forma a perceber que informagdes os alunos tinham
retido. Depois foi distribuido o texto do video (ANEXO XIV) aos discentes. Salienta-se que
este texto foi retirado de uma prova de afericdo do sexto ano realizada, num ano
precedente. Seguiu-se o momento de leitura do mesmo e, posteriormente, procedeu-se a
uma reflexao sobre o problema do abandono de animais que a sociedade enfrenta. Apds
a leitura, realizada por um aluno, foram colocadas diversas questdes de interpretacao do
texto, permitindo que alguns aspetos mais minuciosos fossem compreendidos pela
turma. Seguiu-se a elaboracao de ideias-chave para prevenir o abandono de animais. A
turma ouviu e apreciou os pontos de vista de cada um dos elementos e, em conjunto,
selecionou as ideias mais adequadas, escrevendo-as, primeiramente, no quadro em
forma de esquema, permitindo assim, que os erros ortograficos pudessem ser corrigidos.
E s6 depois, todos os alunos registaram-nas no caderno didrio da disciplina. Seguiu-se o
momento da aula sobre o Conhecimento Explicito da Lingua, que consistiu na divisdo e
classificacdo silabica e na classificacdo de palavras quanto a posicao da silaba ténica de
algumas palavras do texto, escolhidas de forma aleatéria pela docente. De modo a
consolidar os conhecimentos adquiridos, os alunos realizaram uma ficha de aplicacdo dos
contetudos abordados (ANEXO XV), procedendo-se a sua corre¢do. De forma a aprofundar

os conhecimentos adquiridos, a professora prop06s um jogo de pares, que consistia em

29



analisar e, de imediato, classificar cada palavra que ia sendo projetada na tela da sala de
aula, relativamente a posicao da silaba ténica. Era dada a oportunidade de responder ao
par de alunos que levantasse o dedo no ar em primeiro lugar e, sempre que acertasse na
resposta, arrecadava um ponto. Se errasse, respondia o par que levantou o dedo em
segundo lugar e assim sucessivamente. A equipa vencedora seria aquela que arrecadasse
maior numero de pontos. Verificou-se que a turma gostou do jogo. A motivagao foi, sem
duvida, uma mais-valia para as aprendizagens dos discentes. Na segunda parte da aula
colocou-se um desafio a turma: em grupo teriam que criar um panfleto a sensibilizar a
comunidade educativa para o problema do abandono de animais, incentivando a adogao
e prevenindo o seu abandono. Para dar inicio ao trabalho, os alunos organizaram-se trés
grupos de quatro elementos e um grupo de cinco elementos; distribuiram-se folhas de
rascunho. Entretanto, a professora estagiaria circulava pela sala de aula, para orientar o
trabalho de cada grupo e explicar as duvidas que iam surgindo. O melhor panfleto seria
avaliado e selecionado pela docente e pelos alunos, na aula seguinte, e, posteriormente,
distribuido pela comunidade escolar. E fundamental criar, na sala de aula, atividades que
se enquadrem na realidade em que os alunos vivem, com o objetivo de melhorar aspetos
gue os rodeiam atribuindo, desta forma, significado aos trabalhos que produzem. Esta
atividade é um exemplo disso, pois o facto de haver animais abandonados nas imediagdes
da escola, e perto das residéncias dos discentes, fez com que a motivacdo dos alunos para
a realizacdo desta tarefa fosse maior, ja que, tinham consciéncia de que estavam a tentar
solucionar um problema real.

Como em qualquer aula, esta teve aspetos positivos e negativos. Quanto aos
aspetos positivos, um deles foi a apresentacdo do video. A motivacdo que os alunos
demonstraram durante a sua visualizacdo foi 6bvia. Os momentos de didlogo
desenvolvidos ao longo da aula tiveram uma nota positiva, uma vez que os alunos
gueriam contribuir com os seus conhecimentos, intervindo, completando o que os outros
diziam, mostrando que também eram detentores de alguma informacdo nova e, por isso,
gueriam da-la a conhecer. Relativamente aos aspetos menos positivos, destaca-se o
tempo despendido na realizacdo da ficha de aplicacdo de conhecimentos sobre o texto.

Esta foi realizada pelos alunos na totalidade e sé depois foi corrigida. Para rentabilizar o
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tempo de aula, seria melhor que fosse corrigida a medida que os alunos a fossem
preenchendo. Para melhorar esta implementac¢do, numa intervengdo futura, poder-se-ia
solicitar, antecipadamente, que os alunos investigassem, na localidade onde residem,
animais de estimagao que se encontram abandonados. Deste modo, poderiam preparar
um video, uma reportagem para apresentar a turma. Seria um trabalho com grande
significado para os jovens investigadores.

Como esta aula integra o trabalho de investigacdo, a mesma, serd apresentada e
descrita de forma minuciosa, no capitulo Ill, na “Apresentacdo e Interpretacdo da

Intervencdo”.
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CAPITULO Il - TRABALHO DE INVESTIGAGCAO







Introducgao

Analisando a evolugdo do ser humano, ao longo de milhares de anos, verifica-se
gue este, de facto, conseguiu adaptar-se as constantes mudancas que lhe foram surgindo,
possibilitando a sua continuidade na Terra. A aptiddo de comunicar e socializar e “a
capacidade de colaboracdo tornou possivel a sobrevivéncia da comunidade humana”
(Montagu, citado por Brito et al., 2011, p. 5). A comunicagdao entre seres humanos
sempre existiu, outrora emitindo sons, com o significado de medo, satisfacdo, alerta ou
choro, agora através de um conjunto de sons que quando emitidos formam palavras e,
estas, quando articuladas, frases. No entanto, ainda hoje o ser humano chora quando
estd triste, ri quando esta feliz, grita quando quer alertar, mas também transmite por
palavras mais informac¢do, para que o seu recetor o possa compreender. O Homem, a
medida que evoluiu, progrediu também na forma de comunicar e, por isso, sentiu a
necessidade de criar a escrita, ndo s6 para comunicar com os outros, mas também para
registar informacdes/descobertas, que podem ser transmitidas, de geracdo em geracio,
sem que sofram grandes alteracgdes.

A comunicacdo faz parte do quotidiano do ser humano, oralmente ou por escrito,
com aqueles que o rodeiam ou com os que se encontram longe, uma vez que é possivel
comunicar através de programas de conversacdao acedendo a Internet. No entanto,
escrever é diferente de falar, pois implica conhecer o “sistema de portugués escrito e os
cddigos de cultura do escrito — as situagdes, os meios, os usos da comunica¢ao escrita”
(Chaveu, citado por Aleixo, 2005, p. 63). Independentemente das situacbes de
comunicacdo, a conversacao verbal é, de facto, mais imediata comparativamente a
escrita, porque “escrever ndo é um ato espontaneo, exige motivacao, orientacdo, reflexao
e sobretudo a capacidade de (re)encontrar o caminho e (re)comecar.” (Pires, 2002, p.
121) Nao significa que comunicacdo verbal seja mais ou menos complexa do que a
comunicacdo escrita mas, escrever “is not a natural activity. All physically and mentally
normal people learn to speak a language yet all people have to be taught how to write”

(White, citado por Cabral, 2004, p. 95).
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Atualmente, a sociedade exige cada vez mais dos seus cidadaos, jd que ela precisa
de pessoas mais capazes e mais competentes. Neste sentido, a escola prepara os alunos
para a vida ativa e, por isso, deve acompanhar as mudancas da sociedade, atualizando-se.
Sendo assim, a instituicdo escolar, para além de ensinar aos alunos as competéncias
adequadas a cada um dos ciclos do ensino bdasico, em todas as dreas disciplinares, deve
também, formar cidad3dos. Na escola convive-se com amigos, colegas, professores,
funciondrios, na verdade, é o local ideal para se aprender a socializar. A realizacdo de
trabalhos de grupo, a pares ou individualmente permite que o aluno descubra as suas
reais capacidades, aprenda a respeitar a opinido dos outros, a argumentar o seu ponto de
vista livremente mas com regra. O desenvolvimento de projetos que visem resolver
problemas reais, e que promovam o envolvimento dos alunos, proporciona aos discentes
a preocupacdo com os problemas que os rodeiam, desenvolvendo, assim, sentido de
responsabilidade civica. Ndo basta que estes projetos se baseiem na intencionalidade,
mais do que isso, é fundamental passar a acdo, implementa-los, levando os alunos a agir,
a participar efetivamente. Este envolvimento é “um objectivo pedagdgico interessante,
na medida em que valoriza os esforcos e a aprendizagem.” (Lieury & Fenouillet, 1997, p.
72) Nesta perspetiva, o aluno deve ser colocado em situagdes reais do quotidiano (Pires,
2002) permitindo que a escrita ganhe um carater funcional, uma vez que, através dela, é
possivel comunicar com destinatdrios distintos de modo a resolver problemas, relatar,
denunciar e levar a que os leitores mudem os seus comportamentos.

Se “as ocorréncias discursivas escritas ndo apresentarem uma correccao linguistica
e uma evidéncia semantica ndo constituem textos” (Pires, 2002, p. 53), portanto,
pretende-se que, em Portugués, os estudantes, entre as inUmeras aprendizagens
efetuadas, adquiram e desenvolvam a capacidade de escrita, conhecam as regras
ortograficas e gramaticais, e aprendam a redigir textos coesos e coerentes. Além das
regras de escrita, o aluno deve conhecer e lidar com varias tipologias de texto para
“trabalhar as diferentes fun¢des da escrita” (Jolibert, 1994, p. 53). E t30 importante que
um aprendente seja capaz de produzir uma histdria, como uma carta ou um panfleto,
porque adquirir a competéncia de escrita implica ter a capacidade de escrever para varios

fins e destinatarios. Os aprendentes devem trabalhar textos literarios e ndo literarios,
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uma vez que a diversidade textual lhes permite desenvolver a capacidade de construir
varios tipos de texto, preparando-os para a vida ativa. (Reis, et al., 2009) De modo a
abordar os vdrios tipos de texto, “a frequéncia e a diversidade de escrita devem decorrer
de situagdes com sentido social, isto é, de situagGes em que escrever se transforma numa
necessidade para os alunos e num instrumento de comunica¢do.” (Niza, et al., 1998, p.
86) O professor, por sua vez, deve propor que os seus discentes contactem com
diferentes tipologias textuais e escrevam para destinatdrios diversos. Esta proposta deve
desafiar os escreventes recorrendo a “estratégias que provoquem os alunos para a
experimentacao de outras formas e de outros tipos de texto” (Niza, et al., 1998, p. 304)
com intencGes comunicativas distintas.

A sociedade atual depara-se com um grande numero de alunos com poucos
habitos de escrita e de leitura, uns porque nao gostam, outros porque preferem utilizar o
tempo disponivel em atividades que ndao impliquem ler nem escrever. Esta investigacao
enguadra-se nesta problemdtica que, no decorrer dos Ultimos tempos, os professores de
Portugués também tém vindo a verificar nos seus alunos. A turma onde foi implementado
este estudo demonstrou, através do preenchimento de um inquérito por questionario,
ter pouco gosto e poucos habitos de escrita. Contudo, alguns demonstraram ter
consciéncia de que saber escrever é importante. Neste sentido, esta investigacdo teve
como objetivo essencial promover o gosto pela escrita nestes alunos. De forma a
desenvolver o interesse pela escrita, optou-se por assuntos relacionados com a cidadania,
recorrendo a conteudos que abordassem a poluicdo, os recursos ndo renovaveis e
animais ameacados; por outras palavras, problemas reais observados no quotidiano.
Deste modo, estes assuntos ndo sé iam ao encontro das indicacbes da professora
orientadora cooperante, uma vez que esta definiu que a unidade a abordar seria o
“Planeta Azul”, mas também permitiam desenvolver o sentido de responsabilidade civica.
Achou-se pertinente aliar a escrita a cidadania, ja que esta possibilita, indubitavelmente,
a transmissdo de valores e, em simultdneo, trata conteddos da atualidade. Optou-se
também por recorrer ao computador, mais precisamente aos processadores de texto.
Estes revelaram-se mais um aliado na promoc¢ao do gosto pela escrita. O fascinio que os

alunos tém pelas tecnologias, em especial o computador, é, sem duvida, um aliado ao
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qual o professor deve recorrer, de modo a proporcionar aos discentes o contacto com a
escrita em situagbes de satisfacdo. Aquando da observagdo das aulas lecionadas pela
professora orientadora cooperante, analisou-se o comportamento dos alunos mediante
as situagdes de escrita. Os discentes, sempre que colocados nesta situagdao, reclamavam,
diziam que ndo gostavam, sugerindo outro género de atividade que nao aquela. Perante
este comportamento, em didlogo com a professora orientadora cooperante averiguou-se
gue aqueles alunos tinham pouco interesse pela escrita. Segundo a mesma, ndo porque
demonstravam grandes falhas relativamente a ortografia ou a construgao frasica mas,
principalmente, porque ndo tinham o hdabito de escrever, mostravam claramente uma
rejeicdo pelos atos de escrita. Importa referir que a professora orientadora cooperante,
perante esta situacdo, ja tinha iniciado um projeto com a turma, intitulado “O escritor do
més”, de modo a promover a escrita e o gosto pela mesma. Uma vez por més, todos os
alunos, em contexto de sala de aula, redigiam um tema escolhido pela docente.
Posteriormente, os textos produzidos eram corrigidos pela professora, que selecionava o
mais criativo. Este era reescrito pelo aluno vencedor e exposto na sala da referida
disciplina, acompanhado da fotografia do aluno selecionado.

Perante o obstdculo do desagrado que se encontrou naqueles alunos face a
escrita, surgiram logo questdes/duvidas que teriam de ser resolvidas, de modo a dar
seguimento a investigacdo. Enquanto se definiam as principais linhas de orientacao,
surgiram algumas duvidas relativamente ao seu sucesso:

1) Como desenvolver nos alunos o gosto pela escrita, sem recorrer a imposicao?

2) Que temas ou assuntos devem ser abordados, de modo a tornarem-se fatores

de motivacdo para o desenvolvimento da escrita dentro e fora da sala de aula?

3) Poderdo os valores da cidadania constituir um fator de motivacdo para o ato

de escrever?

De forma a dar resposta a estas questdes, consideraram-se os seguintes objetivos
neste trabalho de instigacdo:

1) valorizar a importancia da escrita como meio de divulgacdo de problemas

sociais;
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2) aliar os interesses dos alunos pelos problemas sociais ao desenvolvimento da
escrita;

3) desenvolver o gosto da escrita como meio de comunicacdo com a sociedade:
alertar, divulgar e sensibilizar.

De forma a perceber e a aprofundar os sentimentos que os alunos nutriam pela
escrita, as razoes, os habitos de expressdo escrita e, ainda, os assuntos que lhes
agradavam abordar, aplicou-se um inquérito por questiondrio. Esta técnica de recolha de
dados teve o intuito de recolher informacgdes preciosas para, posteriormente, possibilitar
intervir, no sentido de tentar combater este (des)gosto que a turma demonstrava. De
modo a ir ao encontro das preferéncias dos jovens, decidiu-se também perceber a
tipologia de textos que mais lhes agradavam. Através da aplicacdo do inquérito aferiu-se
gue a turma, na sua maioria, preferia abordar textos nao literarios, em detrimento dos
textos literdrios. Privilegiar o contacto com a producdo escrita de diversas tipologias de
texto, permite que os alunos compreendam a utilidade e a importancia que a escrita tem
no quotidiano. (Niza, Segura, & Mota, 2011). Neste sentido, foram selecionados os
assuntos que mais votos reuniram, nomeadamente: a) poupanca de agua; b) animais em
vias de extinc¢do; c) abandono de animais d) pratica de desportos nauticos nao poluentes.
Estes, para além da abordagem a tematica da cidadania, iam também ao encontro dos
gostos e vivéncias dos alunos, permitindo, a partida, derrubar obstaculos que seriam um
entrave a pratica da escrita. Aliadas a estes assuntos desenvolveram-se atividades de
escrita de textos ndo literarios, considerando-se originais, comparativamente com as
tarefas habituais, concretamente, a) producdo de um slogan; b) elaboracdo de um aviso;
c) elaboracdo de um panfleto; d) criacdo de um cartaz. Nas escolas portuguesas é
bastante usual que os alunos redijam um texto ou elaborem um resumo, de forma a
treinar e a melhorar a escrita. E, na verdade, uma atividade importante, mas se o
professor conseguir colocar um aluno a escrever com empenho e motivagao, o resultado
do trabalho serd certamente melhor. Por essa razao, decidiu-se implementar algumas
atividades de escrita de textos ndo literdrios, uma vez que iam ao encontro das
preferéncias dos alunos. Ressalve-se que o facto de, nesta investigacdo, se privilegiarem

os textos ndo literdrios, pelos quais os alunos mostraram maior preferéncia, ndo significa
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gue os textos literdrios devam ser marginalizados ou esquecidos, muito pelo contrério.
Até porque os textos literarios carregam uma identidade coletiva “cultural, histodrica,
social, artistica, geografica, simbdlica, etc.” (Reis, et al., 2009, p. 12) e comportam uma
visdo do espago onde foram criados, transmitindo valores.

Este trabalho de investigacdo esta organizado em cinco partes:

A primeira, a Introducdo, refere-se essencialmente a importancia e ao significado
deste estudo, menciona o problema e a questao da investigagao.

A segunda parte consiste na Revisao da Literatura, de modo a sustentar o estudo e
as tarefas realizadas, com base em diversos estudos tedricos jd elaborados e nas
orientacdes do Programa de Portugués do Ensino Basico.

Na terceira parte apresenta-se a metodologia adotada do decorrer no estudo, a
validacdo das tarefas propostas, as técnicas utilizadas aquando da recolha de dados e no
tratamento de dados e, ainda, os recursos utilizados.

A quarta parte descreve rigorosamente as tarefas implementadas, assim como
apresenta uma analise das mesmas.

Na quinta e ultima parte expdem-se as conclusGes e recomendacdes finais do

estudo realizado e, ainda, reportam-se as suas limitagdes e implica¢des no futuro.
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Promover a escrita — Revisao da Literatura

O ensino da escrita

Redigir um texto implica, em primeiro lugar, ter disponivel o material necessario, o
lapis e o papel e, depois, ser capaz de ler e de desenhar as palavras que vao surgindo na
mente. Mas, sera suficiente? Nao, é necessario muito mais do que isso, é essencial saber
organizar o pensamento de modo a escrever um texto “coeso e coerente” (Barbeiro,
2003, p. 45). Para tal, planifica-se mentalmente e, em seguida, por escrito, estrutura-se o
texto, pois o ato de escrever é a “materializacdo sob forma escrita” (Barbeiro, 2003, p. 44)
do nosso pensamento. Quando o professor pretende que a sua turma escreva sobre
determinado tema, deve analisar o ponto de partida em que os alunos se encontram. Por
outras palavras, deve identificar quais sdo os seus pré-requisitos. Deste modo, para além
de averiguar o “ponto de situacdo”, terd a possibilidade de, proporcionar momentos de
aprendizagem sobre o tema. Aqui, as acdes do docente sdo fundamentais, pois ndo
importa que este simplesmente dé a conhecer tudo o que sabe, mas que assuma o papel
de orientador e incentivador para a descoberta. De acordo com Santana (2007), em
Portugal, durante o século XIX, varias reformas educativas foram efetuadas de forma a
eliminar a escrita como um ato mecanico. Neste sentido, atualmente, nas nossas escolas
estd ultrapassada a ideia de na sala de aula haver o “professor-sabio”. Por isso, desde
1974 que a metodologia de ensino, relativamente a forma como o professor deve
ensinar, tem vindo a progredir no sentido de este se tornar um orientador do aluno,
alguém que alicerce o conhecimento, que va “construindo os necessarios andaimes”
(Santana, 2007, p. 37), até que o discente se torne auténomo. Inacia Santana (2007)
considera que, apesar dos avancos cientificos sobre as metodologias de ensino, nos dias
de hoje, ainda vemos nas escolas portuguesas, professores que recorrem a praticas de
ensino ultrapassadas, nas quais os alunos excutam tarefas de escrita quase mecanicas
para um Unico destinatario — o professor, escrevendo com a intencao de o agradar. Deste
modo, utilizam um numero infinito de adjetivos para criar textos “bonitos” e prestam

excessiva atencdo a ortografia devido a “caca” ao erro pelo professor.
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Apesar de algumas mudancas de fachada e da generalizacdo de discursos inovadores e
com intengdes generosas, o peso de uma visdo mecanicista da educagdo e de concepgdes
tradicionais do ensino, tal como a utilizagao de métodos muito colados a uma perspectiva
Behaviorista da aprendizagem, ainda prevalecem na instituicdo escolar e determinam as

praticas de muitos professores. (Santana, 2007, p. 20)

Por isso, é crucial que os professores repensem nas suas praticas, acima de tudo,
gue inovem na forma como abordam a escrita na sala de aula. No que refere a escrita no
22 ciclo, espera-se que os alunos sejam capazes de “Escrever para responder a diferentes
propostas de trabalho, recorrendo a técnicas de seleccdo, registo, organizacdo e
transmissao da informacdo.” (Reis, et al., 2009, p. 20) Importa que o aluno adquira a
competéncia de saber escrever, para tal, é necessdrio que contacte com vdrias tipologias
de texto: literdrios e ndo-literdrios. Se um aluno é capaz de redigir um texto narrativo,
nao significa que estamos perante um bom escritor, se este ndo consegue criar uma
noticia. Tal como ndo podemos afirmar que um jovem domina todos os tipos de
calculadoras se, apenas utiliza a calculadora basica e desconhece a grafica ou a cientifica.
Por isso, para adquirir uma competéncia, concretamente, a competéncia da escrita o
aluno deve ser capaz de escrever tdao bem um texto narrativo como um texto informativo.
Chama-se a isto mobilizar o saber adquirido, em que a escrita é utilizada em contextos
diferentes. Portanto, “para desenvolver competéncias, é necessario colocar o aluno em
situagdes complexas, que exigem e treinem a mobilizagdo dos seus conhecimentos: um
enigma a elucidar, um problema a resolver, uma decisdo a tomar, um projecto a conceber
e desenvolver.” (Perrenoud, citado por Santana, 2007, p. 30)

O ato de escrever implica que previamente exista uma intencionalidade para
formular ideias e também rever qual o saber prévio acerca do tema pelas vivéncias ja
experienciadas pelos discentes. Esta intencionalidade — um objetivo - ganha mais
importancia quando existe uma finalidade concreta e real na escrita, ou seja, uma escrita
gue implique que o aluno participe, a escrita participativa. Este envolvimento permite aos
discentes afirmarem-se enquanto sujeitos individuais, permitindo que a escrita seja
interventiva (Barbeiro, 2003), uma vez que a finalidade dos produtos escritos é alterar

modos de agir do destinatario. A titulo de exemplo, criar um cartaz com slogans apelando

42



a poupanca da agua. Deste modo, o aluno escreve com um motivo, com uma
intencionalidade comunicativa, através da participacdo no jornal da escola, criando
folhetos informativos sobre determinado tema, destinado a comunidade educativa.
Envolver os alunos é, sem duvida, uma mais-valia, pois permite que estes atribuam
sentido e significado ao que fazem, desenvolvendo, também, o sentido de
responsabilidade. Assim, a dimensdo participativa permite “testar [o aluno], para receber
incentivos e sugestdes, tendo por base o produto criado.” (Barbeiro, 2003, p. 31)
Portanto, a “experiéncia vivida no ambito dessa participacdo pode servir de ponto de
partida para a conquista de novos horizontes ou dimensdes” (Barbeiro, 2003, p. 31) que a
escrita unicamente para o professor, ndo permite desenvolver, ja que, quando um aluno
escreve para ser avaliado, aquele texto é entregue ao professor, este corrige-o e depois
da-lhe um destino: ou atribui-lhe uma classificacdo e guarda-o no portfdlio a fim de o
utilizar como elemento de avaliagdo no final do periodo ou entrega-o a quem o redigiu
para guardar na capa, junto com todos os outros textos elaborados ao longo do ano
letivo. Comparativamente, um discente que cria um folheto para, posteriormente,
distribuir pela comunidade, com o objetivo de apelar aos cuidados a ter com a Gripe A -
por exemplo - o produto do trabalho efetuado ganha outro valor para o aluno.

Nesta ampla andlise de como deve acontecer a aprendizagem da escrita, da
reflexdo sobre a forma como deve ser encarada pelos alunos, reflete-se também sobre a
forma de lidar com alunos que dominam pouco um tema a desenvolver na escrita. De
modo a auxiliar os alunos a ultrapassar este obstaculo, o docente deve, sem duvida,
socorrer-se da comunicagdo. No entanto, esta ndo deve, somente, percorrer um caminho
unidirecional, do professor para os alunos; pretende-se que se desenvolva num triangulo
de agentes difusores da informacdo: professor-aluno, aluno-professor e aluno-aluno. Na
realidade, trata-se de uma “aprendizagem cooperativa” (Santana, 2007, p. 38) em que
todos contribuem para algo, neste caso, a troca de conhecimentos e experiéncias sobre

determinado tema, que servirdo de base para o desenvolvimento da escrita.
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O gosto pela escrita

Antes da descoberta da escrita, os costumes e tradigdes eram transmitidas
verbalmente, de gera¢cdao em geracdo. Com o seu aparecimento surgiu a possibilidade de
o Homem registar acontecimentos, descobertas e informacdo que de alguma forma
contribuiram para o seu progresso. Escrever faz parte do dia-a-dia de qualquer pessoa
alfabetizada, quer formal redigindo um relatério, quer informalmente produzindo um
bilhete. Na escola, os alunos também o fazem em todas as disciplinas, particularmente
em Portugués, onde lhe é atribuida uma maior atencdo, pois, adquirir de forma
progressiva, ao longo dos ciclos, o dominio da escrita € um dos objetivos do Programa de
Portugués do Ensino Basico (PPEB). Portanto, cabe ao docente desta disciplina promover
atividades que permitam desenvolver a competéncia da escrita nos alunos.

“Escrever bem implica sentir a escrita como uma necessidade interior, nunca
como uma imposicdo.” (Marques, 2006, p. 30) Por isso, importa que os alunos
compreendam a importancia que a escrita tem no seu quotidiano, mas também para o
seu futuro. Os alunos ao considerarem estes aspetos, estdo aptos a encarar a escrita de
uma forma responsdvel e, por isso, atribuem-lhe a importancia que merece,
possibilitando assim que haja motivacdo para aprender a escrever. Neste sentido, “o
ensino deverd auxiliar os alunos a consciencializarem-se de que o que aprendem na
escola pode e deve ser usado fora dela, tanto em termos pessoais como profissionais.”
(Develey, citado por Marques, 2006, p. 28)

Por outro lado, é essencial que o aluno goste de escrever e este é, talvez, o aspeto
mais relevante no que respeita ao desenvolvimento da capacidade de redacdo, o de
proporcionar momentos de escrita que permitam desenvolver o gosto pela mesma. De
facto, ao realizarmos tarefas que nos agradam, seja qual for a sua tipologia, desenvolve-
se um sentimento de bem-estar, registando no leque das nossas emog¢des um momento
positivo. Por isso, “a associacdo ludica e a descoberta do prazer de escrever e da utilidade
do texto escrito devem ser associadas a pratica da escrita na medida em que podem ser

motivadoras e ajudar na superacao de situacdes de bloqueio.” (Castro & Sousa, citado por
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Carvalho, 2003, p. 87). Torna-se muito mais complicado para os alunos redigir se ndo
gostam de o fazer.

Como ja foi referido anteriormente, cabe ao professor de Portugués criar
momentos de escrita apraziveis para os seus alunos. De modo a seguir esta orientagao,
existe um vasto leque de estratégias as quais o docente pode recorrer. O recurso ao
didlogo é uma delas, na medida em que, através dela, o docente pode aferir quais os
temas que os alunos preferem escrever. Mas ndo so, é através do didlogo que é possivel
despertar nos alunos o interesse por um tema menos preferido, por exemplo, apontando
0s aspetos positivos do mesmo. Ouvir os alunos, conversar com eles e debater ideias
permite-lhes “desenvolver a capacidade de explicitacdo” (Barbeiro, 2003, p. 144) das
mesmas. Recorrendo a este método, hd uma “reflexdo desencadeada no didlogo e a
reformulacdo que se lhe segue faculta a descoberta de novas possibilidades.” (Barbeiro,
2003, p. 144) Na comunicacdo, em contexto de sala de aula, presume-se que se
desenvolva num plano tridirecional, ou seja, entre todos os elementos, numa verdadeira
partilha de experiéncias, sentimentos e conhecimentos, possibilitando, deste modo, o
aparecimento do debate em sala de aula ao confrontar os diferentes pontos de vista de
cada individuo. “As situacdes de ensino e aprendizagem como actividades partilhadas,
sociais, que sao levadas a cabo na escola, lugar onde criangas e jovens desenvolvem uma
parte da sua vida com o objectivo de crescer como cidaddos” (Camps, 2005, p. 23).

Seguindo a mesma perspetiva, Browne (1993) refere que:

Learning need not be competitive or individual. Instead, learning at school should be as a
collaborative enterprise between the teacher and her pupils and between the pupils
themselves. All classrooms activities should encourage the pupils to share what know with
others and to listen to the ideas that others offer to them. (Browne, citado por Barbeiro,

2005, p. 34)

Outro aspeto a considerar, relativamente ao modo como é possivel motivar os
alunos para a escrita, prende-se com a influéncia de outros perante os que aprendem. Ou
seja, se um professor aconselhar os seus discentes a ler determinado livro, a pesquisar
informacgdes sobre determinado tema frequentemente, muitos deles, ao fim de algum

tempo, comecardo a trazer para a aula materiais de livre vontade. Porque a natureza
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humana leva a que parte da aprendizagem seja feita também através daqueles que os
rodeiam. (Santana, 2007) Se os professores estimularem os seus alunos a procurar
autonomamente, partindo para a descoberta de novas aprendizagens, esse “bichinho” da
curiosidade permanece e cresce de forma natural. Na verdade, ocorre “um acto
voluntario, regulado pela satisfacdo interior do objectivo que mobiliza o individuo para a
accdo, e cujo sucesso constitui a recompensa mais eficaz, suficiente para alimentar essa
necessidade intrinseca de aprendizagem direccionando-a para alvos cada vez mais
complexos.” (Santana, 2007, p. 28) Aprender, em todos os aspetos, faz parte da natureza
humana, é um “motivo intrinseco” (Santana, 2007, p. 29) que deve ser aproveitado para

motivar os alunos no que concerne ao desenvolvimento do gosto pela escrita.

Escrita e diversidade textual

A partir do momento que em que os alunos iniciam o seu percurso escolar,
contactam também com a escrita formal. Neste lugar de aprendizagem, e de troca de
conhecimentos, os discentes adquirem e desenvolvem inUmeras capacidades. A
capacidade de escrever é um processo progressivo e intermindvel, uma vez que é sempre
possivel aperfeicoar esta competéncia.

Na disciplina de Portugués os alunos conhecem, contactam e desenvolvem
capacidades de producdo de diversas tipologias de texto. Assim sendo, aprendem a
escrever textos literarios, como os contos e, também, ndo literarios, como as noticias ou
os panfletos. De facto, “a escrita envolve um conjunto de aprendizagens especificas de
modos textuais variados, uma vez que existem vdrios tipos de textos e com variados fins”
(Marques, 2006, p. 27) Conhecer a diversidade textual e ser capaz de redigir textos
literarios, e nao literarios, sdo tarefas de suma importancia para o dominio da capacidade
de escrita, uma vez que promove uma escrita versatil. Portanto, em Portugués, devem ser
criadas situa¢des de contacto com os varios tipos de texto existentes, para que os alunos
sejam capazes de “utilizarem a lingua na sua omnifuncionalidade” (Azevedo, 2006, p. 2),

ou seja, que sejam capazes de adequar o discurso mediante o tipo de texto e os
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destinatarios do mesmo. Diversificar as tarefas de escrita permite que os aprendentes
conheg¢am a variedade textual existente, aprendam a dominar as particularidades de cada
um e saibam, também, mobilizar os préprios saberes, de modo a adequd-los ao tipo de
texto. (Pereira, 2006)

E importante que se formem alunos com competéncias de escrita multifacetadas,
para que estes sejam capazes de adaptar o discurso as diversas situagdes. Contudo, trata-
se de uma tarefa que deve ser praticada de modo continuado e progressivo com o intuito
de acompanhar as evolu¢bes dos aprendentes. O “importante é que todas as dimensdes
[textuais] sejam trabalhadas para que os alunos se vao apropriando respectivamente do
“caderno de encargos” que constitui um determinado género”. (Pereira, 2006, p. 204) E,
consequentemente, vao aperfeicoando “o conhecimento das caracteristicas de cada”
(Pereira, 2006, p. 207) tipo de texto.

O papel do professor de Portugués é fundamental no desenvolvimento das
competéncias de escrita nos seus alunos, uma vez que deve preconizar o surgimento de
momentos de escrita diversificados. Efetivamente, a escrita de textos nao literdrios ganha
relevancia, na medida em que, a partir de situacdes reais, pode desafiar-se os alunos a
escrever noticias, cartas, panfletos. O docente deve tratar de “trabalhar muitos textos
com os seus alunos e encontrar com eles circuitos de comunicacao e destinatarios que
alimentem e déem sentido as producdes” (Niza, et al., 1998, p. 266), preocupando-se em
dar a conhecer as particularidades de cada tipo de texto. Deve ser incumbida “a escola e,
dentro desta, ao professor de lingua materna a [tarefa de] instrucdo e preparacdo dos
alunos para que estes possam adquirir competéncias que lhes permitam proceder a

redacdo de qualquer tipo de texto.” (Marques, 2006, p. 27)

O papel da cidadania na formagao e na educag¢ao do aluno - Individuo Social

A escola tem a funcdo de formar alunos capazes de ler, escrever e contar. A
aquisicao destas competéncias da-se de uma forma progressiva, primeiro aprendem a ler
letras, depois palavras e, por conseguinte, textos. O mesmo acontece com a escrita e o

contar. Além destas competéncias que os discentes adquirem, na escola também
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aprendem a saber-fazer, a saber-ser e a saber-estar. Portanto, a escola tem também o
papel importante de educar pessoas, individuos que saibam interagir com outras pessoas
da sociedade. Preparar os seus discentes de modo a integra-los na sociedade é uma
tarefa constante da escola, que Ihes ensina, desde o primeiro dia, valores de respeito por
si proprios e pelos que os rodeiam, como a solidariedade, e da-lhes a conhecer os seus
direitos e deveres. Concretamente, a escola educa para a cidadania, dado que, é 1a que, o
aluno aprende progressivamente a ser um cidaddao com responsabilidade civica e a
sociabilizar-se com os que o rodeiam. (Nogueira & Silva, 2001) Entenda-se que cidadania
nao trata apenas direitos, mas de direitos e deveres de um cidadao, e é o que se pretende
incutir nos alunos, que um cidadao pode e deve usufruir dos seus direitos, mas é
necessario conhecer também os seus deveres e a sua responsabilidade social, para se
tornarem cidaddos responsdveis. “Educar para a cidadania implica educar para a
consciencializagdo reciproca entre direitos e deveres”. (Nogueira & Silva, 2001, p. 101).
N3do se pode dar a conhecer apenas um deles, mas ambos, porque se complementam. A
sociedade é formada por individuos com personalidades, crengas religiosas, habitos e
culturas diferentes. Portanto, para que todos coabitem em harmonia, é necessario
compreender e respeitar o outro. Para o efeito, existem também os direitos e os deveres
dos cidadaos, independentemente da sua idade. Sim, as criangas e os jovens, apesar de
ndo poderem exercer o direito de voto antes de completar os dezoito anos de idade,
também sdo cidadaos, pois ndo é o direito de voto que define um cidad3o. Desde cedo,
deve incutir-se nos mais novos o respeito pelo préximo em todos os aspetos, desenvolver
o interesse pelas preocupagdes ambientais e sociais, entre outros, porque é “hoje e
agora”, que se educam os adultos de amanha. E, para além do papel relevante que a
familia tem de incutir estes valores nos seus educandos, a escola é outro lugar ideal para
ensinar aos alunos boas praticas de cidadania. O presente estudo mostra de que forma se
podem ensinar individuos a exercer atos de cidadania no meio escolar. Neste aspeto, o
papel da escola é fulcral, pois deve promover a¢Ges de cidadania ativa e participativa. “Ela
[a cidadania] pode ser aprendida através do exercicio ou mesmo da sua pratica efectiva.”
(Lima, citado por Nogueira e Silva, 2001, p. 105) Nitidamente, o professor tem um papel

fulcral no incremento de tarefas e atividades promotoras da cidadania nos alunos, sendo
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ele o instigador desse espirito. Portanto, “Numa escola verdadeiramente democratica sdo
indispensaveis educadores activos, responsaveis” (Lima, citado por Nogueira & Silva,

2001, p. 104). Sdo também necessarios professores

competentes para contribuir para a autonomia dos seus alunos, praticando com eles o
didlogo e a discussdo; que ajudem os alunos a criar condi¢des para a participacdo na vida
institucional e cultural das suas escolas, num clima de didlogo, dignidade e respeito.

(Lima, citado por Nogueira & Silva, 2001, p. 104)

Segundo as orientacbes do MEC, o Ensino Bdsico e Secunddario deve tratar a

“educacdo para a cidadania enquanto &rea transversal”’

e, portanto, torna-la “passivel de
ser abordada em todas as &reas curriculares”®. Deste modo, cabe aos professores,
independentemente das disciplinas que lecionam promover acdes de cidadania com os
seus alunos, com o intuito de formar adultos da sociedade conscientes e responsaveis.
Uma das inumeras formas de promover a cidadania em sala de aula prende-se com a
simples realizacdo de tarefas de grupo, em que os discentes neste contexto, aprendem a
ouvir e a conviver com opinides e ideias distintas, para que o trabalho seja elaborado. O
trabalho de grupo exige que os discentes aprendam a lidar com os outros e a desenvolver
a capacidade de mediar opinides distintas, com o intuito de se chegar a um consenso.
Desenvolver atividades de cidadania ativa e participativa é, sem duvida, uma mais-valia
para as aprendizagens dos alunos, ja que, “Existe lugar para a procura conjunta, para a
consideracdo de sugestbes e propostas alternativas, para a reflexdo em funcdo da
finalidade projectada” (Barbeiro, 2005, p. 39). Este género de tarefas proporciona
também o desenvolvimento do sentido de responsabilidade social. Olhar a volta do meio
gue os rodeia, transporta os alunos para a realidade social em que se inserem e
desenvolver projetos que visem resolver problemas detetados sdo verdadeiros atos de
cidadania. De facto, vivemos num mundo cada vez mais individualizado, pessoas

preocupadas mais com os seus problemas do que com os dos outros e é por essa razao

> Informacdo retirada do Decreto-Lei n® 139/2012 de 5 de julho. Didrio da Republica n? 129/2012 — 12 série.
Ministério da Educacdo e Ciéncia. Lisboa.
®ldem
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gue a escola, hoje, mais do que nunca, deve promover acées com os seus alunos, com o
intuito de solucionar problemas que existam a sua volta. Por um lado, os discentes lidam
com situacOes da realidade, atribuindo sentido aquilo que realizam na escola, por outro, a

propria escola aproxima-se da comunidade envolvente.

Em suma, a presenga da cidadania na escola deve ser abordada vertical e
horizontalmente, de modo a integrar-se em todos os ciclos e areas do ensino, visto que

ela é considerada um pilar da construcdo da personalidade do individuo social.

Cidadania: um motivo para escrever

O professor quando propde aos seus alunos a redacdo de um texto,
independentemente da sua tipologia, deve ter em atenc¢do que significado tem o tema a
desenvolver para os escreventes. De modo a envolver os alunos nas tarefas de escrita, é
importante optar por temas reais, problemas e situagdes vivenciadas pelos discentes.
Adotada esta estratégia pelo docente, a motivacdo e o empenho serdo, de facto,
evidentes, dado que, permitem desenvolver nos discentes um sentimento de pertenca
relativamente aquilo que se produz. Ao observarem o que acontece a sua volta,
detetando, por exemplo, problemas sociais ou ambientais existentes no meio em que se
inserem, permite que constituam, para os alunos, temas de escrita. Na verdade, os
“contextos sociais constituem fontes de emocdes gratificantes ligadas a escrita, quando,
permitem a participacdo dos alunos na sua comunidade.” (Cabral, 2004, p. 16) Neste
sentido, “o envolvimento em relacdo a tarefa inclui o interesse pela tarefa, e a vontade de
progredir, com uma atribuicdo interna da origem da motivacdao” (Lieury & Fenouillet,
1997, p. 66). Para que se concretize o objetivo de desenvolver as competéncias de escrita,
é, sem duvida, crucial, proporcionar aos discentes uma escrita com significado, que va ao
encontro das suas expectativas e preocupacdes. Deste modo, os aprendentes conseguem
compreender mais facilmente a importancia que a escrita tém nas suas vidas e
aperceberem-se do quao ela é importante para resolver problemas que os rodeiam.
Portanto, “o motivo ndo predetermina a actividade mas desencadeia-a, da-lhe sentido.”

(Camps, 2005, p. 20) A atividade de escrita deve, sem duvida “estar associada a um tipo
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particular de impressGes psiquicas: as emocdes e aos sentimentos” (Leontiev, citado por
Camps, 2005, p. 20) pois, esta ligagao funcionard como um elemento motivador para a
producdo escrita.

Se se pretender recorrer ao tema da cidadania para desenvolver as competéncias
de escrita, porque “pretende-se que a cidadania enquanto drea transversal seja passivel
de ser abordada em todas as areas curriculares”’ e para promover o gosto pela escrita,
importa colocar uma questdo: Serd o tema da cidadania passivel de ser um motivo para
os alunos escreverem? E provavel que sim e por muitas razdes. Nestes Ultimos anos, em
Portugal, concretamente nas escolas portuguesas, em todos os niveis de ensino, assistiu-
se a um aumento de implementacdo de campanhas de sensibilizacdo ambiental, de
preservacao da biodiversidade, de solidariedade para com os outros. Também, surgiram a
celebracdo de dias Mundiais da solidariedade, da tolerancia, da igualdade, da floresta, do
ambiente, da diversidade bioldgica, da agua, da Terra, do animal, entre muitos, muitos
outros. Ainda hoje, se assiste a estas comemoracdes, onde as instituicdes escolares
também o fazem e, por isso, os jovens tém vindo a demonstrar um crescente interesse
por estes temas. Alertados e sensibilizados para estas causas, recorrendo a escrita e a sua
divulgacdo, os estudantes tém consciéncia de que podem produzir efeitos nos outros,
concretamente, na comunidade escolar e extra-escolar. Através da realizacao de projetos,
criando folhetos informativos ou outros, possibilita que os alunos se envolvam na
realizacdo destas atividades de escrita, permitindo que “o texto do aluno esteja integrado
num contexto no qual adquira valor.” (Barbeiro & Pereira, 2007, p. 16) ja que, o “produto
escrito permite modificar o estado do conhecimento do destinatario.” (Barbeiro, 2003, p.
56) Por sua vez, este género de escrita, de carater funcional, com o objetivo de divulgar e
produzir efeitos no leitor permitem que “os textos ganhem uma vida para além da
correcgao do professor. Esta [correcdo] é vista como um contributo no percurso, para que
o texto possa cumprir a sua funcdo.” (Barbeiro, 2005, p. 38)

Como ja foi referido anteriormente, cada vez mais, os jovens demonstram uma
maior preocupacdo com as questdes ambientais, ndo sé devido as politicas levadas a cabo

nas escolas portuguesas, mas também, pela divulgacdo nos meios de comunicacgao social.

7
Idem
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Por exemplo, algumas estacdes de televisdo de sinal aberto tém, desde ha muitos anos,
presente na programacao de fim-de-semana, por volta da hora de almogo, programas
relacionados com a vida animal.? Este género de programas televisivos pretendem alertar
os telespectadores para a preservagao dos seres vivos que vivem na Terra, para a
eminente extincdo de determinadas espécies, e sensibilizar para a importancia que os
animais tém no meio em que habitam e no nosso planeta. De modo a averiguar o que o0s
jovens europeus pensam sobre o ambiente e que medidas estes tomam com o intuito de
o proteger, a Unido Europeia (UE) realizou um estudo que abrangeu os jovens dos 27
estados-membros da UE, em 2008. Este estudo, realizado pelo Eurobarémetro® concluiu
gue 67% jovens portugueses inquiridos, acha muito importante proteger o ambiente, 90%
considera que a qualidade de vida é influenciada pelo estado do ambiente, 54% no més
gue antecedeu o inquérito, separou o lixo em casa, 86% respondeu que individualmente
pode fazer algo para melhorar o ambiente e apenas 39% cré que esta bem informado
acerca deste tema. Perante a recolha destes dados, apesar de alguns aspetos serem
bastante positivos e até superiores a média europeia, no que diz respeito a informacao
gue detém sobre o tema, a percentagem cai consideravelmente, comparativamente aos
estados-membros que integravam na altura a Unido Europeia. Portanto, deve-se reforcar
a divulgacdo de informacao sobre o tema do ambiente aos jovens do nosso pais, de
modo, a torna-los pessoas informadas, cuja tarefa cabe ndo sé as familias, mas também
as escolas, meios de comunicagao e outras instituicdes da sociedade. Porque quanto mais
informados estiverem, maior serd a capacidade de ac¢do dos jovens portugueses, em prol
de um planeta melhor. Ja que, “a condicdo humana da-nos a todos possibilidade de ser,
pelo menos numa ou outra ocasido, professores de alguém.” (Savater, 1997, p. 36)
Portanto, também os alunos podem e devem ensinar os outros, tornando-os cidadaos
Uteis mas, para que isso aconteca é necessario que estejam informados o suficiente para

fazé-lo.

8 Informacado retirada da revista Noticias TV N2254 de 23 a 29 de novembro
° Servico da Comissdao Europeia que mede e analisa as tendéncias da opinido publica do Estados Membros e
candidatos
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O contributo das novas tecnologias para o desenvolvimento da escrita

Nos finais dos anos 90 comegaram a surgir nas escolas portuguesas planos para
apetrechar as escolas com meios informaticos. Se antes, um ou outro aluno tinha em casa
computador, a partir dessa época comegaram a surgir também, nas casas dos estudantes,
computadores fixos, depois veio a Internet, mais tarde os computadores portateis e a
Internet sem fios. Hoje em dia, o niumero de discentes e docentes com computador em
casa, seja fixo ou portdtil, € enorme. Também, o acesso a Internet na casa dos
portugueses é generalizado. Quem ndo tem Internet em casa, tem a possibilidade de
aceder, gratuitamente, em iniUmeros locais publicos, nomeadamente, na escola, no café
ou na biblioteca da cidade. Sem enumerar o vasto leque de utilidades do computador,
referem-se algumas, designadamente, para comunicar com familiares por escrito através
do correio eletronico ou oralmente, através de programas de conversacdo como, por
exemplo, o Skype. Esta ferramenta informatica pode, ainda, ser usada para a realizacao
de pesquisas e trabalhos para a escola ou para aceder a programas interativos sobre os
varios temas abordados nas unidades curriculares desde o ensino bdsico ao ensino
universitario sdo algumas das utilidades do computador. Perante este contexto, a escola
teve que progredir. Agora, mais do que nunca, os alunos recorrem a esta maquina para
apresentar trabalhos utilizando varios programas disponiveis, nomeadamente, o
MovieMaker, para criar videos, o PowerPoint ou o Word para redigir e apresentar
trabalhos em processadores de texto. Também os professores utilizam o computador
para lecionar aulas recorrendo aos programas acima referidos e muitos outros,
possibilitando a “concepcdo de estratégias de ensino-aprendizagem inovadoras que,
apoiadas em materiais inovadores, tornam mais eficazes os processos de transmissao e
aquisicdo de conhecimento”. (Carvalho, 2003, p. 139)

Inimeras tém sido as medidas no ambito do acesso as Tecnologias da Informacao
e Comunicacdo (TIC) nos paises da Unido Europeia. Em margo de 2000, realizou-se, na
capital de Portugal, a Cimeira de Lisboa, na qual se determinou um grande objetivo

estratégico nesta matéria, o de “constituir, até 2010, a economia baseada no
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conhecimento mais dindmica e competitiva do mundo, capaz de garantir um crescimento
econdmico sustentdvel, com mais e melhores empregos e com maior coesao social.”*® No
entanto, verificou-se, mais tarde, que esta estratégia falhou em alguns paises aderentes
e, por isso, em 2005, procedeu-se a uma revisao e posterior relangamento, de forma a
obter resultados mais positivos. Neste sentido, o Governo de Portugal, encetou, em 2005,
o “Plano Tecnoldgico”, com o intuito de todos alunos e professores do Ensino Basico,
Secundario e das Novas Oportunidades, obterem um computador portatil, financiado
numa parte pelo Estado. Este programa, em desenvolvimento até 2011, permitiu dotar os
professores e os alunos portugueses de material informatico para alcancar uma

“sociedade de informag3o e do conhecimento”**

. Mas ndo s9, o referido plano pretendia
aumentar consideravelmente o nimero de docentes e discentes com acesso a Internet,
procedendo ao pagamento de tarifas mais baixas e, consequentemente, mais atrativas.
Atualmente, a disciplina de Tecnologias de Informa¢ao e Comunicagdao apenas
existe no 32 ciclo, a partir do sétimo ano de escolaridade. Tal ndo significa que as TIC
sejam marginalizadas nos ciclos anteriores, alids, segundo as orienta¢des do Ministério da
Educacdo e Ciéncia “A organizacdo e a gestdo do curriculo dos ensinos basico e
secundario subordinam-se aos seguintes principios orientadores”*? sendo um deles a
“utilizacdo das tecnologias de informagdao e comunica¢ao nas diversas componentes

curriculares”®®

. Desta forma, os professores das varias areas curriculares devem integrar a
utilizacdo do computador nas atividades desenvolvidas no decorrer do ano letivo,
permitindo o contacto com este instrumento de trabalho, cada vez mais essencial no
quotidiano e na vida profissional. Refor¢cando esta orientacdo, o MEC refere que, no 12
ciclo, as areas de Portugués e de Matematica “devem ser desenvolvidas em articulacdo
entre si e com as dreas disciplinares, incluindo uma componente de trabalho dos alunos
com as tecnologias de informacdo e da comunicagdo, e constar explicitamente no plano

»l4a

de turma.””” Relativamente ao 22 ciclo, o Ministério da Educacdo e Ciéncia indica que

% |nformac3o retirada do site http://www.gepe.min-edu.pt/np4/255.html.11. J. Socrates (comunicac3o
pessoal), 5 de junho, 2007. Obtido em: 3 de agosto de 2012

12 Informac3o retirada do Decreto-Lei n.2 139/2012 de 5 de julho. Diario da Republica n.2 129/2012 — 12
série. Ministério da Educacdo e Ciéncia. Lisboa.
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“constitui ainda formacdo transdisciplinar de cardter instrumental a utilizacdo das
tecnologias de informa¢do e comunica¢dao, a qual deverd conduzir, no ambito da
escolaridade obrigatéria, a uma certificacdo da aquisicao das competéncias basicas neste

dominio.”*®

Certamente que é importante abordar as TIC como uma drea multidisciplinar
e tornd-la capaz de se inserir em qualquer disciplina, mas também, seria pertinente haver
um docente especifico desta area para os alunos do 12 e 22 ciclos. Pois, por sua vez, mais
competente para os alunos dos primeiros e segundos ciclos, que certamente detém mais
competéncia, para ensinar aos alunos e explorar com eles, técnicas mais adequadas de
utilizacao do computador.

Na drea do Portugués parece, a primeira vista, complicado recorrer ao
computador para realizar tarefas de desenvolvimento da escrita, porque poderd existir
um obstaculo a considerar, a disponibilizacdo de computadores em sala de aula. No
entanto, este pode ser facilmente contornado pois, se nem todos os alunos possuem
computador portatil, essas tarefas podem ser iniciadas na aula, comecando pela
planificacdo e terminadas em casa, na biblioteca escolar, ou na sala de computadores da
instituicdo. Ou também pode o professor lecionar a aula de Portugués na sala de
computadores da escola, caso exista. Uma vez que, o “computador é um estimulo a
escrita, na medida em que os alunos estdo receptivos as novas tecnologias e querem
experimentar novidades” (Marques, 2006, p. 47), promover o desenvolvimento de tarefas
de escrita, utilizando o computador como recurso principal, pode ser uma estratégia
bastante eficaz, ja que a maioria dos estudantes aprecia esta tecnologia e, por isso, sera
um fator de motivagao para os alunos. De facto, “a escrita constitui o dominio da lingua
portuguesa para o qual as novas tecnologias, mais concretamente o computador, mais
podem contribuir em termos de promocdo de competéncias.” (Carvalho, 2003, p. 139) O
aparecimento dos processadores de texto, nomeadamente o Word ou PowerPoint
transformou a forma de producdo de texto, tornando esse processo claramente mais
atrativo, célere e simples, “nunca foi tao facil aceder a informacao, rever, alterar, apagar,
corrigir e reescrever um texto.” (Pedras, 2005, p. 155) Com os processadores de texto

podemos manipular aquilo que escrevemos, facilitando “o processo da escrita em todas
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as suas fases” (Pedras, 2005, p. 159), sem rasurar e sem gastar papel, lapis nem borracha.
Escrever um texto ndo implica que tudo esta pré-determinado, independentemente da
planificacdo elaborada porque, a medida que este é elaborado, o escrevente vai
decidindo quais as palavras mais adequadas a utilizar naquele contexto e naquele
momento, de forma a construir frases coesas e coerentes. Escrever é, portanto, um
processo de constante ativagdo do préprio pensamento. No processo de escrita, uma
série de informacbes guardadas na memdria do escrevente sdo, de facto, ativadas e
podem ser utilizadas a medida que se vai desenvolvendo a producdo textual. Por vezes,
ha a necessidade de deslocar partes do texto, que fazem sentido mais a frente ou mais
atras do que foi escrito. Ora, na escrita manual isto ndo é possivel sem rasurar ou passar a
limpo todo o trabalho ja efetuado. Mas, nos processadores de texto, existe a plena
liberdade de deslocar partes do texto, sempre que o sujeito assim o entenda, procedendo
a uma facil e rdpida mobilizacdo, de forma a hierarquizar os conteudos presentes no
texto. Consequentemente, o uso das TIC em Portugués “para além de permitir a
apresentacdao de um produto que, do ponto de vista formal e até estético, apresenta
muito maior qualidade.” (Carvalho, 2003, p. 143) Utilizar o processador de texto para
redigir permite que os alunos se preocupem, cada vez mais, com a estética do texto
devido as inumeras opg¢des para configuracdo formal do mesmo como, por exemplo o
tipo, tamanho, estilo e cor de letra, é possivel moldar o seu aspeto, de modo a
personaliza-lo. O facto de, “ligar a estética do texto constitui um mundo capaz de seduzir
alunos” (Carvalho, 2003, p. 162). Se, na escrita manual, ja era possivel melhorar a
apresentacdo dos textos, o uso de “meios tecnoldgicos fez surgir novos desafios para a
decisdo por parte do sujeito [escritor]” (Barbeiro, 2003, p. 122), tendo ao seu dispor um
leque de escolhas atrativas e variadas. Uma mais-valia do processador de texto é a
correcdo automadtica da gramatica e da ortografia. Pode considerar-se que estas duas
funcionalidades reduzem a atencdo e o cuidado quanto a escrita correta das palavras,
guer gramaticalmente quer ortograficamente. Mas, observando outro ponto de vista, a
correcdo automatica permite que o aluno analise cuidadosamente, onde errou e porqué,
dado que o processador de texto apresenta varias solugdes para aquele erro e o sujeito

tem que decidir qual a escolha mais adequada ao contexto. Os corretores ortograficos e
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gramaticais “para além dos efeitos imediatos no préprio texto podem, simultaneamente,
funcionar como um elemento promotor de competéncias de escrita ao permitir o
confronto das formas incorrectas com as que, no contexto, podem funcionar como
alternativas”. (Carvalho, 2003, p. 143)

E importante referir que o recurso ao computador, com acesso a Internet, é mais
um aspeto que facilita a aquisicdo de conhecimentos, proporcionando aos discentes
verdadeiros momentos de autodescoberta. Sempre que surgem duvidas ou a necessidade
de pesquisar informagdes para compor o texto, os discentes tém a possibilidade de
navegar na Internet a procura de novos saberes. O professor tem um papel de orientador
e o aluno de construtor do seu préprio conhecimento. Este tipo de trabalho permite que
o aluno investigue e saiba distinguir o essencial do desnecessdrio e é uma boa forma de

desenvolver inimeras capacidades.

A pesquisa permite desenvolver: o contacto com a realidade; a aprendizagem auténoma;
o trabalho independente; o espirito de curiosidade cientifica; a pratica de pesquisa e
investigacdo, a capacidade de aprender a aprender; a capacidade de identificar pontos de
informacdo pertinentes; a capacidade de recolher informacdo sobre contextos precisos e

claramente identificados (Nogueira J., 1998, p. 86)

Portanto, no contexto em que se vive atualmente, tanto a nivel nacional como a
nivel europeu, em que se pressupde que 0 Nnosso pais acompanhe a evolucdo dos
estados-membros, no que respeita ao progresso tecnolégico, é crucial mudar as praticas
nas nossas escolas relativamente ao uso do computador. Deste modo, as decisdes dos
professores devem continuar a passar pelo ensino da disciplina que lecionam, mas
também pela inclusdo das novas tecnologias em todas as dreas do saber. E, por isso, a
formacao dos docentes deve ser continua, no decorrer da carreira profissional para que
possam estar a par das novidades e avangos tecnolégicos e, consequentemente, poderem

propor aos seus alunos tarefas que englobem o recurso ao computador.

57






Metodologia

A fim de determinar a metodologia mais adequada a este estudo, pesquisaram-se
e selecionaram-se teorias ja existentes. Deste modo, segue-se a apresentacao das opcdes
metodoldgicas adotadas no decorrer do estudo, através de uma breve abordagem a
investigacdo qualitativa em educacdo, de modo a comprovar que esta investigacdo é de
natureza qualitativa. Posteriormente referem-se os participantes, seguindo-se a descrigao
detalhada da recolha de dados, efetuada, essencialmente, através da observacdo
participante, efetuada, antes e durante, a pratica pedagdgica, enquadrada na unidade
curricular de Prdtica de Ensino Supervisionada Il. De seguida, apresentam-se as fases e os

procedimentos do estudo, por ultimo, a andlise detalhada dos dados recolhidos.

Investigacao qualitativa em educagao

Em Portugal, nos ultimos anos, observa-se, na drea da educagcdo, um progressivo
aumento da quantidade de publicacdes de dissertacdes, teses de mestrado e de
doutoramento. De facto, ha uma necessidade, cada vez maior, de formar professores com
saberes pedagdgicos, mas também capazes de realizar investigacGes, de modo a resolver
situagdes reais nas turmas e escolas onde se inserem. Prova disso sdao os cursos de
Mestrado em Ensino, nas varias areas do saber, que incluem unidades curriculares
relacionadas com a investigacdao. “Defende-se que um bom profissional nas diferentes
areas devera sempre assumir uma postura investigativa dos fenémenos mais
directamente relacionados com a sua pratica.” (Almeida, 2004, p. 7) Precisa-se, portanto,
gue os professores larguem o papel de “consumidores das investigacdes realizadas”
(idem, ibidem) e que ndo sé analisem os problemas que os rodeiam, mas também
reflitam sobre a sua pratica, de modo a investigar formas de evoluir, com o objetivo de
melhorar a sua pratica pedagdgica. Se se pretende alcancar um ensino de maior
qualidade, é fundamental apostar na formacao pedagodgica e cientifica dos professores.
Estes agentes do conhecimento em contexto escolar devem compreender a suma
importancia do seu papel de dinamizadores do conhecimento, que deve ser atual,

cientifico e rigoroso, para ndo induzirem em erro os seus alunos. Para conhecer técnicas e
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praticas de ensino eficazes, descobertas na area na educacdo, é necessario ndo soé ler,
mas proceder a investigacdes que levem os docentes a agir. Para que isso se torne
possivel, os docentes devem reconhecer o quanto é importante serem avaliados
relativamente as suas praticas, refletir sobre elas, para as aperfeicoarem. Ser capaz de
ensinar ndo é algo inato, é algo que se conquista com trabalho, dedicacdo, estudo,
investigacdo e, para que estas capacidades n3ao se dizimem, deve investir-se
constantemente na prépria aprendizagem.

Este trabalho de investigacdo, desenvolvido no ambito da unidade curricular de
Pratica de Ensino Supervisionada I, do Mestrado em Ensino do 12 e 22 Ciclos do Ensino
Basico, enquadra-se no método qualitativo. Esta assenta em cinco particularidades: o
investigador é o instrumento principal, é descritiva, foca-se mais no processo do que nos
resultados, a analise é indutiva e importa-se com o significado (Bogdan & Biklen, 1994;
Carmo & Ferreira, 1998).

“Os investigadores qualitativos usam a semidtica, narrativas, biografias,
autobiografias, (entre outras) e até mesmo a estatistica” (Vale, 2004, p. 173), ou seja,
todos os dados recolhidos sao suscetiveis de analise e interpretagdo, pois permitem
facilitar a compreensao do objeto de estudo. Deste modo, a investigacdo qualitativa pode
ser, também, considerada fenomenoldgica, uma vez que o investigador interpreta os
dados recolhidos no “ambiente natural numa tentativa de interpretar o fenémeno” (Vale,
2004, p. 175). A fenomenologia “defende que cada fendmeno é Unico e essa unicidade é
a sua maior qualidade. (Vale, 2004, p. 174) Neste sentido, o investigador procede a
observacgdo direta dos acontecimentos, privilegiando uma observacao participante, ou
seja, insere-se no contexto que estuda e contacta com os sujeitos. Esta técnica de
observacdo implica que o investigador, que n3ao é mais do que um intruso ganhe a
“confianca do grupo ou comunidade onde se vai integrar” (Carmo & Ferreira, 1998, p.
109), para progressivamente deixar de ser um estranho para os sujeitos em estudo.
Quanto a forma de recolha de dados, os registos sdao efetuados através da descricdo
rigorosa de “notas de campo, fotografias, videos, documentos pessoais, memorandos e
outros registos oficiais.” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 48). Na investigacdo qualitativa a

focagem é maior no processo do que nos resultados porque, ao longo do processo, o
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investigador analisa constantemente o comportamento e a reacdo dos sujeitos. A andlise
é, portanto, indutiva, ja que, o objetivo ndo é testar se as suas hipdéteses sao confirmadas,
mas antes, construir conjeturas a medida que observa as reacdes, em forma de espiral,
que vai afunilando a medida que se desenvolve a investigacdo. Os investigadores
qualitativos ddo importancia ao significado, e enfase ao processo, mais do que aos
resultados, colocando-se do lado do sujeito investigado e compreendendo o seu ponto de
vista, preocupando-se com o contexto do grupo que é investigado (Bogdan & Biklen,

1994; Carmo & Ferreira, 1998).

Participantes

Este estudo, desenvolvido no ambito unidade curricular Pratica de Ensino
Supervisionada Il, foi implementado numa turma do sexto ano do Ensino Basico.

A turma participante pertence a uma Escola Basica Integrada, que abarca turmas
desde o 12 ao 92 ano de escolaridade e, ainda, Cursos de Educagao e Formacgdo (CEF). A
escola localiza-se numa zona rural e piscatéria, pertencente ao Concelho de Viana do
Castelo. O grupo que participou no estudo tem idades compreendidas entre os 11 e os 13
anos, sendo sete do sexo feminino e dez do sexo masculino, num total de 17 elementos.

Através da analise cuidada dos inquéritos que estes alunos preencheram,
concluiu-se que estes possuem poucos habitos de escrita, mostrando preferéncia por
outro género de atividades para ocupar os tempos livres. E importante referir que
raramente os elementos da turma realizam os trabalhos de casa a varias disciplinas.

Quanto aos pais dos alunos, verifica-se que as habilitacdes académicas destes nao
ultrapassam o sexto ano de escolaridade e a maioria ndo acompanha os educandos no
gue respeita a escola.’® Averiguou-se que muitos pais faltam usualmente as reunides com
o diretor de turma, para receberem as classificacdes no final do periodo ou para
conversar sobre o comportamento e desempenho dos seus educandos. No que se refere
as profissGes exercidas, a maioria dos pais e/ou encarregados de educacdo trabalha como
operdrio no setor industrial, mas ha ainda alguns que exercem as suas profissdes no setor

comercial. Salienta-se o facto da existéncia de alguns desempregados.

16 Informacgdo cedida pelo Diretor de turma
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Recolha de dados

Num trabalho de investigacdo, é fundamental proceder a recolha de dados, uma
vez que possibilita a dete¢dao de problemas do grupo em estudo e, também, facilita a
analise e, consequentemente, a compreensdo de comportamentos e atitudes dos
sujeitos.

A recolha de dados deste estudo, de natureza qualitativa, decorreu em dois
momentos da investigacdo, sendo que o primeiro momento ocorreu na fase inicial do
estudo, utilizando-se a técnica de observagao participante. Esta técnica de recolha de
dados implica que o investigador assuma “explicitamente o seu papel de estudioso junto
da populagdo observada” (Carmo & Ferreira, 1998, p. 107). Assim sendo, apds algumas
sessdes de observacdo, a investigadora comunicou a turma o problema detetado e
informou que intervenc¢des seriam efetuadas de modo a desenvolver momentos positivos
de escrita, promover o gosto pela mesma e aperfeicoa-la. Esta atitude da investigadora
perante o grupo teve como intenc¢ado integrar-se e aproximar-se dos sujeitos, uma vez que
“o investigador é objectivamente um forasteiro que precisa de ganhar a confiangca do
grupo ou da comunidade onde se vai integrar. Para isso é recomendavel a assuncdo de
um papel que seja simultaneamente claro e de utilidade social reconhecida.” (Carmo &
Ferreira, 1998, p. 109) Durante a primeira fase de recolha de dados, através da
observagdo participante, a investigadora praticamente ndo interveio, ja que, durante
nove semanas, as aulas foram lecionadas, primeiramente, pela professora orientadora
cooperante e, posteriormente, pelo par de estagio. Este periodo de observacdao, sem
intervencdo efetiva, possibilitou assistir ao comportamento do grupo no decorrer das
aulas de Portugués, recolher e analisar dados utilizados para detetar problemas,
pormenores e caracteristicas da turma. Tomaram-se notas de campo, que possibilitaram
o registo de informacbes preciosas, que levaram ao levantamento de problemas
observados. Depois de detetado o problema confrontou-se a professora orientadora
cooperante, que o confirmou. Efetivamente, aquele grupo demonstrava atitudes
preocupantes face a realizacao de tarefas de escrita.

Também, junto do diretor de turma (DT), foi possivel efetuar uma recolha de

dados que se mostrou de mdaxima importancia para o desenvolvimento da investigagao,
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dado que permitiu tracar um perfil do grupo, respeitando a individualidade dos
elementos que o constituiam. O DT permitiu que se consultasse a Projeto Curricular de
Turma e as fichas pessoais dos alunos, garantindo a confidencialidade das informacdes
que neste trabalho sdo respeitadas, nao referindo nomes. O acesso a estes materiais
possibilitou recolher dados fidedignos sobre o contexto em que o grupo estava inserido,
principalmente sobre problemas socioecondmicos das familias e questdes de saude.

Recolheu-se informacdo junto da instituicdo escolar, que facultou o acesso a
documentos do Agrupamento, designadamente, o Projeto Curricular, o Projeto Educativo
e, ainda, o Plano Anual de Atividades.

Outra técnica de recolha de dados a qual se recorreu foi o inquérito por
questionario. Pretendeu-se, com a sua aplicagdo, averiguar o numero de alunos que nao
gostava de escrever, compreender as razbes que os levavam a rejeitar a escrita mas,
fundamentalmente, descobrir as suas preferéncias relativamente aos assuntos e aos tipos
de texto. Deste modo, poderiam ser preparadas tarefas de escrita que fossem ao
encontro das preferéncias da maioria dos alunos, com o propédsito de estimular o gosto
pela escrita, respeitando o tema “Planeta Azul”, selecionado pela professora orientadora
cooperante. De facto, a recolha e a andlise de dados que o inquérito por questiondrio
permitiu, foram cruciais na definicdo do rumo que esta investigacao tomou.

A segunda fase de recolha de dados realizou-se no decorrer da intervencdo da
investigadora, em Portugués, no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada Il, durantes
trés semanas.

Durante a realizacdo das tarefas registaram-se a analisaram-se, frequentemente,
comportamentos e opinides dos alunos. A analise dos registos tinha como objetivo
perceber se os alunos estavam a mudar as suas atitudes, na realizacdo das tarefas de
escrita selecionadas, comparativamente as atitudes de desagrado reveladas pelo grupo,
antes da intervencao da investigadora. Também se efetuaram notas de campo, antes e
depois das producdes escritas, para registar em que medida é que o grupo estava
motivado para os assuntos abordados, que conhecimentos possuiam antes e, ainda, que
aprendizagens foram adquiridas no decorrer das tarefas, ndo so relativamente a drea de

Portugués, mas também, no que se refere a abordagem de assuntos relacionados com a
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cidadania. Recolheram-se documentos, nomeadamente, as producdes dos alunos, na fase
inicial da sua realizagdo e, através do registo fotografico, as versdes finais, de modo a
verificar se havia evolucdo apds as correcdes e o aperfeicoamento dos trabalhos escritos,
pois a sua conclusdo, por vezes efectuou-se fora da sala de aula. Deste modo, permitiu
verificar se os comportamentos positivos que os alunos revelaram face as tarefas de
escrita, durante as aulas, tinham continuidade fora dela. Dos documentos recolhidos,
constam ainda as fichas de aplicacdo de conhecimentos realizadas pelos alunos, que
serviram para analisar outros conhecimentos, relativos a interpretacdo dos textos
abordados e, também, ao Conhecimento Explicito da Lingua. No decorrer da intervencao,
desenvolveram-se conversas intencionais e discussdes entre a investigadora e os alunos,
possibilitando verificar se o grupo estava envolvido nos assuntos e, por sua vez, se esse

envolvimento motivava para a escrita.

Fases e procedimentos do estudo

A seguir, apresentam-se as fases e a calendarizacdo do estudo, os objetivos, os

procedimentos adotados e, ainda, as técnicas utilizadas.

Fases Datas Objetivos Procedimentos Técnicas
13 - Conhecer o grupo e | - Contacto comaescola | - Observacéo
de 0 contexto em que se | e com a turma; participante;
12 fase - Inicial | fevereiro | insere; - Detecdo do problema; - Pesquisa;
a27de | - Detetar o problema; | - Defini¢do dos objetivos | - Inquérito por
abril - Estabelecer e elaboracdo da proposta | questionario;
propostas de acéo; — Definigdo das tarefas; - Notas de campo;
- Aplicar as tarefas; 3 - Observacéo
) - Implementacéo das o
30 - Reunir dados para participante
) ) . tarefas;
28 fase - de abril a | posterior analise; - Recolha de
5 _ - Recolha das tarefas
Implementacéo 18 de - Analisar ] documentos;
] realizadas; )
maio comportamentos dos - Registos
alunos face as tarefas fotogréficos;
realizadas; - Notas de campo;
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(continuacdo)

Fases Datas Objetivos Procedimentos Técnicas

- Analisar e - Leiturae - Pesquisa;
. interpretar dados fundamentacéo - Tratamento e

32 fase - junho ] . ] 3

5 recolhidos; tedrica; interpretacdo de
Concluséo a dezembro . B

- Elaborar relatério | Elaboracéo do todos os dados

final. relatorio. recolhidos.

Tabela 1 — Fases e procedimentos do estudo

O presente trabalho de investigacdo desenvolveu-se em trés fases (momentos
temporais) diferentes, a fase inicial, a fase de implementacdo e a fase de conclusdo. A
primeira fase consistiu na preparacao do estudo e decorreu entre os meses de marco e
abril. Nesta fase ocorreu o primeiro contacto com a escola, com a turma e, ainda, com a
professora orientadora cooperante de Portugués. Primeiramente, através da observacao
participante, percebeu-se que nos momentos de escrita a turma se encontrava
apreensiva. Depois, apdés uma conversa com a professora orientadora cooperante
conseguiu-se perceber realmente que a turma ndo gostava de escrever. Decidiu-se,
entdo, elaborar e aplicar um inquérito por questiondrio a turma, de modo a aprofundar as
razdes que levavam os alunos a mostrar um sentimento tao negativo pela escrita mas,
mais do que isso, para aferir que tipos de texto e que assuntos preferiam aqueles alunos,
de modo a ajustar as tarefas de escrita as suas preferéncias.

A segunda fase refere-se ao desenvolvimento do estudo, ou seja, a
implementacdo das tarefas e recolha de dados, designadamente, os trabalhos produzidos
pelos alunos, registos fotograficos, notas de campo relativamente aos comportamentos e
reacOes ao longo da intervencgdo, entre os meses de abril e maio do ano de 2012. Nesta
fase, ocorreu a pratica pedagdgica, onde se implementaram as tarefas preparadas
previamente. Além disso, recolheram-se dados para a investigacdo, como os trabalhos
produzidos pelos alunos, os comportamentos, as reacdes antes e durante a realizacdo das
tarefas, de modo a analisar se efetivamente a motivacdo e o empenho estavam

presentes.
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A terceira fase do estudo diz respeito a conclusdo do mesmo, na qual se procedeu
a analise dos dados recolhidos e a uma nova pesquisa com o intuito de fundamentar o
trabalho de investigacdo. Esta fase ocorreu entre os meses de junho e dezembro do ano
supracitado. Nesta terceira e ultima fase do estudo, analisou-se e interpretou-se
cuidadosamente todos os dados recolhidos ao longo da investigacdo, procedeu-se a uma
pesquisa tedrica que contribuiu para a fundamentac¢do da investigacdo e elaborou-se o

relatorio final.

Analise de dados

De modo a desenvolver este trabalho de investigacdo foi necessario preceder a
uma recolha constante de dados e informacgdes, desde a fase inicial do estudo até a sua
conclusdo. A medida que os dados foram recolhidos surgiu a necessidade de analisa-los
com o intuito de facilitar a “compreensao desses mesmos materiais” (Bogdan & Biklen,
1994, p. 205). Recolher e analisar dados no decorrer do estudo permite ao investigador
tomar decisGes mediante as respostas que obtém, uma vez que analisar é uma “tarefa de
interpretar e tornar compreensiveis os materiais recolhidos” (Bogdan & Biklen, 1994, p.
205). Portanto, analisar durante o processo trata-se de uma tarefa de grande importancia
para que o investigador obtenha respostas que podem determinar o rumo da
investigacdo. Possibilita ainda, conhecer os sujeitos em estudo e o contexto em que se
inserem. (Bogdan & Biklen, 1994)

Na fase inicial deste estudo efetuou-se uma recolha de dados, através da técnica
da observacdo participante, procedendo-se a uma analise rigorosa dos mesmos. Neste
sentido, além das observacbes e das notas de campo, aplicou-se um inquérito por
guestionario (ANEXO XVI) a turma. Na andlise dos inquéritos, descritos mais
pormenorizadamente na apresentacdo e interpretacdo da intervencdo, aferiu-se que a
maioria da turma ndo gosta de escrever, e, no geral, considera que ndo tém habitos de
escrita. No momento de revelar a frequéncia com que escrevem nos tempos livres, a
maioria respondeu que raramente o faz. Em relagdo aos motivos que levavam este grupo

a ndo gostar de escrever, muitos referiram que em vez de escrever preferiam ver
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televisdo, jogar jogos de video, conviver com os amigos ou praticar desportos. Quanto aos
alunos que apreciavam escrever justificaram que a escrita os fazia “sentir bem”, permitia
expressar pensamentos e sentimentos que queriam guardar s6 para eles e ainda
referiram que a escrita é importante para, no futuro, serem melhores alunos. O recurso a
esta técnica permitiu, também, perceber as razdes por este sentimento em relacdo a
escrita e averiguar as preferéncias do grupo relativamente aos assuntos e aos tipos de
texto, para preparar tarefas de escrita conciliadas com os interesses dos alunos. Apesar
de a professora orientadora cooperante ter selecionado, previamente, a unidade “Planeta
Azul” para abordar durante a intervengao, este aspeto ndo constituiu um entrave ao
objetivo de promover o gosto pela escrita. Pois, nas questdes referentes as preferéncias
dos assuntos e dos tipos de texto presentes no questionario, para além das categorias de
respostas pré-determinadas, inseriu-se, também, uma categoria de resposta aberta.
Incluir esta opgdo de resposta permitiu, ndo sé averiguar se efetivamente os alunos
concordavam com as sugestdes propostas, mas também, obter informacbes mais
representativas e fiéis da opinido dos inquiridos. Na verificacao das respostas dadas pelos
alunos percebeu-se que grande parte escolheu os “animais em perigo” e a “poluicdo do
planeta Terra”. Quanto a producdo escrita que gostavam de abordar nas aulas, as
escolhas recairam sobre tipos de texto nao literdrios, designadamente, o slogan, o cartaz,
o panfleto e o aviso. Sem duvida, a aplicacdo do inquérito e a sua posterior andlise
permitiram a investigadora tomar um conjunto de decisdes que, claramente, ditaram o
rumo da investigacao.

As notas de campo efetuadas ao longo da investigacao contribuiram para uma
posterior analise rigorosa das atitudes dos alunos, antes e durante a intervencao,
denotando uma mudanca positiva dos comportamentos nos momentos de producao
escrita. Também se analisaram as notas tomadas relativamente ao empenho e dedicacdo
dos alunos quando se introduziram as tarefas, o envolvimento durante os debates, a
motivacdo e a aquisicdo de conhecimentos. Deste modo, concluiu-se que os alunos
estavam verdadeiramente motivados e envolvidos nos assuntos abordados nas aulas,
contribuindo constantemente com informagbes baseadas nas suas vivéncias e

conhecimentos. Como as tarefas desenvolvidas coincidiram com a realidade dos alunos, o
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seu envolvimento e a motivacdo durante as discussdes dos assuntos e na producdo
escrita foram constantes. Consequentemente permitiu a troca de ideias e informagdes
entre os presentes na sala de aula, que claramente facilitaram as aprendizagens dos
alunos.

Recorrendo a observacdo participante, a investigadora pode ver, registar, analisar
e comparar as atitudes dos alunos face a realizacdo das tarefas de escrita, ja que
comparou as suas reacoes antes e durante a intervencao. Neste sentido, averiguou que o
grupo reagia positivamente quando surgiram os momentos de escrita preparados pela
dinamizadora. Esta evolugao foi notdria, ja que a turma mostrou muito interesse em
escrever, durante a intervencdo da investigadora, tendo o propdsito de modificar as
situacdes problematicas abordadas e, por vezes, o trabalho teve que ser terminado fora
da sala de aula porque os alunos queriam aperfeicod-lo. O grupo mostrou
frequentemente um sentido de responsabilidade em agir em prol do melhoramento das
situacdes. Desta forma, os momentos de escrita surgiram naturalmente. Sem duvida que
a observacdo participante permitiu analisar constantemente dados fundamentais para a
investigacdo pois, a medida que se observava, analisavam-se as atitudes, reagoes,
opinides, comentarios informais, verificando como as tarefas eram aceites pelo grupo. Os
registos fotograficos das producgdes escritas elaboradas nas aulas foram posteriormente
utilizados para comparar com as versdes finais, denotando-se uma clara evolucdo na
qualidade da escrita, no aperfeicoamento da forma e apresentacdao mais cuidada. A
investigadora acompanhou a producdo de materiais escritos, dentro e fora da sala de
aula, e confirmou as evolug¢des ocorridas nos materiais escritos e a dedicacdo dos alunos
relativamente a realizacdo dos trabalhos fora da sala de aula.

Analisaram-se também documentos oficiais cedidos pela escola, desighnadamente,
o Projeto Educativo do Agrupamento, que possibilitou caracterizar o contexto em que se
inseria o grupo em estudo. A apreciacdo do Projeto Curricular de Turma e das fichas
pessoais dos alunos, ambos cedidos pelo diretor de turma, facultou informacdes
preciosas para caracterizar os alunos quanto ao seu aproveitamento escolar e
relativamente ao nivel socioeconémico a que pertencem, bem como as habilitacdes dos

pais e as profissoes que exerciam. Todos os documentos produzidos pelos alunos foram

68



alvo de andlise, com o intuito de refletir sobre o trabalho feito. Esta apreciacdo constante
permitiu a investigadora ponderar se o trabalho desenvolvido continuava a ter
pertinéncia. Como se verificou que as produgbes tinham alguma qualidade, ja que
respeitavam as caracteristicas dos tipos de texto propostos, tinham uma apresentagdo
cuidada, e foram elaboradas com gosto, foram aspetos que permitiram que a
investigacdao prosseguisse.

Como a introducdo e o desenvolvimento das tarefas foram desenvolvidas em
contexto formal de sala de aula, ndo foi possivel efetuar registos de video nem &audio,
para nao interferir no normal desenvolvimento dos trabalhos, visto que, por questdes de
ética, os alunos teriam de ter conhecimento destes registos e era necessaria a respetiva
autorizacdao dos encarregados de educagcdo. A presenca destes dispositivos poderia
interferir no comportamento dos estudantes colocando em causa a investigacdo, ao
desvirtuar os dados recolhidos e, consequentemente induzir a investigadora em erro,

aquando da analise e interpretacdo dos mesmos.
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Apresentacao e Interpretac¢ao da Intervengao

Serdo, de seguida, apresentadas as tarefas desenvolvidas no decorrer das aulas e a
analise dos respetivos resultados. A apresentacdo e interpretacdo da intervencdo estao
organizadas em duas secgdes. A primeira corresponde as tarefas desenvolvidas na sala de
aula, nomeadamente, a) producdo de um slogan; b) elaboracdo de um aviso; c)
elaboracdao de um panfleto; d) criacgdo de um cartaz apresentando-se a descri¢do
detalhada de cada uma, a forma como foi explorada, os respetivos objetivos e, ainda, as
reacoes dos alunos. Todas as aulas foram iniciadas com um didlogo entre a docente e os
discentes, o qual tinha como objetivos principais: 1) motivar os alunos para os assuntos e,
consequentemente, para a escrita; 2) realizar uma troca de conhecimentos, num
triangulo de intervenientes, entre professor-aluno, aluno-professor e aluno-aluno; 3)
sondar os saberes dos grupos para, a partir dessa base de conhecimentos, proceder ao
desenvolvimento da aula. O didlogo permitiu, ainda, a cada um dos intervenientes,
crescer interiormente enquanto pessoa, auxiliando-os no desenvolvimento da sua
personalidade. “[A escola] deve, em sintese, formar ndo sé o nucleo basico do
desenvolvimento cognitivo, mas também o nucleo bdsico da personalidade”. (Todesco,
citado por Savater, 1997, p. 42). Na segunda seccdo encontra-se o inquérito por

guestionario aplicado aos alunos, cuja andlise é sustentada por gréficos.
Tarefas

Tarefa 1 — Criar Slogans

O objetivo desta tarefa prendia-se com a elaboracdo de slogans originais.
Primeiramente solicitou-se a turma que se organizasse em sete em pares e um trio. De
modo a desenvolver um fio condutor da aula, iniciou-se um breve didlogo, entre os
alunos e a investigadora, que possibilitou averiguar as opinides dos discentes
relativamente ao assunto - poupanca de dgua. O didlogo na sala de aula é importante,
ndo sé porque os alunos podem expressar as suas opinides, mas também porque permite

uma troca de conhecimentos entre docentes e discentes e vice-versa. “Os professores
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devem incentivar o didlogo na sala de aula, de forma a tornar os alunos, adultos
independentes, conscientes e livres.” (Nogueira & Silva, 2001, p. 104) Depois de iniciado o
didlogo, os discentes refletiram sobre a forma como utilizam a dgua no seu dia-a-dia,
explicando como procediam quando lavam os dentes, tomam banho ou mesmo, quando
lavam o carro dos pais. O grupo foi levado a refletir sobre as suas acdes diarias
relativamente a utilizacdo da dgua, avaliando as a¢Ges dos colegas, determinando se eram
corretas ou ndo. Em seguida, observaram um video (ANEXO XVII) que os alertava para o
futuro das geragdes, caso o ser humano continue a gastar agua de forma descontrolada.
Muitos mostraram-se bastante preocupados, referindo possiveis solucées para o
problema apresentado no video. Posteriormente foi entregue, a cada aluno, um texto
(ANEXO XVIIl) com espagos em branco para serem preenchidos enquanto se ouvia a
gravacao (ANEXO XIX) do mesmo. Notou-se que a turma, enquanto ouvia atentamente a
gravacgao, estava bastante calma e empenhada de modo a preencher todas as lacunas. No
decorrer da aula houve inumeras intervencbes dos aprendentes, demonstrando
preocupacao pelo problema da falta de agua. Um dos alunos alertou: “temos que poupar
agua, para que os nossos filhos, netos e bisnetos tenham uma boa vida”. Preservar a agua
trata-se de um assunto relacionado com o ambiente que, por sua vez, conseguiu cativa-
los durante toda a aula. Por um lado, tornou-se possivel motivar a turma para a escrita e,
por outro, permitiu apelar a consciéncia dos alunos, do seu dever de exercer a cidadania.
Constituindo a escola um espago de multiplas relagdes interpessoais, esta torna-se no
local ideal para desenvolver o exercicio da cidadania. Por sua vez, cabe aos docentes
fornecer os meios e as condi¢gdes necessarias a sua pratica assim, “as organizacdes
escolares sdo lugares privilegiados para a participacdo democratica e o exercicio da
cidadania”. (Lima, citado por Nogueira & Siva, 2001, p. 105) A turma mostrou-se bastante
motivada para o desafio que se pretendia colocar posteriormente, o que possibilitou que
a tarefa surgisse quase de forma natural. Os alunos foram desafiados a criar, em pares,
um slogan para alertar e sensibilizar a comunidade escolar a economizar agua. De
imediato, todos se prontificaram a contribuir para esta grande causa, colocando questdes
e dando sugestdes de como iriam elaborar o slogan. Na primeira fase do trabalho, os

discentes tentaram criar frases curtas e apelativas, nas quais foi possivel observar o
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entusiasmo do grupo, comentando as ideias de uns e de outros. Todos os slogans
produzidos durante a aula pelos alunos foram entregues a dinamizadora para posterior

corregao.

Figura 1 - Exemplo de um slogan — verséo inicial

Depois da correcao, os alunos reescreveram as producdes escritas numa folha de
cartolina em forma de gota de 4gua. Nesta fase, notou-se a extrema preocupacido dos
aprendentes em relacdo a apresentacdo dos slogans que criaram, uma vez que
mostraram preocupacdo em selecionar os colegas que consideravam ter uma caligrafia

esteticamente mais perfeita.

Figura 2 — Exemplo de um slogan — versao final
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Por fim, solicitou-se a turma que selecionasse os cinco slogans que consideravam
ser 0os mais originais e apelativos para que se construisse um cartaz. Este foi afixado na
sala de aula, de modo a que outras turmas pudessem ver o trabalho, o qual teve como
objetivos: a) motivar os alunos para a escrita; b) reconhecer a importancia da escrita
como forma de comunicar com a sociedade; c) sensibilizar os alunos para o problema da
falta de 4agua potdvel que a sociedade enfrenta atualmente; d) consciencializar para o

papel importante que cada um desempenha enquanto cidadao ativo.

Figura 3 — Cartaz com cinco slogans

Tarefa 2 — Redigir Avisos

A aula comegou com uma breve discussdo que tornou possivel esclarecer a turma

sobre espécies em vias de extingdo e espécies extintas. Foi notavel o conhecimento dos
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alunos, pois ouviram-se muitos comentdrios como, por exemplo, um aluno que afirmou
que “o lobo ibérico esta em vias de extingdo”, e outro ainda referiu que “o lince ibérico
também estd em perigo de desaparecer.” No entanto, nenhum dos alunos foi capaz de
referir uma espécie ja extinta. Apds a discussao, apresentou-se um PowerPoint (ANEXO
XX) sobre espécies extintas e outras em vias de extingdo e uma aluna lamentou ”sdo
animais tdo fofinhos, ndao percebo porque lhes fazem mal.” Entdo, outro elemento
respondeu "ndo percebes que a culpa é dos homens, que querem fazer dinheiro com os
animais?” Em seguida, foram lidos e analisados dois textos do manual “Vida na selva —
S.0.S.!” da autoria de Clara Pinto Correia (ANEXO XXI) e “Vida no Mar - S.0.S.!” escrito por
Sidénio Muralha (ANEXO XXI). Desta forma, os alunos ja tinham recolhido informagdes
necessarias para criar o aviso relativo aos animais em perigo. Este didlogo inicial permitiu
a investigadora, de uma forma sublime, motivar os alunos para o assunto abordado.

Seguiu-se a proposta de elaboracdo de um aviso sendo recebida com grande
entusiasmo pela turma. Para iniciar a redacdo do mesmo organizou-se a turma em sete
pares e um trio. Recorrendo ao PowerPoint apresentado, aos textos lidos e, ainda, aos
conhecimentos dos alunos elaborou-se uma lista de animais extintos, outra de animais
em vias de extin¢do e as respetivas causas. Primeiramente, a investigadora solicitou a um
aluno que se dirigisse ao quadro para efetuar os registos com o auxilio da turma. Depois,
em conjunto, corrigiram-se os erros ortograficos e de pontuacdo. Por fim, todos
registaram nos seus cadernos diarios o que se encontrava no quadro.

Enquanto os alunos efetuavam a tarefa, a dinamizadora circulava pela sala de
aula, observando o espirito de grupo dos alunos, que debatiam ideias, escreviam,
apagavam e voltavam a escrever de uma forma mais completa. Notou-se que, através da
construcdo do saber coletivo, foi mais facil para os jovens redigirem os avisos, uma vez
gue lhes foram dadas as informacdes necessarias, servindo como base para a construcdo
dos materiais escritos. Pode verificar-se o empenho que dedicavam a realizacdo daquela
tarefa, notando-se claramente que a turma, de uma forma geral, tinha vontade de
produzir um texto para alertar a sociedade. Os alunos demonstraram querer ser os

protetores dos animais e do planeta Terra. Estava na ponta dos seus lapis o poder de
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fazer a diferenca, tinham a clara nocdo disso e, por isso, estavam verdadeiramente

debrugados sobre o trabalho.

|
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Figura 4 — Exemplo de um aviso — versao inicial

Saliente-se que criaram avisos bastante originais, recorrendo as informagdes

debatidas na aula. Para aperfeicoar as producdes escritas, os alunos entregaram os avisos
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na aula seguinte a investigadora para correcdo. Esta devolveu-os, no dia seguinte, para
que os alunos os reescrevessem no programa informatico Word, ja que revelaram

interesse em fazé-lo. Posteriormente, os avisos foram afixados na sala de aula.

o i s

AVISO

Avisam-se todos os habitantes do PLANETA TERRA que existem
animais em vias de extingdo.
Por causa do Homem poluir o ar € a agua, ha amimais a morrer

porque ndo t€m o que beber € ndo podem respirar pois, o ar esta
poluido. As arvores estdo a morrer € os alimentos contaminados.

Muitos animais ja desapareceram! Porque o Homem pratica caga
intensiva para comer ou para vender por isso, ja ndo existe o tigre
da Tasménia, nem o golfinho do rio chinés. Infelizmente, outras
especies estido em vias de extingdo como o lobo € o lince 1bérnico.

Para evitar o desaparecimento total das espécies, alerta-se para
proteger todos os animais que habitam na Terra!

A turma do 6°

Figura 5 — Exemplo de um aviso — versdo final
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Tarefa 3 — Elaborar Panfletos

Nesta aula, recorrendo uma vez mais ao didlogo, tentou perceber-se os alunos
pensavam e sentiam em relagao aos animais abandonados. O grupo mostrou-se bastante
revoltado relativamente a este assunto, tendo um elemento afirmado que “todos os que
abandonam animais, deviam ser abandonados para saberem o que sentem os animais.”
Mais uma vez, o assunto a tratar era motivador para estes jovens que, no decorrer das
aulas, demonstraram sempre uma enorme preocupacao com matérias relacionadas com
a cidadania. De seguida, os alunos assistiram a uma noticia em video (ANEXO XlllI), sobre
animais abandonados, que foi apresentada por dois bonecos animados, um cdo e um
gato. O entusiasmo da turma pela visualizacdo do video foi notdvel. Depois do video,
entregou-se a cada um o texto (ANEXO XIV) do video, um aluno leu-o em voz alta e os
restantes acompanharam a leitura, silenciosamente. Seguiu-se uma nova fase de didlogo
entre a dinamizadora e a turma, de modo a interpretar o texto e a salientar aspetos que
se consideravam importantes. Posteriormente, os discentes realizaram uma ficha de
aplicacdo de conhecimentos (ANEXO XV) sobre o texto lido e com algumas tarefas sobre o
Conhecimento Explicito da Lingua. A medida que os alunos concluiam um exercicio
efetuava-se a sua correcao, de modo a que todos estivessem a trabalhar mais ou menos
ao mesmo ritmo. Seguidamente desafiou-se o grupo a criar um panfleto para alertar
familiares e amigos para o problema do abandono de animais de estimacdo. A ideia foi
recebida com grande satisfacdo, revelando-se atrativa. Inicialmente, o objetivo seria criar
um panfleto feito a mao mas, rapidamente, alguns aprendentes preferiram utilizar o
programa de computador Publisher para elaborar um trabalho mais eficiente. Todos
aplaudiram a ideia e, de imediato, aderiram. Para além de estarem mais motivados para a
escrita, aliaram-na as novas tecnologias, desenvolvendo competéncias de utilizagdo num
programa do Microsoft Office. Organizou-se a turma em trés grupos de quatro elementos
e um grupo de cinco elementos. Durante a aula, os grupos delinearam o panfleto que
iriam criar, que frases e que tipo de imagens iriam colocar. Também houve preocupacao
com a estética do panfleto, pois os alunos discutiam em conjunto as cores a usar, o tipo

de letra e a posicdo em que ficariam as imagens e o corpo do texto.
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Figura 6 — Exemplo de um panfleto — vers3o inicial

Todos os grupos de trabalho entregaram um rascunho do panfleto para corrigir, os
quais foram devolvidos, na aula seguinte e, alguns, ja traziam imagens que queriam

utilizar mas precisavam de uma opiniao.

79



Um amigo para a
vida...

Os animais sdo nossos amigos devemos tratd-los sempre bem para que

eles vivam felizes.’

Por isso: nao os abandone * DE PARA ADOCAO!
nem os compre *ADOTE!

CONTACTOS:

Nome: Associagdo Limiana de amigos dos animais de rua - AL A AR a

Morada: Rua S. Gongalo n° 80
Arcozelo
4990-150 - Ponte de Lima

Telemovel: 963233356
endereco eletronico: alaarpl@gmail.com
Site: www.alaar.com

Organizacio

Figura 7 — Exemplo de um panfleto — versao final

80



No prazo de uma semana todos os grupos enviaram, via correio eletrdnico, os
panfletos, notando-se a dedica¢do e o empenho que tiveram na sua realizagdo. A turma e
a investigadora, escolheram, por unanimidade, o panfleto que reunia o texto mais rico,
coeso, coerente e apelativo, as imagens mais atrativas e com mais qualidade. Este foi
impresso e distribuido pelos alunos nas suas familias. Notou-se a alegria e o orgulho dos
alunos nesta tarefa, que rapidamente se prontificaram a levar para as suas casas

exemplos para distribuir pelas suas familias e amigos.

Tarefa 4 — Construir Cartazes

Para desenvolver esta tarefa comecou-se por um didlogo entre professora e
alunos, de forma a averiguar quais os desportos nduticos preferidos pela turma e, para
esta refletir sobre o assunto, foram colocadas algumas questdes: “Praticam algum
desporto nautico? Qual? Gostam de desportos nduticos? Quais? Por que razdo? Sera que
ha desportos nauticos amigos do ambiente? Quais?” De seguida, ouviram-se os tipos de
desportos que os alunos haviam previamente pesquisado em casa, a pedido da docente.
A medida que os alunos mencionavam os desportos que tinham pesquisado, a docente
guestionava a turma “O que acham deste tipo de desporto? Serda que é amigo do
ambiente?” Também l|hes era solicitado que comparassem os desportos, referindo quais
os poluentes e quais os ndo poluentes. Para além disso, também foi apresentado a turma
um ficheiro em PowerPoint para que os alunos pudessem conhecer mais desportos
nauticos, uns poluentes outros ndo. Para que ndo fosse exibido de uma forma muito
expositiva, optou-se por apresentar em primeiro lugar uma imagem, seguida de questdes
do género: “conhecem este desporto? Como o avaliam relativamente a poluicdo?” E sé
depois eram apresentadas as definicdes e caracteristicas do desporto apresentado. Neste
seguimento, elaboraram-se duas listas, uma de desportos nauticos ndao poluentes e outra
de desportos nauticos poluentes, o que foi bastante facil de elaborar, visto que, para
trabalho de casa, ja tinha sido solicitada a pesquisa de todo o tipo de desportos

praticados na agua. Assim, os alunos apenas tinham que pensar e distinguir quais aqueles
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gue necessitavam de combustivel como, por exemplo, o jetski, e quais os que
funcionavam apenas com a for¢ca do homem e da dgua, como a canoagem, por exemplo.
Regista-se o interesse positivo dos alunos pelos assuntos relacionados com a cidadania,
tanto na sua discussao, como no desenvolvimento das tarefas propostas. Previamente, a
docente selecionou um texto informativo intitulado de “Regata com cores Lusas dard a
volta ao Mundo” (ANEXO XXIl) que abordava a pratica de desportos nduticos, recorrendo
ao texto, elaborou no programa informatico MovieMaker um video (ANEXO XXIlII), com
locucdo e imagens. Este foi apresentado a turma e no final discutiu-se na sala, acerca da
existéncia de desportos nauticos mais “amigos do ambiente” do que outros.
Posteriormente, procedeu-se a leitura e andlise do texto informativo explorando o
significado de algumas frases. Deste modo, foram colocadas questdes de interpretacao
do texto e questdes de Conhecimento Explicito da Lingua (CEL), concretamente, sobre o
tipo de frases, palavras homoénimas, homdgrafas e homadfonas, tipos e formas de frases e,
ainda, sobre sinénimos e anténimos. Seguiu-se a entrega de uma ficha de trabalho
(ANEXO XXIV) para aplicacdo dos conhecimentos adquiridos pelos alunos, com questdes
de interpretacdo do texto informativo e do CEL. Depois de terminarem a ficha de
trabalho, procedeu-se a sua correcdo. Na segunda parte da aula, a investigadora desafiou
a turma a elaborar um cartaz com uma imagem de um desporto ndutico a escolha;
devendo criar em seguida um slogans e/ou frases para a imagem, de forma a incentivar a
pratica de desportos nduticos nao poluentes. De imediato, organizaram-se os grupos: trés
destes com 4 elementos e um grupo com cinco alunos e deu-se inicio ao trabalho com um
notdvel empenho e bastante motivagdao, uma vez que os alunos diziam “o nosso vai ser o
melhor”; “ndo, nés vamos criar frases para cativarem e, por isso, o nosso serd o melhor
cartaz!”. Enquanto se manifestavam eram incentivados a desenvolver o trabalho pela
dinamizadora.

Como o tempo da aula nao foi suficiente, ficou combinado que os alunos
terminariam o trabalho fora da sala de aula, voltando a mostrar interesse em recorrer ao
Publisher para elaborarem os cartazes. E de salientar que todos os grupos enviaram os
trabalhos por correio eletrénico, os quais foram corrigidos e impressos pela

investigadora.
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Figura 8 — Exemplo de um cartaz - versio inicial

Posteriormente foram afixados na sala de aula, para que os outros alunos da
escola tivessem acesso. Nas aulas seguintes, sempre que entravam na aula, iam

contemplar orgulhosamente os seus trabalhos.

, ele n3o se estraga.
roteger a natureza.

"
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Pratica desportos amigos do ambiente!

Figura 9 — Exemplo de um cartaz — versao final
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Representacao e analise dos dados recolhidos

Apds o conhecimento da unidade a abordar na turma, ”Planeta Azul”, foi
necessario investigar os aspetos em que seria necessario intervir em Portugués, de forma
a desenvolver acdes de melhoria da aprendizagem dos alunos, na sala de aula. Em didlogo
com a professora orientadora cooperante, decidiu-se que seria pertinente motivar a
turma para a escrita, visto que, os alunos demonstraram no decorrer do ano letivo,
poucos habitos de escrita e falta de interesse pela mesma. Decidiu-se elaborar e aplicar
um inquérito por questiondrio, a fim de, descobrir que atividades de escrita resultariam
melhor na turma. Para tal, elaboraram-se questdes que permitiram detetar a
predisposicdao dos discentes para a escrita e, ainda, que assuntos e tipos de texto
preferiam estes abordar. A aplicacdo do inquérito por questiondrio permitiu, sem duvida,
planear e implementar tarefas de escrita com um sucesso consideravel, ja que, os
assuntos abordados e as tarefas desenvolvidas foram ao encontro dos interesses dos

alunos.

1. Gostas de escrever?

12 ~

10 +

n2 de alunos
(o)}
1

Sim N3do

Preferéncia dos alunos pela escrita

Grdfico 1 - O gosto dos alunos pela escrita

84



Nesta questdo “Gostas de escrever?”, a maioria dos alunos escolheu a opcgao
“nao”. Relativamente aos 11 alunos que assinalaram a opg¢ao “ndo”, justificaram
referindo que se trata de uma tarefa muito cansativa e trabalhosa e, por isso, ndo gostam
de redigir preferindo realizar outro género de atividades. Dos seis alunos que
responderam “sim”, um justificou a resposta referindo que gosta de escrever porque a
sua letra é bonita, dois alunos disseram que gostam de escrever porque é uma forma de

expressar sentimentos e uma maneira de se sentirem melhor. Trés deles referiram que

gostam de escrever porque sabem que é til e importante.

2. Consideras que tens habitos de escrita?
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n2 de alunos
[e)]
1

Sim Nao

Habitos de escrita dos alunos

Grdfico 2 — Habitos de escrita da turma

Relativamente a esta questdo, dos 17 alunos inquiridos, seis consideram que nao
tém habitos de escrita e 11 discentes consideram que tém. Sendo que, os alunos que
consideram ndo ter habitos de escrita, cinco sdo do sexo masculino e apenas um
estudante do sexo feminino. A maioria da turma tinha respondido na primeira questdo
gue ndo gostava de escrever, no entanto, a maioria revelou que considera ter habitos de
escrita. De modo a perceber esta questdo, a investigadora questionou os alunos e estes
responderam que todos os dias escrevem na escola e, por isso, consideram que ter

habitos de escrita.
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3. Com que frequéncia escreves nos teus tempos livres?
14 -
12 -
10 -
17
2
5 8 -
©
S 6 -
ol
=
4 .
2 .
0 n T T 1
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Grdfico 3 - A Frequéncia de escrita dos alunos nos tempos livres

A esta pergunta, a maioria da turma considerou que raramente escreve nos
tempos livres. Dos 17 alunos, apenas quatro escrevem frequentemente nos tempos livres,
e dois revelaram que nunca escrevem e nenhum referiu que escreve sempre. Quanto a
justificacdo, alguns alunos referiram que escrevem frequentemente, salientado a
importancia e a utilidade que a escrita tem para o seu futuro; outros alunos referiram que
escrevem pelo prazer que a escrita lhes da. Quanto aos alunos que escolheram a opgao
“raramente”, referiam ndo ter interesse pela escrita, preferindo outras atividades como o
convivio com os amigos, ver televisdao ou praticar desportos. Quanto aos alunos que

escolheram a op¢do “nunca”, referiram que ndo escrevem porque ndo gostam.
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4. Preferes escrever um texto sobre...
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Grdfico 4 - Preferéncia dos alunos sobre os assuntos para escrever

A questdo “Preferes escrever um texto sobre...” tinha como objetivo averiguar
sobre que assuntos a turma preferia escrever. Assim, poder-se-iam escolher contelddos
que fossem ao encontro dos gostos dos alunos, com o propdsito de facilitar o
desenvolvimento do assunto, no que respeita a producdo de texto. Muitas vezes, os
discentes demonstram dificuldades em desenvolver o assunto do texto por diversos
motivos, entre eles consideram-se: 1) auséncia de dominio do assunto/tema; 2)
desconhecimento do assunto/tema; 3) ndo gostarem do assunto /tema. Ao considerar as
preferéncias dos alunos podem evitar-se alguns obstdculos como os que foram
anteriormente referidos, aguando da producgao escrita.

Relativamente a andlise do grafico, verifica-se que, dos 17 alunos que constituem
a turma, 8 preferem redigir um texto sobre “Animais em perigo”. Quanto as opgoes
escrever um texto sobre “Poluicdo do planeta Terra” e “Biografia do teu idolo” foram
escolhidas por quatro e dois alunos, respetivamente. Também dois alunos escolheram
compor um texto sobre “Outro [assunto]” e a “A aventura de Ulisses”, obteve a
preferéncia de um aluno. Destaca-se que, nenhum aluno selecionou escrever sobre a
“Biografia de Sophia de Mello Breyner Andresen”. A docente depois de dissecar as
respostas dos alunos, questionou-os por que razao, nao escolheram esta opgdo, estes
referiram que se tratava de um assunto “sem interesse” e “chato” e que as outras opcoes

eram mais “interessantes para se escrever”. Conclui-se que a maioria da turma preferiu
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redigir textos relacionados com as suas vivéncias e gostos pessoais. No fundo, que se
enquadrassem na realidade em que vivem, tais como, seres vivos em risco e polui¢ao do
planeta em que habitamos, por isso, estes assuntos foram escolhidos por 12 dos 17
alunos. Muitas vezes, os alunos revelam dificuldades em desenvolver os seus textos, por
ndo dominarem os assuntos, portanto, se o professor pretende que o aluno melhore a
capacidade de escrever, deve também propor a producgado escrita sobre assuntos e temas

gue vao ao encontro das expectativas dos estudantes.

5. Com o assunto que escolheste anteriormente, que tipo de trabalho escrito
preferias realizar?
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Grdfico 5 - Preferéncia dos alunos pelos tipos de texto

Nesta questdo pretendia-se perceber qual o tipo de trabalho escrito que os alunos
preferiam realizar, de forma a desenvolver o assunto que escolheram na questdo
anterior. Dos 17 alunos da turma, 5 elegeram “Elaborar um panfleto”, 3 preferiram
“Elaborar um cartaz” e outros 3 alunos preferiram “Redigir um aviso”. Quanto a opc¢do
“Criar um slogan” foram 4 os alunos que optaram por esta hipdtese. As escolhas da
maioria da turma incidiram sobre estas quatro op¢des em que podiam redigir, elaborando

trabalhos alternativos ao tradicional texto narrativo. As opcdes “Redigir um texto de
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opinido” e “Redigir uma histdria” apenas obtiveram uma preferéncia cada, quanto a
opc¢ado “Ler e resumir um artigo” ndo foi escolhida por nenhum jovem. A investigadora
guestionou a turma sobre por que razdao as suas escolhas recairam sobre a escrita de
textos ndo literarios, tendo estes explicado que se sentiam “cansados de escrever
composicbes”, referindo-se a “redigir um texto de opinido”; quanto a opg¢do “Ler e
escrever um artigo” mencionaram que “ndo tinha muito interesse” porque ndo o
consideravam “atrativo”. Notou-se que os discentes preferiram, na sua maioria, redigir

textos ndo literdrios porque se tratavam de trabalhos diferentes do habitual.
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Conclusoes

O presente trabalho de investiga¢ao, desenvolvido ao longo de doze semanas,
teve como objetivo criar estratégias e realizar tarefas que visassem a promocdo do gosto
pela escrita, numa turma do sexto ano do Ensino Basico.

Recorrendo a varias técnicas de recolha de dados, efetuou-se um levantamento de
informacgdes e posterior interpretacdo das mesmas, o que permitiu detetar o problema
gue a turma possuia na disciplina de Portugués. Verificou-se que o grupo em estudo
demonstrava pouco interesse relativamente a escrita. No sentido de mudar esta situacao,
durante nove semanas pesquisaram-se, recolheram-se e analisaram-se dados,
selecionaram-se e prepararam-se tarefas que propiciassem momentos positivos de
producao escrita.

De modo a orientar o estudo, estabeleceram-se aos seguintes objetivos: i)
valorizar a importancia da escrita como meio de divulgacdo de problemas sociais; ii) aliar
os interesses dos alunos pelos problemas sociais ao desenvolvimento da escrita; iii)
desenvolver o gosto da escrita como meio de comunicagdo com a sociedade: alertar,
divulgar e sensibilizar. Estes objetivos foram cumpridos através das tarefas preparadas
pela investigadora e realizadas pelos alunos, uma vez que a investigadora efetuou a
pratica pedagdgica, ao longo de trés semanas, na disciplina de Portugués, enquadrada na
Pratica de Ensino Supervisionada Il. A professora orientadora cooperante indicou
previamente que a unidade a abordar seria o “Planeta Azul”, cujo tema se relacionava
com o meio ambiente, procurou-se, primeiramente, respeitando o tdpico pré-definido,
descobrir que assuntos e que tipologias de texto preferiam os alunos. Depois de averiguar
estes aspetos, selecionaram-se textos e tarefas de escrita que atendessem ao tema e,
simultaneamente, as escolhas dos jovens. Na verdade, a preocupag¢ao em considerar e
aceitar as sugestées do grupo em estudo foi uma mais-valia para o sucesso da
investigacdo, ja que a turma esteve sempre motivada e empenhada, n3do sé nas
discussoes realizadas na fase da pré-leitura e pds-leitura dos textos, mas também nos

momentos de producdo escrita.
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Este estudo desenvolveu-se entre o segundo e o terceiro periodos do ano letivo
2011/2012, numa turma do 62 ano, finalistas do 22 Ciclo do Ensino Basico. Portanto,
aproximava-se a data de realizacdo da prova final de Portugués, semelhante as provas de
aferi¢do realizadas em anos anteriores, mas que agora tem efeitos na classificacao final
da disciplina. Tendo em conta esta situacdo, optou-se por selecionar alguns textos ndo
literarios integrados na parte B das provas de afericdo de anos precedentes. Assim, para
além dos textos estarem de acordo com o tema, foi possivel ao longo da intervencao
preparar a turma para a prova que iriam efetuar brevemente. O grupo tinha
conhecimento que a classificagdo obtida na prova final influenciaria em 25% a
classificacdo da disciplina de Portugués, no terceiro periodo. Portanto, sempre que a
investigadora informava os discentes que o texto tinha sido retirado de uma prova de
afericdo e que poderia servir como forma de preparacdo para a prova final, verificava-se
uma grande satisfacdo no grupo. Deste modo, esta escolha foi um fator de motivacao,
possibilitando ainda a investigadora, e ao grupo, verificar e refletir sobre a capacidade de
analise e interpretacao dos textos, das questdes e dos exercicios realizados. Os textos
escolhidos, para além de respeitarem as preferéncias dos alunos e o tema, enquadravam-
se perfeitamente no contexto em que a turma se inseria. Deste modo conseguiu-se uma
clara ligacdo entre os alunos e os textos explorados. Por isso, nas discussdes promovidas
ao longo das aulas, o grupo mostrou-se muitas vezes preocupado e, até, intrigado e
incrédulo, mostrando interesse em agir para mudar situagdes que considerava
reprovaveis como, por exemplo, quando se dialogou sobre o abandono de animais de
estimacdo. Os assuntos abordados sensibilizaram aqueles alunos para a protecdo de
animais e para a preservagdo do ambiente, sendo as interveng¢des constantes para
comunicar situacdes semelhantes, ja vivenciadas ou para opinar sobre os assuntos.
Estabeleceu-se uma forte relagdo com os textos, possibilitando aos alunos refletirem
sobre as suas ag¢des no quotidiano e, ainda, desenvolver o espirito critico. A diversidade
dos assuntos tratados estavam inteiramente relacionados com a cidadania,
possibilitando, deste modo, promover valores de respeito, tolerdncia, ndo so pelas
pessoas, mas por todos os seres vivos. Discutiram-se, ainda, formas de economizar

recursos ndo renovaveis e maneiras de preservar o ambiente. A abordagem a estes
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assuntos contribuiu para uma maior consciencializacdo dos jovens para estes problemas,
que sdo de todos os cidadaos e, ainda, consistiu num fator de motivagao para a escrita.

Os momentos de escrita realizaram-se sempre em articulacdo com as discussdes
geradas na sala de aula e com os textos explorados. Esta articulagdo permitiu que os
materiais escritos elaborados pelos alunos surgissem de forma natural, pois, na verdade,
havia um motivo que os intrigava e os levava a escrever, existia de facto uma intencao
comunicativa. As reacdes dos alunos perante as tarefas de escrita foram melhorando
durante as trés semanas de intervencdo da investigadora, quando comparadas com as
atitudes tomadas nas nove semanas anteriores. Durante a intervenc¢ao, a turma mostrou
um claro interesse em escrever, dado que havia um objetivo a atingir, escrever para
alertar, divulgar e sensibilizar os outros. Na tarefa de criar um slogan alusivo a poupanca
de agua, desenvolvido na sala de aula, foi notavel o espirito de equipa entre todos, de
forma a criarem slogans diferentes uns dos outros e, simultaneamente, apelativos. Houve
uma troca de ideias e opinides entre os grupos acerca dos slogans criados, com o intuito
de melhorar e de forma a criar, em conjunto, um bom trabalho de turma. O empenho em
melhorar as producgdes escritas foi notavel, ja que pretendiam aperfeicoar o trabalho fora
da sala de aula, uma vez que nao o consideravam suficientemente bom. Na verdade, foi
nesta situagcdo que um aluno sugeriu utilizar o computador para melhorar o panfleto
criado. A adesdo da turma foi total e houve lugar a uma troca de informacbes sobre o
programa mais adequado para criar a tarefa proposta. Por essa razao, as versdes finais
das tarefas seguintes foram planificadas e criadas na sala de aula, depois revistas pela
investigadora e, por fim, reescritas no computador, utilizando processadores de texto,
designadamente, o Word e o Publisher. Apesar de se tratar de um trabalho mais
demorado, este aspeto ndo constituiu um fator de desmotivacao para a turma, ja que a
reescrita no computador servia para melhorar a apresentacao do trabalho e aperfeicoar a
escrita. A corre¢cdo gramatical e ortografica dos textos era vista como um meio para
aperfeicoar a escrita, de modo a atingir o objetivo de divulgar e expor os trabalhos.

As conclusGes obtidas com a realizacdo deste estudo apontam no sentido da
importancia que existe em proporcionar aos discentes momentos positivos de escrita. A

estratégia adotada neste estudo, que foi selecionar textos que abordassem assuntos do
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interesse da turma, potenciou o desenvolvimento do gosto pela escrita e facilitou a sua
pratica. Tendo em consideragdo que o grupo em estudo se encontrava na fase final do 22
ciclo do Ensino Bdsico, procurou-se também a pratica da escrita tendo em conta a sua
melhoria. Neste sentido, efetuaram-se constantemente as corre¢ées necessarias para que
os alunos aperfeicoassem os seus trabalhos, sempre num sentido positivo, de modo a ndo
permitir que houvesse lugar para a desmotiva¢do. No decorrer do estudo foi clara a
evolucdo dos escreventes, ndo sé relativamente aos comportamentos, cada vez mais
positivos nos momentos de escrita, diminuindo consideravelmente as atitudes
apreensivas, mas também na melhoria da qualidade dos textos produzidos, quando
comparados os trabalhos iniciais com os finais. O empenho e o interesse dos alunos
foram uma constante.

O facto de esta investigacdo ter sido desenvolvida paralelamente com a pratica
pedagdgica nas disciplinas de Portugués, Historia e Geografia de Portugal, Ciéncias da
Natureza e Matematica, condicionou o tempo dedicado a mesma. De facto, a intervencao
na turma poderia ter sido mais alongada, o que possibilitaria abordar uma maior
diversidade de assuntos, maior variedade de tipos de texto, e verificar evolucGes na
escrita. Por isso, apenas se compararam os escritos das versdes iniciais, o seu
desenvolvimento e as versdes finais efetuadas ao longo de trés semanas. Uma vez que se
optou por selecionar textos ndo literarios ficaram por explorar os textos literarios, através
dos quais é igualmente possivel atingir os objetivos tracados nesta investigacdao. A
abordagem aos textos literdrios pode, na verdade, futuramente, constituir mais uma
hipdtese a estudar, com o intuito de promover o gosto pela escrita. Considera-se que este
estudo, pelas suas limitacbes temporais, apenas completou a sua primeira etapa. Neste
sentido, espera-se que se continue com este género de trabalho, nesta turma e mesmo
gue se apliqgue em outras, alterando alguns pormenores de modo a adequa-lo a outros
grupos, com o objetivo de promover o gosto pela escrita de forma continuada.

Outro aspeto a considerar relaciona-se com o trabalho individualizado nas tarefas,
ja que todos os trabalhos foram realizados em grupo. Apesar de o trabalho de grupo ser
importante, na medida em que desenvolve capacidades de socializacdo e respeito pela

opinido dos outros, permite a interacdo, ndo substitui as mais-valias que o trabalho
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individual consegue produzir nos alunos. Nesta investigacao, o trabalho individual apenas
se desenvolveu aquando da realizagdo de fichas de aplicagdo de conhecimentos e na
realizacdo de trabalhos de casa. Seria importante, numa tarefa posterior a da producao
de slogans em pares, criar individualmente slogans sobre outros assuntos ou temas, para
gue os alunos percebessem se realmente eram capazes de, sozinhos, desenvolver o
trabalho que tinham desenvolvido em grupo, permitindo que a docente verificasse se
teria havido aquisicdo de aprendizagens. Sendo o tempo parco, ndo houve espaco para a
sua realizagdo, no entanto, a continuacdo destas tarefas seria mais uma forma de dar
continuidade a esta investigacdo. Serd que as aprendizagens foram realmente efetuadas?
Seria pertinente divulgar as producdes escritas a um publico mais diversificado,
recorrendo as novas tecnologias, criar um blogue da turma. Deste modo, os trabalhos dos
alunos teriam destinatarios exteriores a comunidade escolar, podendo ser consultados
por qualquer pessoa. Uma vez que as tecnologias da informa¢ao foram um aliado nesta
investigagao, seria uma forma de adquirir novas competéncias na area do saber-fazer.
Os objetivos propostos nesta investigacdo foram cumpridos; apesar de todas as
limitacOes e obstaculos que surgiram, conseguiu-se captar e motivar os alunos para a

producao escrita.
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CAPITULO IV - REFLEXAO SOBRE A PRATICA DE ENSINO
SUPERVISIONADAIEII







Independentemente da drea profissional que se escolhe, mediante as
circunstancias e oportunidades que a vida proporciona a cada individuo, o dominio das
componentes tedrica e pratica, caracteristicas de cada profissdo, é fundamental. O
dominio de apenas uma destas componentes, por si sO, é insuficiente para que haja no
mercado de trabalho pessoas com competéncia profissional. Refletindo sobre este
assunto, desde logo se percebe que alguém que tenha recebido apenas ensinamentos e
instrucdes tedricas ndo serd capaz de resolver proficientemente problemas que surjam
em contexto real, ja que nunca vivenciou nem criou estratégias de modo a ultrapassar
situacdes concretas. Ndo significa que ndo conseguird encontrar solu¢des, mas, a
estratégia adotada poderd ndo ser a mais adequada a situacdo. Por outro lado, um
profissional que apenas recebeu formacgado pratica age com bastantes limita¢gdes, uma vez
gue a teoria permite prever resultados ao utilizar determinada estratégia. Assim, estes
profissionais ndo possuem “un conocimiento previo de la solucién a los problemas que
emergeran de su practica habitual y cada vez que aparece tiene que elaborar esta
solucidn sobre la marcha, a veces bajo presidn y sin disponer de todos los datos para una
tomar decisién sensata.” (Perrenoud, 2001, p. 10)

Na area da educacgdo, esta relacdo entre a teoria e a pratica, na formacao de
professores é, de facto, privilegiada. Se na teoria se aprendem os saberes cientificos e a
didatica, a pratica pedagdgica faculta ao profissional de educacdo o desenvolvimento do
“saber experiencial que lhe formata a acdo docente” (Formosinho & Machado, 2010, p.
51) no sentido aperfeicoar o desempenho docente. No entanto, o desempenho de
professores, quer aqueles que se encontram na fase inicial da carreira docente, quer os
gue se encontram na etapa intermédia ou final do percurso profissional, necessitam de
refletir sobre as suas praticas permanentemente com o intuito de aperfeicoar os saberes,
em prol do melhoramento do desempenho profissional.

O percurso percorrido até chegar a esta fase, permite olhar para tras e refletir
sobre todas as aprendizagens tedricas e praticas efetuadas. A partir do momento que
iniciei a licenciatura vivi e experimentei diferentes contextos, no campo do ensino, que

me permitiram tracar o caminho que me levou a frequentar o Mestrado em Ensino do 12
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e 29 Ciclos do Ensino Bdsico. Ao longo dos trés anos de licenciatura contactei com
criangas do Jardim de Infancia, do 12 ciclo e, também, com alunos do 22 ciclo.

A oportunidade que tive de conhecer e de intervir em todas estas etapas de
ensino possibilitou-me, progressivamente, adquirir alguma capacidade de compreensao
do contexto educativo e de como a teoria se aplica na pratica. Efetivamente, as
observagdes que se sucederam nesta fase, sobrepuseram-se as intervengdes, na verdade,
privilegiou-se o ver para aprender como se faz. Este aspeto ndo implicou uma aquisicao
de conhecimentos menos significativa, uma vez que as observacGes me ajudaram a
perceber o que faz e o que diz o professor na sala de aula, que estratégias utiliza e como
as aplica, como é executado o processo de ensino-aprendizagem, o comportamento dos
alunos e a forma as escolas funcionam. Permitiu perceber de que forma aquilo que eu
aprendi era aplicado na pratica pelos professores orientadores cooperantes. O facto de
conhecer e lidar com alunos, professores e auxiliares reais, em escolas verdadeiras, fez-
me desconstruir ideias pré-concebidas e entender como é o quotidiano de algumas
instituicdes escolares.

No primeiro ano de Mestrado em Ensino do 12 e 22 Ciclos do Ensino Basico,
privilegiaram-se as unidades curriculares tedricas ligadas ao ensino, ja no 22 ano do
referido curso, as aprendizagens efetuaram-se maioritariamente em contexto educativo.
Por sua vez, foram também mais significativas, j3 que o tempo de observacdo e
intervencao foi mais prolongado, comparativamente ao da licenciatura.

No ambito da Pratica de Ensino Supervisionada |, estagiei, aproximadamente,
durante quatro meses, numa turma de terceiro ano do Ensino Basico, integrada numa
escola urbana. A turma, apesar de muito agitada, tinha bons conhecimentos culturais e
mostrava-se empenhada e motivada, em todos os momentos de aprendizagem. Cada
aula que lecionava, mais surpreendentes se mostravam aqueles alunos, com as
interligacdes que faziam entre as suas vivéncias e os temas abordados. Claro que a minha
acdo, no sentido de promover a interdisciplinaridade, também ajudou, uma vez que a
monodocéncia facilita este transporte de conhecimentos de umas areas disciplinares para
outras. Os receios, as dulvidas e as insegurancas que surgiam antes das intervengdes

foram progressivamente desvanecendo, a medida que fui adquirindo pratica. Tenho
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consciéncia de que, nas aulas que preparei, tentei sempre dar o melhor de mim, e criei as
tarefas que considerava mais adequadas a turma. No entanto, sei que, se pudesse voltar
atras faria de outra forma, talvez melhor. As reacdes dos alunos as tarefas eram
frequentemente positivas, os trabalhos que produziam e as aprendizagens realizadas, por
eles, mas também por mim, fazem-me ver que valeu a pena todo o esforco, sendo o
balango desta experiéncia, sem duvida, muito positivo. A pratica pedagdgica no 12 ciclo
fez-me acreditar mais em mim, nas minhas capacidades e ensinou-me a usar e a adaptar
estratégias diferentes, atendendo as capacidades de aprendizagem de cada aluno. O
trabalho no terreno possibilita ao profissional adquirir e desenvolver capacidades e
conhecimentos que a teoria por si s6 ndo permite. A pratica pedagdgica é fundamental
para o desenvolvimento de competéncias profissionais, na medida em que permite ao
profissional da educacdo estabelecer a relacdo com a teoria, perceber de que forma pode
aplicar as estratégias que se aprendem, desenvolver a capacidade de agir em contextos
reais e lidar com desafios diversificados.

Na continuidade da minha forma¢do em ensino, na Prdtica de Ensino
Supervisionada I, estagiei no 22 ciclo, numa turma do sexto ano, integrada numa escola
bem diferente da do 12 ciclo. Se o primeiro estagio ocorreu em contexto urbano, este
estdgio aconteceu num contexto diferente, ja que a escola se localizava numa zona rural.
Também os alunos eram diferentes, uma vez que as idades eram compreendidas entre os
11 e os 13 anos e, também dominavam pouco os saberes culturais. Apesar de no primeiro
ciclo ter adquirido alguma capacidade de interacdo com discentes, desenvolver
estratégias de ensino-aprendizagem e melhorar o dominio do curriculo, ndo significou
gue a tarefa fosse mais facil no segundo ciclo, ja que os programas eram outros, 0s
alunos, a escola, o contexto, tudo era novo e diferente. Portanto, teria que haver uma
nova adaptacdo a esta nova situacdo. Nesta turma ndo havia alunos excelentes, o
aproveitamento escolar, na generalidade, variava entre o razoavel e o baixo, havia falta
de interesse e motivacdo para aprender e falta de ambicdo nos alunos. Portanto, o
desafio que este grupo lancou foi enorme, obrigando a um esforco muito maior,
comparativamente com a turma do 32 ano. Portanto, tive que “trazer” aquela turma de

volta a sala de aula, criar estratégias, adaptar tarefas, desafiar os alunos e a mim mesma.
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Procurei, nas quatro dreas de intervencdo, Portugués, Matematica, Ciéncias Naturais e
Histéria e Geografia de Portugal, planificar as aulas indo ao encontro das experiéncias e
vivéncias dos alunos, de modo a integra-los, envolvé-los e motiva-los para os temas
abordados e para as tarefas realizadas. O estdgio no 22 ciclo permitiu-me dominar melhor
os programas das quatro areas disciplinares, conhecer a realidade de uma escola basica
integrada, aprender a lidar com alunos de contextos rurais e em idade de pré-
adolescéncia. Acima de tudo, ajudou-me a melhorar os meus métodos de ensino, através
do conhecimento de novas estratégias e da evolugcdao da minha formagdo como futura
professora. Tentei sempre atender as particularidades de cada aluno, adequando
estratégias mediante as capacidades de aprendizagem e utilizar o vocabulario correto
para o nivel de ensino e atendendo, também, ao nivel dos alunos. Apesar de o Ministério
da Educacdo e Ciéncia estandardizar a aprendizagem dos alunos através dos programas
das varias disciplinas e da criacdo de metas de aprendizagem, o professor precisa de ter
atitudes inclusivas de modo a “assegurar, de forma continua, que todos os participantes
tenham acesso a todo o conjunto de interac¢cdes durante o periodo escolar e que
ninguém seja posto de parte.” (Day, 2004, p. 199)

A par dos estagios no 12 e no 22 ciclos, no final de cada aula que lecionei, havia
sempre um momento de reflexdo. A meu ver, estes foram os momentos que mais
contribuiram, ndo sé no melhoramento das minhas a¢des durante as intervenc¢des, mas
também para o aperfeicoamento de técnicas e estratégias de ensino-aprendizagem.
Enquanto no primeiro ciclo a reflexao global ocorria ao final de um dia de trabalho, a
reflexdo no segundo ciclo efetuava-se imediatamente a seguir a aula lecionada. Ambas
permitiram orientar e melhorar as minhas acGes na sala de aula, na medida em que se
refletia sempre sobre o que corria bem e o que corria menos bem. No entanto, o modelo
de reflexdao usado no segundo ciclo possibilitou que, no final de uma aula, se refletisse
para que na aula seguinte pudessem haver melhorias. Ja no primeiro ciclo, apenas ao final
do dia realizava-se a reflexdo modo a melhorar para o dia a seguir. Um professor que
reflete tem nas suas mados a possibilidade de evoluir, independentemente da fase
profissional em que se encontra. O docente deve refletir sobre o que realmente

aconteceu e pensar sobre o que pode fazer para melhorar, de modo a encontrar
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respostas para as suas duvidas, desenvolvendo um sentido de autonomia no seu trabalho.
(Bolton, 2010) Portanto, nds estagiarios, sendo hoje e no futuro, professores reflexivos
“we become a film-makers and authors of our own lives to stand back for a critical view”
(Bolton, 2010, p. 27), através da pratica reflexiva.

Varios autores defendem a existéncia de varios tipos de reflexdo,
designadamente, a “reflexdao-na-acgao, reflexao-sobre-a-ac¢do, reflexao-acerca-da-acgao
e reflexdo-para-a-ac¢do/ reflexdo antecipatéria” (Day, 2004, p. 160). A reflexdo na agdo
implica que o professor reflita no momento em que age, de modo a melhorar, corrigir
situacdes que corram menos bem e age mediante as conclusdes que tira dessa reflexao.
Este tipo de reflexdo &, de facto, dificil de efetuar, no entanto, os professores precisam de
fazer um esforco e analisar o momento em que decorre a aula, interpretar e criar
estratégias que solucionem as situacdes que ndo correm bem; A reflexdo-sobre-a-acao é
a revisdo da situacdo do ponto de vista externo; a reflexdo-acerca-da-a¢do é a andlise do
ponto de vista pessoal, social, econdmico e politico em que a a¢do acontece. Os objetivos
desta reflexdao sdao mais amplos, uma vez que se debrugcam sobre a melhoria e sobre a
resolucdo de questdes problematicas (Day, 2004) e, por ultimo, a reflexdo para a acdo,
relaciona-se com a reflexdao, de modo a permitir que haja lugar a investigacdo, para
encontrar solu¢des. Na verdade, todos estes tipos de reflexdo acompanharam-me ao
longo do percurso de formacdo, contribuindo para aquisicdao de novos conhecimentos, no
aperfeicoamento da pratica pedagogica e da didatica. Apesar de todo o nervosismo, o
receio e as duvidas que surgiam, no momento de reflexdo, tinha que ser objetiva e pensar
como é que realmente aconteceu, apontar todos os aspetos que considerasse positivos
e/ou negativos. Esta autocritica fazia-me perceber que estratégias deveria continuar a
adotar e quais as que deveria abandonar ou adequar para que os alunos alcangassem os
resultados pretendidos. Ndo importa refletir sobre o que se faz, se depois ndo se tenta
melhorar, uma vez que a tomada de consciéncia da importancia da reflexdo é a
responsabilizacdo do docente pelos seus proprios atos. (Bolton, 2010) Sem duvida que as
reflexdes trouxeram inumeras vantagens, ndo s6 para mim, mas também para os alunos,
que consequentemente beneficiaram da evolugdo que efetuei ao longo da intervencio. E

de salientar que tanto no primeiro, como no segundo ciclo, foram importantes os
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momentos de autorreflexdo, no entanto, considero relevantes todas as reflexdes do meu
par de estdgio, dos professores orientadores cooperantes e dos professores supervisores,
acerca das aulas que lecionei. Os diferentes pontos de vista apontados levaram-me a
refletir sobre aspetos que ndo tinha pensado anteriormente e que, incontestavelmente,
facultaram informacdes e ensinamentos preciosos que pudessem melhorar a minha
forma de ensinar. Bolton (2010) considera ainda, que a reflexdao deve ser feita de modo a
olhar através do espelho, observar para além do ébvio, com o intuito de o professor ver
minuciosamente todas as particularidades de cada momento da aula e de cada aluno,
colocando-se no lugar dos aprendentes e perceber o que realmente falhou e o que
verdadeiramente correu melhor.

A pratica reflexiva é essencial para que os professores e educadores possam
melhorar a qualidade de ensino, por isso, ao longo do estagio, tentei através da reflexdo
aperfeicoar. De facto, ensinar é um processo que deve ser melhorado constantemente e,
essa postura, perante o ato de ensinar, permite evoluir e estar mais preparado para as
eventualidades que surjam, permitindo oferecer aos alunos o melhor ensino e as
melhores respostas possiveis. Foi o que tentei sempre fazer nas intervencdes através da
Pratica de Ensino Supervisionada | e II. E verdade que consegui inimeras aprendizagens
curriculares, cientificas e didaticas, vivi momentos desafiadores que me proporcionaram
uma maior apeténcia para lidar com adversidades. Mas tenho também consciéncia de
gue a minha vida profissional ainda nem comegou e que, no caminho que irei percorrer,
farei muitas mais aprendizagens e conseguirei obter um saber cada vez mais consistente.
Por isso, farei de tudo para melhorar sempre, uma vez que a aquisi¢cao da capacidade de
ensinar é um processo interminavel, ja que novas estratégias, novas formas de ensino,
novas descobertas vao certamente surgir e a atualizagdo dos conhecimentos é

inevitavelmente obrigatdria, caso se pretenda ser um profissional competente.
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ANEXOS







ANEXO |

Departamento Curricular/Ciclo: Ciéncias Exatas Disciplina: Ciéncias Naturais Ano de escolaridade: 62

Ano letivo:2011/2012 Duragéo: 45’

Nome do Professora estagiaria: Catia Agra Gomes Santos Data:14/03/2012 Turma: X

Nome do Professor Cooperante: X

Niveis de formulacdo de partida (pré-requisitos): 12 Ciclo

v" Classificacdo dos seres vivos;
v Influéncia dos fatores do meio (luz, temperatura e humidade) nas variacbes e

comportamentos das plantas;
v Morfologia das plantas;

v/ Compreender que a vida dos seres vivos é assegurada pela realizacdo de funcdes

especificas;

v Propriedades da dgua e do ar e seus constituintes.




Temas/Conteudos Ideias detetadas nos Metas de Aprendizagem (MF e Ml) Estratégias de mudanga/Situagbes | Instrumentos de
alunos de aprendizagem avaliacao
Alimentagdo das | Existem raizes biformes, | O aluno explica os principais fatores | Atividade laboratorial: O aluno:
plantas uniformes, tuberculosas, | de poluicdo da agua, do ar e do solo, .
A professora apresenta aos alunos | -E empenhado;
aéreas, aquaticas, | os impactos dessa poluicidio e a
o As plantas um video como motivacdo para a
terrestres, aprumadas, | necessidade da preservacio dos
elaboram o seu aula, onde surge um gato
troncos. ecossistemas. (MF5)
préprio alimento chamado “Estomalix” que ira

— Fotossintese.

e Fatores
intervenientes
na atividade

fotossintética.

A funcdo das raizes é:

absorver agua e sais
minerais, segurar a
planta a terra, dar
oxigénio, alimentar-se

através da captacdo de
dgua e sais minerais,

armazenar agua.

Uma folha é constituida

O aluno caracteriza a influéncia de

fatores abidticos (exemplos: lugz,

humidade, temperatura...) no
equilibrio de ecossistemas, verificando
experimentalmente essa influéncia em

casos particulares. (Ml 5.1)

O aluno reconhece e sistematiza o
papel da Ciéncia e da Tecnologia na

exploragcio e transformagao dos

orientar os alunos na realizacdo de

uma atividade laboral.

Nesta atividade laboral os alunos
irdo observar os estomas e o
ostiolo de uma planta. Para isso,
terdao que seguir as orientagdes do

seu orientador (anexo 10).

De seguida, é entregue o

protocolo laboratorial (anexo 11) e

- Colabora no

trabalho de

grupo;




por: bainha e
perbenticula,

proventriculo, nervo,

margem superior e
margem inferior, cabo,
nervura, pedunculo,

peciolo, limbo, baia.

As plantas alimentam-

se: de dgua e sais
minerais, sol, através das
raizes, através do sol que
bate nas folhas e da raiz
sais

que absorve os

minerais, de terra.

Os principais gases da
atmosfera sdo: o azoto;
diéxido de carbono;
dioxido; oxigénio, ozono,
azoto, didxido de

carbono; vapor de agua

recursos hidricos e geoldgicos, os

impactes dessa exploragdo e
transformacdo e lista medidas para a

preservagao desses recursos. (MF7)

O aluno analisa informacdo sobre a
existéncia de atividades de exploragdo
e transformacdo de  recursos

(exemplos: pedreiras, minas...),

discutindo os seus impactes. (Ml 7.2)

O aluno identifica produtos florestais
gue sdo usados como matéria-prima
fins  diversos

para (exemplos:

mobiliario, medicamentos,
alimentacdo, tintas...) e como fontes
de energia; enumera e explica
medidas de protecdo e preservagao

florestal. (Ml 7.3)

os alunos registam o material que

irdo utilizar.

Em seguida, organizam-se trés
grupos de quatro elementos e um
grupo de cinco elementos, dando
inicio a atividade. Comegando por
extrair uma pelicula da folha da
planta conhecida como chordo-

das-praias.

Depois, observam a planta ao
microscépio. Posteriormente, os
discentes esquematizam e
legendam a observagdo no

protocolo laboratorial.

Para finalizar, a turma responde a
questdo que se encontra no

protocolo laboratorial.

Os alunos devem referir que as

plantas realizam trocas gasosas

- Preenche o
protocolo

laboratorial;

- Participa na
atividade

laboratorial;

- Responde a

questdao final do




e gases toxicos; com o meio através de umas | protocolo
estruturas (estomas) que se | laboratorial
localizam maioritariamente na | corretamente.
pagina inferior da folha, por meio

de um orificio (ostiolo).

Bibliografia:
e Azevedo, J.; Santana, P.; Teixeira, C. (2005) Ciéncias da Natureza 62 ano. Lisboa: Texto Editores.
e Metas de Aprendizagem de Ciéncias da Natureza — 62 ano. http://www.metasdeaprendizagem.min-edu.pt/ensino-basico/
metas-de-aprendizagem/metas?-area=22&level=4, consultado em 19 de fevereiro de 2012

e Ministério da Educagdo (1991) Programa de Ciéncias da Natureza — Plano de Organiza¢do do Ensino e Aprendizagem, 22 ciclo.

Volume Il. Lisboa: Ministério da Educacao.


http://www.metasdeaprendizagem.minedu.pt/ensinobasico/%20metasdeaprendizagem/metas?-area=22&level=4
http://www.metasdeaprendizagem.minedu.pt/ensinobasico/%20metasdeaprendizagem/metas?-area=22&level=4

ANEXO Il - Video “Estomalix”*’

17 ..
Este anexo encontra-se em suporte digital.



ANEXO Il

Vamas realizer o otividede laboratorial!

3. Regista o que observas, legendando o teu esquema.

Protocolo Laboratorial

Observagdo 1

Objetiva: X

4 Qual a fungdo dos estomas?




1. ldentifica o material que utilizaras na atividade laboratorial. 2. Ordena de 1 a 8 as vérias fases do procedimento.

___ Cobnr a preparacdo com a lamela;
1 Quebrar cuidadosamente a folha ao meio;
____ Observar ao microscopio;
___ Colocar a preparacdo na platina do microscopio ético;
___ Esquematizar a visualizacdo.

___ Destacar uma pequena pelicula da epiderme da folha,

com a ajuda da pinga;

___ Colocar a pequena pelicula da epiderme da folha da

planta chordo-das-praias (Carpobrotus eduiis) na lamina;

___Aplicar 1 gota de agua com a ajuda do conta-gotas, em

cima da pelicula da epiderme da folha;




ANEXO IV

Departamento Curricular/Ciclo: Ciéncias Humanas e Sociais Disciplina: Histdria e Geografia de Portugal
Ano de escolaridade: 62 Ano letivo:2011/2012 Duragdo: 90’
Nome do Professora estagidria: Catia Agra Gomes Santos Data:15/03/2012 Turma: X

Nome do Professor Cooperante: X

Niveis de formulacdo de partida (pré-requisitos): 12 Ciclo

e Bloco 2: A Descoberta dos outros e das institui¢des
o 42Ano
2. PASSADO NACIONAL

v Recolher dados sobre aspetos da vida quotidiana de tempo em que ocorreram esses factos.
v’ Localizar os factos e as datas estudados no friso cronoldgico da Histdria de Portugal.




Temas/Contetudos

Metas de Aprendizagem (MF e M)

Estratégias de mudanga/Situacdes de

aprendizagem

Instrumentos

de avaliacao

2.5 - A oposicao ao regime

2.6 — A guerra colonial

As elei¢cGes de 1945

A candidatura de Humberto

Delgado

Salazar recusa a independéncia

das coldnias

Subdominio: Interpretacdo de Fontes em

Historia

O aluno interpreta fontes diversas e, com
base na informacdo que seleciona e nos
prévios, constroéi

seus conhecimentos

conhecimento acerca do passado em

estudo. MF6

O aluno pesquisa, seleciona e usa fontes
com linguagens diversas (incluindo jornais e
revistas como fontes primarias) e com
(incluindo textos

estatutos diferentes

historiograficos), para compreender a
Historia de Portugal e as suas interagdes
com diversas sociedades no mundo, no

século XX. Ml6.4

Subdominio: Compreensao Historica

Ligagdo entre o tema abordado na aula
anterior e o que sera abordado na presente

aula:

Apresentacgao de uma imagem
representativa do descontentamento da

populagdo em Portugal. (doc. 13).

A professora questiona a turma:

“O que representa esta imagem?
Representa felicidade ou tristeza, paz ou
agitacao? O que vos leva a ter essa

opinidao?”

Durante o Estado Novo as pessoas, apesar
da riqgueza acumulada e das obras levadas a
cabo para a melhoria das redes de

comunica¢do e das escolas, o povo

Grelha de

avaliagdo:

- Nivel de

participagao;

- Capacidade de
anadlise e

interpretacao;




Contextualizada

O aluno reconhece a diversidade de
identidades pessoais, sociais e culturais,
explicitando razoes, atitudes e
consequéncias de situacdes de interacdo
pacifica ou de conflito, colocando hipéteses
sobre luz da

evolugBes possiveis a

compreensao do passado. MF7

O aluno analisa situacbes de diversidade
cultural reconhecendo, perante situacdes
de didlogo e de conflito entre individuos,
grupos sociais ou povos, razoes das varias
partes e consequéncias dessas situagdes.

MI7.2

continuava muito descontente, porqué?

De seguida, a docente apresenta um

PowerPoint a turma (doc.14) e discute com

os alunos o tema da Guerra Colonial.)

Para trabalho de casa, os alunos pesquisam e
selecionam um documentario sobre a guerra

colonial.

Pontos a focar no documentario:

Nome das coldnias portuguesas;

Localiza¢do geografica das coldnias;

Unido Indiana;

Movimento de luta pela Independéncia;

Duracgao da guerra;

Consequéncias da guerra colonial: niumero

de mortos, numero de feridos.

Na proxima aula alguns alunos contardo a

- Capacidade de

comunicagao;

- Capacidade de
analise e

interpretacao;




turma as informagOes que apreenderam do

documentario visualizado.

Bibliografia:
e Costa, F., Marques, A. (2004) Histéria e Geografia de Portugal — 62 ano. Porto: Porto Editora.

e Departamento de Educacdo Bdsica (2004) Organizacdo Curricular e Programa: Ensino Basico — 12 Ciclo (42 Edicdo). Lisboa:

Departamento de Educac¢do Basica.

e Metas de Aprendizagem de Histéria e Geografia de Portugal — 62 ano. http://www.metasdeaprendizagem.min-edu.pt/ensino-

basico/metas-de-aprendizagem/metas?-area=26&Ilevel=4, consultado em 19 de fevereiro de 2012


http://www.metasdeaprendizagem.min-edu.pt/ensino-basico/metas-de-aprendizagem/metas?-area=26&level=4
http://www.metasdeaprendizagem.min-edu.pt/ensino-basico/metas-de-aprendizagem/metas?-area=26&level=4
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ANEXO VI

TEXTO 1 - Arevolta estudantil de 1962

Ha 30 anos os estudantes perderam o medo ¢ o respeito pelo
regime {...).

O Governo proibime o Dia do Estudante (...). A meio da tarde (de
24 de marco de 1962) havia 5000 estudantes concentrados entre o
Estidio Universitdrio e a Reitoria. Foi quando a policia amunciou
que ia avangar (...). :

A intervencao policial era a sinica indicacio da oposicao do
Governo a celebragao do Dia do Estudante. Na tarde de 25 de
margo, 0 movimento associativo decretou o “luto académico™ e no
dia seguinte percebeu-se que o “luto” queria dizer greve: na maioria
dos estabelecimentos do ensino superior (...) em Lisboa, Coimbra e
(...} Porto, os estudantes compareceram vestidos de preto, mas nio
entraram nas aulas.

(...) Sucederam-se trés meses de greves, concentragies e mmfesta—
coes, cargas de policia e prisaes. (...} Commbra botcotou a Queima das
Fitas por solidariedade com Lisboa e Lisboa retomou a greve por soli-
dariedade com os estudantes de Coimbra, alvos de repressao policial.

(lara Vicira ¢ Jodo Paulo Guerra, “A revolta de margo™

{revista Expresso, 1992-03-21)
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ANEXO VI

Departamento Curricular/Ciclo: Ciéncias Exatas

Ano letivo:2011/2012

Disciplina: Matematica Ano de escolaridade: 62

Duragao: 90’

Nome do Professora estagidria: Catia Agra Gomes Santos

Nome do Professor Cooperante: X

Data:14/04/2012 Turma: X

Niveis de formulacdo de partida (pré-requisitos): 12 ciclo - 32 e 42 ano:

Representacdo e interpretagdo de dados e situagdes aleatorias;
Leitura e interpreta¢do de informacgdo apresentada em tabelas e graficos

- Graficos de barras
- Moda

- SituagOes aleatdrias




Metas de Aprendizagem Estratégias de mudanga/Situagdes de aprendizagem Instrumentos
Temas/Contetdos
(MF e MI) de avaliagdo
Representagao e interpretacao de dados Analisa e interpreta | Como a tarefa n? 23 ndo foi concluida na aula anterior, | Grelha de
informacdo de natureza | procede-se a conclusdo da mesma. avaliagdo:

- Formulagdo de questdes

- Natureza dos dados

Tabelas de frequéncias absolutas e

relativas

- Graficos circulares

- Extremos e amplitude

estatistica. (MF30)
- Distingue dados de
natureza qualitativa e de
natureza quantitativa,

discreta e continua.

30.1)

(mi

- Interpreta os resultados
que decorrem da
organizagao e
representacao de dados, e
formula conjeturas a partir

desses dados. (Ml 30.2)

A professora explica aos alunos por que razdo é
importante, calcular a média, identificar os extremos do
conjunto de dados e ainda a importancia de determinar a

amplitude do conjunto de dados.

R. E importante calcular a média, pois esta permite
conhecer o centro da distribuicao dos dados recolhidos.
Quanto aos extremos do conjunto de dados, sao
importantes pois permite obter o conhecimento da
variacao dos dados. Apesar de sabermos que a média de
idades da turma é de aproximadamente 11,59, ao
termos conhecimento dos extremos, obtemos uma
leitura mais real dos dados recolhidos. Ficamos a saber
que as idades variam entre os 11 e 13 anos, ou seja, o
extremo minimo é 11 e o extremo mdximo é 13. E é a

diferenga entre o valor maximo e o valor minimo que

- Participagao

pertinente;

- Trabalho

auténomo;

- Dominio da
comunicagao
utilizando
linguagem

matematica.




Recolhe e organiza dados
estatisticos escolhendo um
método apropriado.

(MF31)

- Classifica dados em
categorias ou classes. (Ml

31.5)

- Constréi e interpreta
graficos circulares. (Ml

31.6)

Usa informacgdo estatistica
para resolver problemas e
tomar decisGes

argumentadas. (MF32)

- Determina os extremos e
amplitude de um conjunto

de dados e usa-os para

nos indica a amplitude do conjunto de dados, ou seja, a

variabilidade ou a dispersao dos mesmos.




resolver problemas. (Ml

32.3)

- Usa recursos tecnoldgicos
para representar, tratar e
apresentar a informacao

recolhida. (Ml 32.4)

A professora informa os alunos que irdo aprender a
construir um grafico circular. Seguidamente entrega aos
alunos a tarefa n2 24, onde estes preenchem a tabela de
frequéncias absolutas com os dados da tabela registos da
turma e calculam as frequéncias relativas. Para proceder
ao preenchimento recorrem a tabela de registos da
turma, preenchida na primeira aula de matematica, para

consultarem as preferéncias clubisticas do grupo.

Posteriormente a professora questiona os alunos:

“Que estratégias poderdo utilizar para calcular a

amplitude para cada um dos setores?“

Caso os alunos ndo saibam, a professora sugere-lhes que

podem, por exemplo, utilizar a regra de trés simples.

“E como? Entdo, se por exemplo 17 alunos
correspondem a 3602, 3 alunos que preferiram, por
exemplo, o Futebol Clube do Porto, correspondem a

quantos graus? SO tém que efetuar os calculos.”

- Realizacdo da

tarefan2 24




Caso os alunos ndo refiram a docente leva-os a concluir
que outra sugestao para calcularem a amplitude de cada

um dos setores, podera ser através da proporgao.

Posteriormente, os alunos seguem os passos indicados na
tarefa n2 24 para procederem a construcdo do grafico
circular. A docente circula pela sala, de modo a orientar o
trabalho auténomo dos alunos, verificando se estdo a
proceder corretamente na construcdo do grafico circular.

Na ultima questdo da tarefa a turma redige a analise ao

grafico e alguns alunos apresentam a turma.

A docente coloca uma questdo aos alunos:

“Os graficos circulares sao importantes? Porqué?”

R. Porque permitem observar os dados recolhidos de
uma forma bastante clara, em que conseguimos
nitidamente observar a parte e o todo, ou seja, quanto

representa cada categoria em relagdo ao todo.

Para trabalho de casa os alunos realizam os exercicios do

caderno de exercicios de matematica da pagina 66.




Bibliografia:
e Metas de aprendizagem de matematica — 62 ano — http://www.metasdeaprendizagem.min-edu.pt/ensino-basico/metas-de-
aprendizagem/metas/?area=7&level=4, consultado em 20 de fevereiro de 2012
e Ministério da Educagdo (2007) - Programa de Matematica do Ensino Basico. Lisboa: ME/DGIDC.
e Sequeira, A., Andrade, A., Almeida, C., Bela, E. (2011) Ol4, Matematica! 62 ano (Parte 3). Porto: Porto Editora.

e Sequeira, A., Andrade, A., Almeida, C., Bela, E. (2011) OIl4, Matematica - Caderno de Exercicios - 62 ano. Porto: Porto Editora.


http://www.metasdeaprendizagem.min-edu.pt/ensino-basico/metas-de-aprendizagem/metas/?area=7&level=4
http://www.metasdeaprendizagem.min-edu.pt/ensino-basico/metas-de-aprendizagem/metas/?area=7&level=4
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Nome




ANEXO X

Professora Cooperante: X
Matematica 6° ano — Tarefa 24
Topicos — Organizagio e Tratamento de Dados

Subtdpico matematico — Matureza dos dados
Tabelas de frequéncias absolutas e relativas
Grafico circular

Objetivos:

Identificar os dados a recolher e a forma de os obter.
Distinguir dados de natureza qualitativa de dados de natureza
quantitativa, discreta ou continua.

# Recolher, classificar em categonas ou classes, & organzar dados de
natureza diversa.
Construir & interpratar tabelas de frequéncias absolutas e relativas
Construir graficos circulares

Material: régua, lapis, borracha, compasseo, transferidar

. Constrdi uma tabela de freguéncias absolutas e relativas, com os dados
recolhidos sobre clube prefendo dos aluncs da tua turma.

Wamas construir um grafico circular!

2. Com os dados que obteste, calcula a ampliwde dos dngules gue
comespondem 3 cada um dos sefores.



2 1Agora desenha com o compasso & com a ajuda da régua, uma
circunferéncia. Marca o centro e traga o raio.

2 2Recome ao transferidor para marcares no circulo todos os angulos
obtidos.

3. Analisa o grafico circular que construiste com o teu colega & redige um
breve comentario acerca do mesmao.

& professora estagiana: Catia Santos

2



ANEXO XI

-;:presemoc&o e interpretacto de dados

5.4 Graficos circulares

9. A Tania construiu o gréafico circular apresentado ao lado, com
a percentagem da sua mesada distribuida por cada uma das

suas despesas mensais habituais.

9.1. Qual a percentagem de gastos mensais da Tania em:

9.1.1. bijutaria?
9.1.2. diversoes?

9.2. Calcula a amplitude do angulo do setor circular que corres-

ponde as despesas mensais da Tania em:

9.2.1. lanches;
9.2.2. senhas de almogo;
9.2.3. diversoes.

9.3. Sabendo que a Tania recebe 40 € mensais, determina

quanto é que gasta mensalmente em:

9.3.1. lanches;

9.3.2. bijutaria;

9.3.3. senhas de almogo;
9.3.4. diversoes.

10. Uma associagao florestal tem como associados os pro-
prietarios de um total de 30 000 hectares de terreno.

A area florestal desta associagao esta totalmente ocupada
com plantagdes de carvalhos, pinheiros e eucaliptos, nas

areas apresentadas na seguinte tabela.

Tipos de arvore Area ocupada
Carvalhos 8000 ha
Pinheiros 12 000 ha
Eucaliptos 10 000 ha

10.1. Qual a percentagem, arredondada as unidades, de area florestal com:

10.1.1. carvalhos;
10.1.2. pinheiros;
10.1.3. eucaliptos?

Mesada

10.2. Representa num grafico circular a percentagem de area da associagao florestal

plantada com cada um dos tipos de arvore referidos.

wi011pg 0804 @ IIIWVIO




ANEXO XlI - Planificagdao da aula de Portugués

Departamento Curricular/Ciclo: Linguas

Ano

letivo: 2011/2012

Disciplina: Portugués

Ano de escolaridade: 62 Ano

Duragao: 90’

Nome da Professora estagidria: Catia Agra Gomes dos Santos

Nome da Professora Orientadora Cooperante: X

Duragao: 90’

Turma: X

Data: 7/05/2012

da mesma familia e area vocabular.

Niveis de formulacdo de partida (pré-requisitos): classificacdo das palavras quanto ao nimero de silabas e quanto a sua acentuacao; palavras

Contetudos
por

Competéncias

Metas de

Aprendizagem (MF)

Metas Intermédias

(Mi)

SituagGes de

aprendizagem

Avaliacao
(Modalidades e

instrumentos)

Recursos didacticos

Unidade 5 -0

Planeta Azul

Dominio: &
Compreender
Discursos Orais e

Cooperar em Situacao

R

Contribui na discussdao

O sumario da aula

anterior é escrito no
aluno

quadro, pelo

Grelha de avaliagao:




Leitura

Compreensao
/  Expressdo

Oral

Escrita

Conhecimento
Explicito da

Lingua

Classificacdo
das palavras
quanto ao
numero de
silabas;

Classificagdo

de palavras

de Interacdo

¢ Saber escutar para
reter informacao
essencial, discursos
breves, em portugués
padrdo, com algum
grau de formalidade.
Interpretar a
informacdao  ouvida,
distinguindo o facto
da opinido, o essencial

do acessorio, a

informacdo explicita
da informacdo
implicita.

¢ Compreender os

diferentes
argumentos que
fundamentam uma

a pares ou em pequeno

grupo para a
consecu¢do de um
objetivo comum.

Formula perguntas

N

adequadas a situacao,
ao interlocutor e a
audiéncia, e com
pertinéncia para o

assunto.

Adapta o discurso em
funcdo das reacgdes do
interlocutor.

Interage verbalmente
de uma forma
confiante e participa

construtivamente na

discussdo a pares ou

escolhido pela

professora.

Segue-se a corre¢do da
ficha de trabalho de
palavras  homografas,
homdéfonas e
homénimas, que os

alunos resolveram em

casa.
Segue-se um  breve
didlogo entre a

professora e os alunos,
para introduzir o tema
do texto desta aula: o
abandono de animais de
estimagdo. Assim, a
docente coloca

guestdes a turma:

- Participagao;

- Empenho;

O aluno:

- Distingue  palavras
homdgrafas, homodfonas

e homénimas;

- Exp0de as suas ideias;




qguanto a
posicdo da
silaba tonica;
Palavras  da
mesma
familia;

Area

vocabular;

opinido.
Dominio: Exprimir
oralmente ideias e

conhecimentos.

+ Relatar ocorréncias,

fazer descricoes e
exposicoes sobre
assuntos do
guotidiano, de
interesse pessoal,

social ou escolar, com

algum grau de

formalidade.

¢ Apresentar e

defender opinides,
justificando com
pormenores ou

em grupo.

R

Expde

informacao

sobre um tema, usando

descricbes pertinentes

para destacar os
aspetos mais
importantes.

Usa a complexidade
gramatical requerida
em exposi¢des orais
produzidas em
contexto escolar.

Ao expor oralmente,

“Algum de vocés tem
animais de estimagao?
Que tipos de animais de
estimacao tém?
Quando vao de férias,
fica

com o0s

de

quem
VOsSsOS  animais
estima¢dao? Conhecem
algum animal que
tenha sido abandonado
pelos donos, por terem
ido de férias? Por que
donos

razao os

abandonam os seus
animais de estimacao?
Qual é a vossa opinido

em relagdo aos donos

que abandonam os
seus animais de
estimagao? O que




exemplos terminando
com uma conclusdo
adequada.
Produzir discursos

orais coerentes em

portugués padrado,
com vocabulario
adequado e estruturas
gramaticais de alguma

complexidade.

&
Dominio:
Compreender e
interpretar textos

Ler textos variados em
diferentes  suportes,
com precisao, rapidez
e alguma

expressividade.

usa uma dicgdo clara e
um volume de voz
adequado e mantém o
contacto visual.

Expde de forma
confiante e segura em

contexto escolar.

Identifica as ideias

pensam que se podera
fazer para evitar esta

situagdo? “

Segue-se a observagdo
de um texto em video,
de forma a motivar os
alunos para a aula. O
texto é apresentado por
de

um animal

estimacdo. (anexo 1)

A professora coloca aos
alunos questdes sobre o
video de forma a
explora-lo. “De que nos
fala este video?

R. Este video fala-nos
das razdes que hoje em

dia, levam os donos a

- Analisa e interpreta o

video;

- Responde com clareza

Video sobre animais

abandonados




Ler para
entretenimento,
concretizacao de
tarefas, recolha e
organizacao de
informacao,
construcao de
conhecimento e

fruicao estética.

Posicionar-se quanto a
pertinéncia e validade

da informacdo lida e

guanto aos efeitos
produzidos pelos
recursos verbais e

nao-verbais utilizados.
Dominio: Tornar-se

leitor

centrais do texto e

fundamenta-as com

pormenores adequados

Identifica no texto a
sequéncia l6gico-
cronolégica de eventos
ou factos e a

progressao das ideias.

Extrai conclusbes da
informacdo contida no
texto.
Usa o conhecimento
prévio para ultrapassar
dificuldades de

compreensado colocadas

pelo texto.

abandonar o0s  seus

animais de estimacao.

“No video falaram do
Cantinho dos Animais
Abandonados de Viseu,
0 que sera este
Cantinho?”

R. E uma Associacdo
que acolhe animais
abandonados.
“Conhecem no Distrito
de Viana do Castelo
alguma Associacao

deste género?“

A professora informa os
alunos que existem pelo
menos duas associagdes

no Distrito de Viana do

as questoes;




Ler textos variados em
diferentes  suportes,
com precisao, rapidez
e alguma

expressividade.

Ler para
entretenimento,
concretizacao de
tarefas, recolha e
organizacao de
informacao,
construcao de
conhecimento e

fruicdo estética.

Posicionar-se quanto a
pertinéncia e validade
da informacgdo lida e
efeitos

quanto aos

produzidos pelos

Antecipa o conteldo e
a forma do texto,
confirma e reajusta
essas previsoes.
Deteta o sentido
figurado ou conotativo
de palavras, expressoes
ou frases usadas no

texto.

Usa pistas contextuais
para inferir o sentido de
palavras polissémicas.

Identifica processos
linguisticos que

marcam progressao.

Deteta no texto

Castelo que acolhem

animais de rua, a

A.LAA.R. e a VALIMAR

Posteriormente, o texto
é lido por um aluno em
voz alta, os restantes
seguem a leitura em

siléncio. (anexo 2)

Os alunos através do

didlogo sdo levados a

refletir sobre este
problema que se
verifica na nossa

sociedade.

Em grupo, os alunos
ajudam a professora a
preencher no quadro

um esquema, onde o

- Dialoga sobre o assunto

abordado;

- Contribui com ideias;

- Texto sobre

animais de rua




recursos verbais e

nado-verbais utilizados.
Fazer apreciagoes
pessoais de textos de
diferentes tipos,
descobrindo

significados implicitos
e relacionando
forma e

intencao,

conteudo.

Ler textos literarios,
tomando consciéncia
do

modo como os temas,
as experiéncias e o0s
valores sdao

representados

<

opinides convergentes
ou divergentes sobre o

mesmo assunto.

Lé, de forma autdonoma
e eficaz, textos

expositivos sobre as

diferentes  disciplinas
curriculares,
monitorizando a

compreensao.

!

objetivo é identificar
estratégias para
prevenir o abandono
animais. No final os

alunos registam o

esquema no caderno.

A professora pede a um

aluno que indique
palavras da familia cao e
que refira palavras da
area vocabular de caca.

Seguidamente, solicita a

um aluno que
classifigue a palavra
abandonados quando

ao numero de silabas e
também quanto a

posicdo da silaba tdnica.

- Distingue area
vocabular de familia de

palavras;




Dominio: Elaborar e

divulgar textos

Escrever para
responder a
diferentes propostas
de trabalho,

recorrendo a técnicas

de selecdo, registo,
organizagao e
transmissdo da
informacao.

Utilizar com

autonomia processos
de planificacdo,
textualizagdo e
revisdao, com recurso a
instrumentos de apoio
e ferramentas

informaticas.

Lé autonomamente
textos de diferentes

géneros.

Lé autonomamente
obras integrais de
autores portugueses e
estrangeiros, seguindo
as suas preferéncias e
as recomendacOes de

outros leitores.

Reconhece, através da
leitura de obras de
diferentes culturas, a
importancia da
literatura na aquisicao
de conhecimentos e no

alargamento de

experiéncias pessoais.

Posteriormente, oS
alunos realizam a ficha
de aplicacdo dos
conteldos abordados e
procede-se a sua

correcdo (anexo 2).

De forma a consolidar
os conhecimentos, a
professora propde um
jogo aos alunos: a pares
vao classificar a palavra
que a professora
projetar, quanto a
posicdo da silaba ténica.
Vence o par que acertar

mais vezes.

Segue-se um trabalho
de grupo: os alunos

organizam-se em 3

- Sabe classificar as
palavras quanto a posicao

da silaba ténica;

- Ficha de aplicagao




Escrever em termos
pessoais e criativos,
em diferentes
suportes e num
registo adequado ao
leitor visado,
adotando as
convencdes proéprias

do tipo de texto.

Produzir textos
coerentes e coesos
em portugués padrao,
com tema de abertura
e fecho congruente,
com uma demarcagao
clara de pardagrafos e
periodos e com uso
correto da ortografia e

pontuagao.

Aprecia uma obra com
base em diferentes

aspetos.

grupos de quatro
elementos e um grupo
de cinco elemento. O
trabalho consiste em
elaborar um panfleto
para afixar na sala de
aula, distribuir  por
colegas e por familiares
a indicar formas de
prevenir o abandono de
animais e a alertar para
a situacdo de abandono,
incentivando o
destinatdrio a adotar
animais. Este material
que os alunos irdo
elaborar, servird como
meio de comunicagdo
com a comunidade
escolar, para sensibilizar

adultos e criangas para

de conhecimentos;

- Jogo de
classificacdo da

silaba tdnica;




a adogdo de animais e
também, para o fim do
abando de animais.

Trabalho de casa:
pesquisar desportos
nauticos e indicar o
desporto nautico

favorito.

Bibliografia:

e Programa de Portugués do Ensino Basico
e Lingua Portuguesa — Ensino basico 22 ciclo. Departamento de educagdo basica, 42 edicdao. Volume Il
e Lopes, M., Rola, N., Novo Portugués em Linha — Lingua Portuguesa — 62 ano.(2011). Lisboa: Platano Editora.

e Video sobre poupar agua, http://www.youtube.com/watch?v=BfNMI40BZbQ, consultado em 20 de margo 2012.



http://www.youtube.com/watch?v=BfNMl4OBZbQ
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ANEXO XIV

O texto B, retirado de uma pagina da internet, foi escrito por alguém que se
preocupa com o gue acontece aos animais abandonados.
Lé o texto.

TEXTO B

Mo Cantinho dos Animais Abandonados
de Viseu entram, em média, cerca de trinta
cdes por més, dos quais muitos sdo dados
para adop;do, ao ritmo de duzentos e
cinguenta por ano. Ha actualmente no
Cantinho quase quinhentos cdes e
sessenta  gatos, todos meiguinhos,
calmissimos e muilo felizes.

As férias 530 o primeiro molive para
abandono de animais, o que, nesta regido,
poderia facimente ser evitado, uma vez
gue o Cantinho se dispde a aceitar todos
05 animais cujos donos gqueiram ir de
férias.

O segundo motivoe & o faclo de, quando
a dona de um cdo ou de um gato fica
gravida, ela ser influenciada por avisos
pouco esclarecidos e sem fundamento, por
parle de lerceiras pessoas, sobre a
possibilidade de o seu animal lhe transmitir

doencas que afecltern o bebé. Na rea-
lidade, basta ter os animais desparasitados
e vacinados para o evitar.

O terceiro motive de abandono resulla
de alguns cacadores se ulilizarem dos
cdes na época da caca e, depois, os
abandonarem, para nao lerem de os levar
para os apartamentos onde vivemn.

A vaidade & oulro motive de abandono.
Muiltas pessoas, assim que podem
comprar um cdo de raca, desfazem-se do
pobre rafeiro gue as acompanhou até
entdo, para se poderem exibir junto de
amigos e de conhecidos, esquecendo,
porém, gue o rafeiro ¢ um cdo muito
sensivel e inteligente e que, por isso, sofre
muito ao ser abandonado.

hitp/fwww. alexandraguerra.com/cantinbo/
(adaptado)




ANEXO XV

Ficha de trabalho - Portugués—62 ano

Nome: N2 Turma:

1. De acordo com o que & dito no texto, classifica cada uma das afirmagdes seguintes
como verdadaeira (V) ou falsa (F). escrevendo V ou F junto de cada uma delas.

[] © Cantinho dos Animais Abandonados & uma associagio situada em Lisboa
[[] Haanimais para adopgio no Cantinho dos Animais Abandonados.

[ Os animais recolhidos nesta instituicdo estdo calmos, mas infelizes.

[[] As férias sfo um dos principais motivos para o abandono dos animals

|:| Se o3 donos de um animal t&m de se ausantar podem deixs-lo no Cantinho.
[] ©Os cées vacinados e desparasitados 580 um perigo para a saiode dos bebés
|:| Apos a epoca de caga, alguns cass sao deixados ao abandono por cagadores.

|:| Oe caes rafeircs reagem bam quando 280 abandonados.

2. Trés das quatro afimagbes seguintes represantam factos e sd uma refere a opini&o
de quem escreveu O texto.

Agesinala com X a afimmagio que refere uma opinido.

[[] s gatos. no Cantinhio dos Animais Abandonados, estdo em minona.
|:| 2 Cantinho tem capacdade para varias centenas de animais.

[[] ©s animais recolhidos no Gantinho parecem ser calmos e meigos

|:| O Cantinho deu, este ano, durentos & cinquenta animais para adopc&n.

3. Atribui um titulo ao texto.

3.1. Justifica a tua escolha.




4, Indica palavras da familia de:

|"_'\.

5. Indica palavras da drea vocabular de:

=

6. Classifica as palavas quanto ao nimero de silabas.

caca

animal

‘-‘--"'-..

abandonarem

cdes

cacadores

desparasitados

gatos

entram

més

transmitir

7. Classifica as palavras quanto 3 posic3o da silaba tonica.

terceiro

animais

regiso

desparasitados

férias

gato

A professora estagidria: Catia Santos



ANEXO XVI

AGRUPRMEW*

Questionario

Nome:

Habitos de escrita

1. Gostas de escrever?

Sim | Nao

1.1. Justifica a resposta.

2. Consideras-que tens habitos de escrita?

Sim ’ Nzo

3. Com que frequéncia escreves nos teus tempos. livres (assinala (X) apenas uma das seguintes opgoes):

Nunca Raramente | Frequentemente | Sempre

3.1.Porqué?

4, Preferes escrever um texto sobre (assinala (X)apenas uma das seguintes opgoes):
Animais em perigo

Poluigao do Planeta Terra

A aventura de Ulisses

Biografia de Sophia de Mello Breyner Andresen m
Biografia do teu idolo i_ ‘ g
Qutro

Qual?







ANEXO Xvi*°

poupa na agua

'* Este anexo encontra-se no CD em suporte digital




ANEXO XVIII

TEXTO B
Vamos poupar agua? NG jOrdim
Sabias que mais de 70% do NOSSO COMO €  Ragg as plantas de
constituido por 4gua? Ndo ha vida sem aQua. manha ou 2 nodte. Se o
Se ela acabar, nds ndo sobrevivemos. fizeres 4 tarde, 3 3gua
Sabes como poupar agua? Segue as gyapora-se rapidamente,
recomendagdes que te damos e transmite-as  gayido a0 calor,
aos teus familiares e amigos.
Ha plantas que precisam
T M.”“r de pouca agua. Evita rega-
de economizar agua. i e miacoaside
Desde ja, tu podes colaborar.
Vamos dizer-te como. Se possivel, utiliza dgua de
POCOS 0u de ribeiros.
NQ cOZINhQ

Pde uma garrafa de agua no frigorifico. Desta
maneira, evitas gastar agua até que saia
fresca da tomeira.

Quando ajudares a lavar a loica, ndo deixes
a agua a comer. Enche o lava-oica e usaso a
quantidade necessaria.

As maquinas de lavar, roupa ou loica, devem
trabalhar s quando estiverem cheias.

NQ CaSQ d€ -anho

Evita tomar banho de imersao.

No duche, fecha a agua enquanto te ensaboas.
Nao demores muito tempo no chuveiro.

Nao deixes a agua a comer enquanto !avas 0s
dentes ou as maos.

Um autoclismo avaniado pode desperdicar
muita agua. Deve ser aanjado sem demora.

Deves preferir piantas tipicas da regido onde
vives, porque estdo adaptadas ao cima local.
Quando lavares a bicicleta, utiiza um balde
em vez de mangueira.

Se fiveres piscina, ndo a enchas em época de
seca.

«orné\ras

Nao deixes as tomeiras a pingar. Fecha-as bem.
Se n3o pararem de pingar, devem ser
arranjadas imediatamente.

NQ RUQ
Se vires alguma rotura na canalizagdo,
pede a um adulto que avise oS Servicos

PREYENIR < PLANEAR ~ SOOORRER

Winicterto 3 A3minctragio imerms
Aworidade Naokmal de Protesgio Cril

www portalseguranca gov.pt
(acedido em 15/12/2010 & adaptado)



ANEXO XIX — Gravagao do texto?®

20 ..
Este anexo encontra-se em suporte digital



ANEXO XX

Rinoceronte da Malasia

Motivos:

A baixa densidade de espermatozoides e outros
problemas reprodutivos colocam estes animais em
risco de extingdo.

| Lince Ibérico

Baleia Branca

Motivos:
Caca intensa

Rinoceronte da Malasia

Motivos:

A baixa densidade de espermatozdides e outros
problemas reprodutivos colocam estes animais em
risco de exting3o.

Lobo Ibérico

Motivos:
Perseguigdo direta
Caga a suas presas
Destrui¢do do seu habitat



Tigre da Tasmania
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ANEXO XXI

w

10

5

15

Falar .

J4 ouviste falar de espécies de animais j4 extintas ou em vias de extingao?
De quais?
Consideras importante evitar que qualquer espécie se extinga? Porqué?

Ler
Lé os textos.

Vida na Selva — S.0.S.!

Olhem. Se vos vierem com a conversa de que os animais selvagens ndo sdo precisos
para nada e portanto ndo faz mal que desaparecam, mandem esses impostores ir dar uma
grande curva. Para j§ o mundo n3o nos pertence sé a nés, ninguém nos disse que éramos
os donos dele, e portanto ndo h4 razdo nenhuma para g
acharmos que podemos assim pér e dispor de uma
maneira tdo selvagem e brutal do resto da vida que
existe ao nosso lado. E, além disso, se n3o existissem
os animais selvagens, j4 teriam deixado de funcionar
hd muito tempo os mecanismos extremamente com-
plicados que fazem com que as florestas e os prados
sejam verdes, com que os rios continuem a correre a [’
chuva continue a cair, com que as pragas nio che- [
guem a invadir os campos, com que o Planeta possa continuar a respirar e a albergar-nos
a todos. Quem vos disser que isto n&o é assim ou é ignorante, ou é mal-intencionado.

Clara Pinto Correia, A llha dos Pdssaros Doidos

Vida no Mar — S.0.S.!

Depois do riacho, dos peixes, das plantas e das 4rvofes, foi a Chuva quem disse a
Valéria:

— Eu também estou polufda; vim.do mar, do grande mar que est4 poluido pelo homem.
Mil espécies de peixes j4 desapareceram e quase 20 000 correm o perigo de desaparece-
rem. E agora até existe outra poluicdo, porque os navios encheram os oceanos de garra-
fas de plastico. iy s

— De garrafas de pléstico? ,

— Sim. O Oceano Pacifico estd cheio de garrafas de plastico que serviram a refrigeran-
tes e que s3o langadas ao mar. S3o milhdes de garrafas que ficam a boiar. E 14 no fundo
onde antigamente havia lindos recifes de corais, encontra-se chumbo, mer-
curio; os peixes ndo resistem, Valéria; se os homens
ndo tiverem juizo, o mar pode morrer e os homens
nao podem viver sem o mar...

— Os homens n3o podem viver sem o mar — re-
petiu Valéria — e também n3o podem viver sem o ar
que devia ser transparente mas também esté polufdo.

Sidénio Muralha, Valéria e a Vida

JERpDSICAO Mun !



ANEXO XXII

REGATA! COM CORES LUSAS DARA A VOLTA AO MUNDO

Apoiada pela Marinha, a regata
Portugal Ocean Race levara sete meses
a cruzar oceanos. A sua «madrinha» € a

5 fadista Mafalda Arnauth.

O objectivo € ambicioso, mas, ao
mesmo tempo, concretizavel. Trata-se de
criar, em 2011, a regata mais popular de
todas, a nivel mundial, dispondo para tal

10 de um orgamento reduzido. Promovido  gicurdo iniz, promotor do evento, aposta na largada em 2011 :
pelo velejador Ricardo Diniz — associado
a Brian Hancock, que ja participou em
trés regatas a volta do mundo —, este projecto € apoiado pela Marinha
Portuguesa e recorrera a veleiros de 12 metros (os Class 40), fabricados com
15 tecnologias acessiveis (utilizando fibra de vidro). «Serado, por isso, faceis de
construir nos estaleiros? portugueses», admite Ricardo Diniz.

A regata — cujo percurso sera Portugal , Africa do Sul, Nova Zelandia, Brasil,
Portugal — contara com um minimo de 20 veleiros. Esta prova sera disputada em
trés categorias: velejador solitario, dois velejadores e tripulagao de equipa.

20 Alogistica®, a seguranga, as reparagdes e as comunicagdes serdo apoiadas pela
organizagdo. O evento tera cobertura® dos media.
Expresso, 3 de Outubro de 2009 (texto adaptado)
VOCABULARIO

1 regata — competicdo em velocidade, entre embarcagées.
2 estaleiros — instalagdes para a construgao e reparagado de embarcagdes.
3 logistica — o que é relativo a satisfagdo das necessidades materiais de instalagio e de funcionamento de uma

4

organizagao.

cobertura — no texto, reportagem alargada dos varios aspectos de um acontecimento, através dos meios de

comunicagao social.



ANEXO XXIl1*

Media Playback Audio Video Ferramentas Ver Ajuda

Regata com cores dara a volta ao mundo

00:00 1

(2] (em]on] ) ()] o

21 . .
Este anexo encontra-se em suporte digital.



ANEXO XXIV - Ficha de aplicagao de conhecimentos

Ficha de trabalho
1.0rdens &8 frases, oo 18 7, de acordo com & sequingis pels quel as informagies

280 spresantadss no texto o jomal
Repara que a altma frase da s equéngia |a esta numerada

Aregals Potugs’ Ocean Race serd em 2011, um evenlo & nivel mundal

7 | Cs jormais e & telavisdo v acompanhar 8 regas

Os veleros vao ser construldes com recurso 3 fibra de wdro,

Tras categonias distintas estarda em competicio

Aragals e uma JuWBga0 o 20 mMeses

O inicio & o fim da prova terdo lugsr em Portugal

Ricardo Doz promove © evento, sm parcens com Brisn Hanoock

2. Transcreve do fexto

a) o name da instituigao que apciard a regata

b) © nome de Irés paises Por ONe 8 rEgala passara

¢} 0 nome de duas modalidedss de PRMiCRacho &M Que @ PIove sera dispuiads

3. Notexio do pomal ¥-se: «O evento tera cobertura dos meda o

Escreve uma nova rase am gue ulikzes 8 palavra scoberturas com um significado
ciferanta

3.1 Que nome se da as palavras que se escrevern da mesma maneirs,
pr iam-se da m forma, mas tem significado diferente?




3.2. Escreve duss frases em que utilizes & palsva sede com significesdos diferentes.

3.2.1. Que nome =& da as palavras que s= esrevem da mesma forma, mas que

t&m pronuncia e significado diferentes?

3.3. Escreve duss frases em utilizes as palavras asso = ago.

3.3.1. OQue nome s= da as palavras que se [Eem da mesma forma, mas que t&m

grafias & significados diferentes?

4. ientifica o tipo & a forma das frases gue se seguem.

Frass

Tipa

Forma

“0 mwarnto tere 8 oo berfurs
dos media.”

0 EvERio N30 TErE A
cobertura dos medis.

0 EvERtD NBD D27 A
coberbura dos media®

O wynto terd @ coberturs
dos media?

Por fawar, nao participes na
regatn

Sa participares messa regats
COrnes O Moo de sdoscenss,

Es umn gtimo velefdor!




5_ Escreve cinco palavras da area vocabulsr de oceano.

6. Escreve cinco palavras da familia de fabrica.

7. Considera as seguintes palavras: faceis, popular, aprovado , seguranga.

Excreve um antdnimo & um singnimo para cada.

A professors estamissia: At Santos



