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RESUMO

A designacdo “Digifdlios no 12 ciclo do EB — Contributos Socioldgicos para Alunos e
Pais” da nome ao presente relatério, desenvolvido no ambito do Mestrado em Educagao

Pré-Escolar e Ensino do 12 ciclo do Ensino Basico.

Este relatdrio reflete a experiéncia adquirida e o trabalho desenvolvido ao longo
de um percurso trilhado entre a pratica em contexto de Jardim de Infancia e o 12 Ciclo do
Ensino Basico, onde teve lugar a Pratica de Ensino Supervisionada | e Il. Ndo obstante,
este relatério da um brilho especial ao trabalho desenvolvido no 12 CEB com um conjunto
de 23 alunos, do 42 ano de escolaridade, do qual resultou este pequeno estudo de
investigacao.

Hoje, vivemos numa sociedade considerada como a Sociedade da Informagéo. As
TIC revolucionaram a forma como temos acesso a informagdo, como comunicamos e nos
encontramos perante o outro. Fazem parte dos nossos habitos e do nosso quotidiano, no
trabalho ou em lazer. A escola ndo pode ficar a margem desta nova realidade social. Ao
contrario, deve integrar-se, repensar a sua forma de intervengao e preparar os jovens
para o futuro, onde o dominio sobre estas ferramentas sera ainda mais crucial.

Na disciplina de Estudo do Meio desenvolveu-se um trabalho de exploragdo do
Meio Local utilizando como ferramenta o digifélio e o recurso ao computador Magalh3es.

A concretizagdo do trabalho que se segue pretende, essencialmente, apresentar a
influéncia que os digifélios desempenham na aprendizagem dos alunos e na aproximacao

entre Escola-Familia.

Palavras-chave: TIC; Ensino Basico; Digifdlio; relacdo Escola — Familia.
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ABSTRACT

The designation "Digifdlios the 1st cycle of EB - Sociological Contributions to
Students and Parents" gives name to this report, developed under the Masters in
Preschool Education and Teaching 1st cycle of Basic Education.

This report reflects the experience and the work done along a path trodden
between practice in the context of Kindergarten and 1st cycle of basic education, which
took place the Supervised Teaching Practice | and Il. Nevertheless, this report gives a
special glow to the work done in 1st Cycle of Basic Educatin with a group of 23 students
from the 4th grade, which resulted in this small research study.

Today, we live in a society considered as the Information Society. ICTs have
revolutionized the way we access information, how we communicate and we are facing
one another. They are part of our habits and our daily lives, at work or at leisure. The
school can not remain untouched by this new social reality. Rather, they should integrate,
rethink their form of intervention and prepare young people for the future, where the
domain of these tools will be even more crucial.

In the discipline of Environmental Study developed an exploration work using the
local environment as a tool and resource to the digifélio Magellan computer.

The completion of the work that follows is essentially present the influence that

digifélios play in students' learning and approximation of School-Family.

Keywords: ICT; Basic Education; Digifdlio; relationship School — Family.
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CAPITULO | - ENQUADRAMENTO DA PRATICA DE ENSINO
SUPERVISIONADA (PES) Il

No presente capitulo, apresentamos uma caracterizacdo do contexto onde a PES Il
teve lugar. Nomeadamente uma visdao geral sobre o contexto local onde a instituicao
escolar se insere, assim como, a caracterizacdo da prdpria instituicio e do grupo de
alunos que participaram neste estudo. Importa evidenciar esta analise uma vez que todos
estes aspetos influenciam na forma de ser e de estar dos alunos, permitindo conhecer
melhor cada um deles, para além de ajudar a compreender o trabalho investigativo

desenvolvido neste contexto (Graue & Walsh, 2003).

1.1. Caracterizagao Etnografica do contexto da PES I
1.1.1. Caracterizagao do Meio local

Este estudo de investigacdo teve lugar num Centro Escolar de Ensino Basico, de
uma vila pertencente ao concelho de Viana do Castelo. Trata-se de um meio semi-urbano,
distanciado, aproximadamente, 12 km a sudeste do respetivo concelho. Representa uma
area total de cerca de 7 km? e, segundo dados dos censos 2011, integra um namero total
de habitantes proximo dos quatro mil. Designadamente, 1976 do sexo feminino e 1823
do sexo masculino. No quadro da sua vida econdmica e social integram um conjunto de
diversas atividades produtivas pertencentes aos diferentes setores de atividade. A
agricultura e a pecudria constituem as atividades mais desenvolvidas quanto ao primeiro
setor de atividade que, com o passar do tempo e em detrimento do desenvolvimento do
setor secundario, tem vindo a perder influéncia; o segundo setor encontra-se, por isso,
progressivamente mais desenvolvido comportando um conjunto de pequenas e médias
empresas destinadas, essencialmente, ao setor téxtil, a transformacdo de madeiras,
serralharia e metalomecanica. Este Meio local conta, ainda, com uma diversidade de
servicos, comércio e instituicdes, relativos ao setor terciario, que contribuiram,
igualmente, para a sua elevagdo a categoria de vila em 1987 e que permitem aos seus
cidadados satisfazerem as suas necessidades no meio onde vivem de uma forma mais

préxima e cdmoda.
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1.1.2. Caracterizagao da instituicao

O centro escolar, situado préximo do centro civico da vila, € um edificio recente,
tendo sido terminadas as suas obras de construgao em 2005. Trata-se de uma entidade
de direito publico pertencente ao agrupamento de escolas da vila. Comporta em si ndo
apenas a valéncia de ensino do 12 CEB mas também de Jardim de infancia. Pelo facto de
se tratar de um edificio com apenas 8 anos de vida, faz deste espa¢co uma infra-estrutura
gue segue o modelo e as mais recentes condicdes de ambito escolar desde o seu design
até as condigdes internas necessarias ao bem estar da comunidade escolar.

Relativamente ao numero de intervenientes neste contexto, a instituicdo integra,
aproximadamente, um conjunto de 200 alunos, e 19 pessoas entre pessoal docente e nao

docente.

1.1.3. Caracterizagao do espaco fisico

No sentido do que referimos anteriormente, este centro escolar encontra-se bem
equipado em diversas vertentes. Ao nivel da sua estrutura é composto por rés do chdo e
primeiro andar. O rés do chao comporta um refeitério, com capacidade para todos os
alunos da escola; um gindsio e dois balnedrios; uma arrecadacdo destinada a arrumacao
de material diddtico para as aulas de expressdao motora; duas salas de professores; uma
sala de informatica; uma biblioteca; uma sala de Jardim de Infancia; duas salas destinadas
ao 12 ano de escolaridade; duas casas de banho para os alunos; e uma casa de banho
para pessoal docente e ndo docente. No primeiro andar situam-se 6 salas destinadas aos
292 39 e 492 anos de escolaridade, das quais, uma é utilizada apenas para a realizacdo de
trabalhos em grupo; duas casas de banho para os alunos; e uma arrecadacdo destinada a
arrumacao de material didatico.

O espago exterior comporta igualmente uma drea constituida por diversos
equipamentos ludicos em combinagdo com o restante espago de contacto com a

natureza.

13
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1.1.3.1. Asalade aula

A sala de aula constitui o espaco privilegiado para o processo de ensino-
aprendizagem requerendo, por esta razdo, estratégias de organizacdo e ocupacdo do
espaco bem como equipamentos e material didatico que influenciam diretamente a
aprendizagem. Assim, importa que os alunos tenham a possibilidade de manusear diverso
material de forma a atender mais facilmente as necessidades individuais e aos diferentes
estilos de aprendizagem de cada um.

Neste ambito, a sala de aula dos alunos do 42 ano de escolaridade, onde esta

investigacdo teve lugar, segue o seguinte modelo.

1- porta em vidro; 7- placar (afixagdo trabalhos);

2- janelas; 8- quadro branco;

3- cabides; 9- quadro interativo;

4- reciclagem; 10- projetor;

5- bancada com pia  11- secretaria do professor;

6- armario; 12- mesas de trabalho dos
alunos.

Figura 1 — planta da sala de aula

No entanto, a disposicdo das mesas ndao é permanente. De acordo com as
necessidades dos alunos, podem sofrer alteracbes ao longo do ano letivo, situagdo ja
ocorrida, embora sem grande influéncia na disposicdo geral das mesmas. De qualquer
forma, este modelo permite situacdes de promoc¢do de debates e discussGes em grande
grupo que favorecem a partilha de opinides e momentos de reflexdao conjuntos. Nao
obstante, para este efeito, a sala poderia seguir, igualmente, um modelo em forma de U
onde os alunos tém um maior contacto visual com os restantes colegas, mais propicio ao
debate e dialogo organizado.

No que se refere a equipamentos e a material didatico, a sala de aula dispde de
um projetor e quadro interativo; e de diversificados recursos didaticos destinados ao

estudo dos conteldos respeitantes as areas curriculares de Matematica e Estudo do Meio
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Fisico. Segundo Morgado (2004) a importancia da utilizacdo destes recursos no processo
de ensino-aprendizagem parece consensual entre os diferentes autores. Assim, “(...)
independentemente da natureza dos materiais e recursos, importa, a partida que, tanto quanto
possivel, sejam diversificados.” (Morgado, 2004, p.92)

Por estas razbes julgo que este espaco garante aos alunos todas as condi¢Ges de

gue necessitam para desenvolver um processo de aprendizagem de qualidade.

1.1.4. Caracterizagao do grupo
Em seguida, é apresentada uma andlise etnografica do grupo de trabalho,
constituido com base na metodologia de investigacdo proposta por Graue & Walsh (2003)

e no Plano Curricular de Turma (PCT), na qual incidiu esta investigagao.

Caracteristicas Sociais

O grupo encontra-se representado de forma semelhante relativamente ao género,
nomeadamente doze alunos do sexo masculino e onze do sexo feminino. Os alunos interagem de forma
sauddvel e demonstram lagos de amizade entre si ja que se conhecem e convivem desde o ano letivo
anterior. Turma da qual faziam parte quase todos os alunos. Registam-se apenas dois que ndo faziam parte
da turma. Estes integraram-na, apenas, este ano letivo: um por ter sido retido no ano letivo transato e
outro por ter sido transferido de outra escola. De qualquer forma, foram integrados e ndo apresentam
dificuldades de socializagao.

Deste grupo de trabalho faz parte um aluno, do sexo feminino, com Necessidades Educativas
Especiais (NEE) derivadas da sua problematica — paralisia cerebral moderada. Por essa razao, esse aluno
dispde de sete horas semanais de apoio com uma profissional de educagdo especial. Dado o necessario
apoio individualizado e com vista a ultrapassar as dificuldades que estdo ao alcance dos professores, foi
elaborado um Plano de Educagédo Individualizado (PEIl), aprovado em Conselho Pedagdgico, que consta do
seu processo individual. Este especifica o funcionamento, os objetivos a curto e a longo prazo e a forma de
avaliagao deste aluno.

Apesar das suas barreiras, o aluno acompanha as aulas normalmente mas, em atividades de
escrita, dadas as suas limitages ao nivel da motricidade fina, apresenta grandes dificuldades e necessita

de bastante tempo para a sua concretizagdo. Por esta razdo, e para que o aluno acompanhe o restante
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trabalho desenvolvido ao longo da aula, em tarefas de escrita mais prolongada, o aluno dita o conteldo e
a professora regista-o. Na realizacdo de exercicios a professora escreve apenas o essencial deixando
espagos em branco para que o aluno complete. Esta problematica apenas condiciona, com mais
expressividade, a participacdo do aluno na aula de expressdao motora. O facto de necessitar de uma cadeira
de rodas para se deslocar e de a sua motricidade fina ndo estar verdadeiramente desenvolvida leva a que o
aluno siga um plano de atividades distinto do restante grupo, adequados as suas limitagdes motoras.
Relativamente a relagdo entre o grupo e a professora podemos caracteriza-la como sendo
proxima, de respeito, de amizade e de colaboragdo mutua que se traduz positivamente no clima e na
dinamica de trabalho em sala de aula. Estas condigdes constituem pontos chave para a motivagdo dos
alunos e para a realizagdo de trabalhos por iniciativa prépria. Pois, nesta faixa etdria, a componente
pedagdgica estd diretamente relacionada com a componente pessoal o que requer uma maior

proximidade e afetividade na relagdo reciproca entre professor-aluno.

Caracteristicas Socioldgicas

Na globalidade, os alunos pertencem a um nivel sécio — econdmico médio. Apenas sete alunos

beneficiam de auxilios econédmicos, 4 no escaldo A e 3 no escaldo B.

O agregado familiar, da maioria dos alunos, é composto por pai, mae e filho(s). As habilitagdes
literarias/académicas das maes variam entre o 12 ciclo e o curso superior, possuindo a maioria o ensino
secundario. As habilitagGes literarias/académicas dos pais variam entre o 12 ciclo e o curso superior,
possuindo a maioria o 22 ciclo.

Os alunos vivem com os pais, quase todos em casa prdpria, com boas condi¢des de habitabilidade.
Quase todos os encarregados de educagdo estdo empregados, com empregos estdveis, trabalhando a
maioria por conta de outrem, havendo uma mae e dois pais desempregados. De uma forma geral, os
alunos trazem o material escolar solicitado para as aulas e revelam-se cumpridores das suas tarefas
escolares.

Os encarregados de educagdo, na generalidade, mostram-se interessados pela vida escolar dos
seus educandos, participando em eventos realizados neste contexto, e acompanhando-os nos trabalhos

efetuados em casa.
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O grupo afirma-se de forma dinamica em sala de aula e apresenta caracteristicas favoraveis ao
seu processo de aprendizagem. Nomeadamente, a participacdo espontanea e ativa; a realizagdo de
pesquisas por iniciativa propria; o levantamento de questGes pertinentes sobre os conteldos; a
cooperagdo e interagdo entre colegas; a partilha de conhecimentos e experiéncias; o respeito pelo outro e
pelas suas diferengas.

No entanto, quatro alunos apresentam algumas dificuldades de aprendizagem e, por esta razao,
usufruem do apoio ao estudo.

Dado se tratar de um grupo bastante ativo, todas as atividades de carater mais Iudico despertam
um interesse ainda maior no grupo e revelam-se, por esta razdo, mais produtivas e significativas no
processo de aprendizagem dos alunos. De igual modo, em momentos de exposi¢do de ideias e de partilha
de opinides, os alunos demonstram uma vontade significativa em participar e, neste sentido, mostram-se

mais recetivos para a aprendizagem.

Tabela 1 — Caracterizagdo etnografica do grupo de alunos (de acordo com as sugestdes de Graue & Walsh,

2003)
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CAPITULO Il — PLANIFICAGOES DESENVOLVIDAS E ORIENTADAS PARA O
ESTUDO DE INVESTIGAGAO

Este capitulo apresenta uma visdo do trabalho desenvolvido que ajuda a clarificar
e justificar as intervencdes realizadas no ambito do estudo. Pretende justificar e verificar
a viabilidade do mesmo, no contexto onde teve lugar a PES II.

Ao longo das trés semanas de observagao, facilmente se percebeu que se tratava
de uma turma de alunos, na sua maioria, muito dinamicos, participativos, com algum
espirito critico e com “sede” de conhecimentos e de novas experiéncias. Os momentos
em que a professora abria espaco para didlogo e partilha de opiniGes e de experiéncias
revelaram um maior interesse e motivagao por parte do grupo. Abre-se, assim, caminho
para novas oportunidades de trabalho mais auténomo e criativo pelos alunos que podera
passar pela utilizacdo das TIC em sala de aula. Como revela o estudo “The ICT Impact
Report - A review of studies of ICT impact on schools in Europe” (2006), os alunos
assumem uma maior responsabilidade pelo seu proprio trabalho quando utilizam as TIC,
“working more independently and effectively” (p. 31). No entanto, com o decorrer das
aulas, verificou-se que as praticas pedagogicas da professora cooperante seguiam sempre
a mesma linha de agdo. Privilegiava apenas a leitura de textos dos manuais, realizagao de
fichas de trabalho dos mesmos e momentos de didlogo e partilha de ideias. Ao longo
deste intervalo de tempo, apenas foi utilizado o computador e o projetor uma vez para
visualizar um site didatico alusivo a Histéria de Portugal. A sua exploragdo consistiu
apenas na leitura da informacdo apresentada.

Apesar de a professora cooperante desenvolver um didlogo construtivo com os
alunos e de os fazer refletir sobre os porqués, esta foi uma situacdo que fez despertar um
interesse pessoal e uma ideia definida anteriormente. Pois a perspetiva do investigador
configura o trabalho em moldes bastante particulares, tratando-se de algo “pessoal” e
que inclui, também, a experiéncia pessoal, memoria, identidade e as nossas esperancas
tacitas sobre as criancas e o seu lugar na sociedade (Graue & Walsh, 2003, p. 95). Assim, o
gosto pela utilizacdo das TIC, o reconhecido potencial que as mesmas podem oferecer em
contexto escolar e a necessidade de acompanharmos a evolucdo da sociedade, levaram a

colocar a hipétese de este ser um caminho possivel para melhorar a atividade escolar em
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diferentes vertentes. Comecando pela renovacdo das praticas pedagdgicas do professor,
para a melhoria do processo de ensino; por uma aprendizagem e formacdo dos alunos
mais significativa; e para uma maior participacdo dos pais na escola e na vida escolar dos
seus filhos.

Conjugando as caracteristicas do grupo, anteriormente referidas, com a adogdo de
metodologias pedagdgicas diferenciadas (exploracdo de novas atividades através da
manipulagao de materiais, da utilizagdo das TIC em sala de aula, do acesso a diferentes
formatos de informacao (video, musicas, fotografias,...), da realizacdo de saidas de campo
e de visitas de diferentes entidades e cidaddos da comunidade local a escola)
consideramos poder aprofundar significativamente as aprendizagens e retirar dai
melhores resultados a diversos niveis.

Assim, foi essencial perceber se existiam as condi¢es favoraveis ao desenrolar do
estudo e a concretizacdo dos digifélios. Desde logo, saber se os alunos possuiam
computador e acesso a internet em casa que lhes permitissem acompanhar o trabalho
desenvolvido em sala de aula mas também em casa, com a colaboracdo e participacdo

dos pais. Os graficos seguintes ajudam a perceber o panorama da turma a este nivel.

Alunos com computador proéprio

W tem computador

W nao tem computador

Grafico 1 — Numero de alunos com computador préprio
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Grafico 2 — Numero de alunos com acesso a internet em casa

As primeiras conclusdes retiradas serviram como impulso para o avanco do estudo
dado que todos os alunos da turma possuiam computador em casa (grafico 1).
Nomeadamente o computador Magalhdes que |hes permite uma facil e pratica
deslocacdo entre casa-escola. No que respeita ao numero de alunos com acesso a
internet em contexto familiar, podemos verificar, através da analise do grafico 2, que a
esmagadora maioria possui este servico. Dos 23 alunos apenas 5 ndo tém acesso ao
mesmo. Facto que se traduziu numa mais valia para uma comunicacdo mais proxima e
constante. Esta situacdo possibilitou que os alunos enviassem alguns dos seus trabalhos
via email uma vez que todos eles, a excecdo de 2 alunos, tinham correio eletrénico. No
caso dos alunos sem acesso a internet, os trabalhos eram disponibilizados através de
PenDrive.

Assim que a estagiaria-investigadora (eu) pretendeu obter estas informacgdes junto
dos alunos, dado que nesta fase inicial ainda ndo detinha acesso ao PCT, de imediato
surgiu a curiosidade. E durante algum tempo, alguns alunos interrogaram-na “Professora,
por que é que perguntou se tinhamos computador?”, “Quando é que vai dizer por que é
gue perguntou aquilo?”. A expectativa que demonstravam quanto a realizacdo de algum
trabalho ou atividade no computador revelava-se motivador para o grupo. Paralelamente,
a estagidria-investigadora procurou tomar conhecimento do trabalho desenvolvido nas
aulas de TIC, em periodo extra curricular, e perceber que tipo de competéncias

informaticas detinham até aquele momento. Os alunos tinham comecado a explorar o
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programa PowerPoint, o mesmo programa utilizado para a elabora¢do dos digifélios.
Estavam, assim, preenchidos os pré-requisitos necessarios para dar inicio ao estudo.

Por conseguinte, antes da realizacdo das atividades definidas para o estudo em si,
surgiram momentos prévios em que os alunos desenvolveram trabalhos no e com recurso
ao computador e internet. Embora nao tivessem sido objeto de andlise de dados foram
essenciais para perceber o “patamar” em que os alunos se encontravam ao nivel do
dominio de competéncias informaticas, concepcdes e modos de trabalho com o
computador e com o programa PowerPoint em especifico.

Apresentam-se 0s seguintes exemplos: no ambito da exploragdo do texto
argumentativo e depois da andlise conjunta de um texto deste género, realizada ao longo
dos dois dias anteriores, foi proposto aos alunos a elaboragdo de um texto argumentativo
relativo a obra “O Segredo do Rio”, de Miguel Sousa Tavares, que os alunos se
encontravam a ler. Este texto foi desenvolvido individualmente, em sala de aula,
recorrendo ao computador Magalhdes e ao programa PowerPoint. No final, os alunos

apresentaram os seus textos a turma e discutiram-se opinides relativamente a estrutura

do texto e caracteristicas que o definem.

Figura 2 — Elaboragdo e ilustragdo do texto argumentativo de cada aluno sobre a obra “O Segredo do Rio”

Num outro momento, os alunos, em grupos ja constituidos desde o inicio do ano
letivo, voltaram a utilizar o computador, a internet e o programa PowerPoint na pesquisa,
tratamento e producdo de texto relativos ao autor da obra referida anteriormente. Este

trabalho surgiu como forma de explorar a nogao de biografia na qual os alunos ficaram a
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conhecer melhor o autor numa perspetiva pessoal e profissional e aplicaram as
caracteristicas textuais usadas nestas situagdes. No final da atividade, os alunos tiveram
tempo e espaco para apresentarem o seu trabalho, partilharem opinides e discutirem

ideias.

Figura 3 — Elaboracgdo da biografia de Miguel Sousa Tavares — grupos de trabalho

Partindo deste trabalho, os alunos voltaram a elaborar uma biografia, de Manuela
Mota Ribeiro, autora de literatura infantil, e prévia pesquisa de informagdo. Esta
atividade, realizada em grupos de trabalho, foi previamente desenvolvida em torno da

visita da autora a escola, em dezembro.

Figura 4 — Apresentagdo da obra “Serafim esta sempre constipado” pela autora Manuela Mota Ribeiro.

Estas atividades permitiram avaliar o modo de trabalho dos alunos com recurso a

esta ferramenta — o computador, o dominio e as concecdes que tinham sobre a mesma e,
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simultaneamente, perceber como é desenvolvido o trabalho de forma individual e
também em grupo. Desde logo, os alunos mostraram-se muito a vontade demonstrando
confianga nas suas capacidades informaticas. Em algumas situagdes faziam mesmo
guestdo de demonstra-las, afirmando “Professora olhe o que eu fiz. Sabe fazer isto?!”.
Julgamos que esta situacdo decorre do facto de, por um lado, os alunos manterem um
contacto proximo com as TIC e, por outro, de a professora cooperante ndo se sentir muito
confiante no uso das mesmas e, por essa razdo, nao recorrer a sua utilizacdo em sala de
aula (Osdrio & puga, 2007, p. 27). Pois, apesar das melhorias registadas ao nivel das
competéncias na utilizacdo das TIC pelos professores, estas ndo se traduzem, ainda, em
“niveis de confianca que permitam a maioria dos professores equacionar a utilizacdo das TIC com
os alunos em contexto educativo.” (Barbosa, 2009, p. 51). Esta situagdo vem reforcar as
conclusdes obtidas num estudo comparativo entre duas escolas do pais, designadamente
em Ponta Delgada e Leiria. Diogo e Silva (2011) concluiram que apds a implementacdo do
programa e-escolinha e da distribuicdo dos computadores Magalhdes na escola, “o
quotidiano das salas de aula parece ndo ter sofrido, ainda, um impacto significativo dessa
distribuicdo, através de uma efectiva e ampla integra¢do deste recurso nas actividades lectivas.”
(p. 99). Este cendrio confirma o resultado apresentado pelo estudo referido anteriormente
(The ICT Impact Report - A review of studies of ICT impact on schools in Europe, 2006),
onde se estima que “the impact of ICT on teaching methods in their school is low (Ramboll
Management, 2006).” (P. 48).

Esta situacdo pode dever-se, segundo Miranda (2007) a dois fatores. Por um lado,
“a falta de proficiéncia que a maioria dos professores manifesta no uso das tecnologias” e, por
outro lado, “o esforco de reflexdo e de modificagdo de concepgdes e praticas de ensino” que
muitos professores nao estdo dispostos fazer (p. 44). Barbosa (2009) aponta ainda a idade
dos professores, o tempo de servico e a experiéncia profissional como fatores que
influenciam a opinido acerca das TIC na escola. Note-se que sdo varios os estudos que
vém revelando esta realidade. Serve, também, de exemplo o estudo de Costa e Peralta
(2007) onde se conclui que “as TIC ndo s3o ainda um recurso integrado nas actividades de
ensino”, mas no caso dos professores que usam ja os computadores, “(...) as TIC ndo
alteraram significativamente as atitudes, os papéis, e as formas de ensinar e de aprender.” (p. 85).

E, portanto, o desenvolvimento de iniciativas de integracdo das TIC nas escolas ndo est3,
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na verdade, a surtir o efeito pretendido. Ndao basta dotar as escolas e os alunos de meios
informaticos (Osdrio & Puga, 2007). O desafio esta em pensa-los e integra-los no processo
de ensino e de aprendizagem, com um objetivo definido, de forma a trazerem mudancas
importantes a este contexto (Barbosa, 2009). Trata-se de perceber o “uso pedagégico da
tecnologia” (Almeida, Delicado & Alves, 2008, p. 52).

No que respeita a utilizagdo da internet, Almeida et al. (2008) apontam numeros
que demonstram uma baixa percentagem da sua utilizagdo em contexto escolar. E, pelo
contrario, referem que é no contexto familiar onde os alunos se revelam utilizadores
assiduos do computador e da internet.

Por conseguinte, esta situacdo parece ter uma grande responsabilidade na
utilizacdo constante da mesma metodologia de ensino levada a cabo pela professora.
Assim, os alunos tinham um sentimento de que dominavam e detinham mais
conhecimentos do que a professora cooperante nesta drea. Surge, daqui, a questdo
relativa a importancia da formacdo dos professores no campo da informatica e das
tecnologias que constituiu um dos objetivos do Plano Tecnoldgico de Educacdo (PTE), que
sera abordado no proximo capitulo. Esta serd uma questdo chave tendo em linha de
conta que “O uso efectivo da tecnologia nas escolas, nomeadamente nas salas de aula e no
desenvolvimento de ambientes virtuais de aprendizagem, é ainda um privilégio de alguns
docentes e alunos” (Miranda, 2007, p. 48).

Este a vontade e motivacdo demonstrado pelo grupo de alunos vai de encontro as
proprias opgdes por eles demonstradas, no inicio do ano letivo, relativamente as

metodologias de ensino que privilegiam. No grafico seguinte podemos identifica-las.
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Grafico 3 — Preferéncias de metodologias de aula dos 23 alunos

No que respeita as metodologias preferidas pelos alunos destacam-se, em
primeiro lugar, as aulas com recurso multimédia e as aulas com trabalho de grupo. Que,
no seu conjunto, constituem cerca de metade das opinides de todos os alunos da turma.
Posteriormente, surgem as aulas expositivas como sendo as mais apelativas para 5 dos 23
alunos e as restantes trés metodologias - aulas com saidas de campo/visitas de estudo;
aulas com trabalho de investigacdo/projeto; e aulas tedrico praticas — apenas sdo
valorizadas por um numero reduzido de alunos. Estas escolhas vém reforgar a forma de
estar e de pensar destes alunos em sala de aula, estabelecendo concordancia com as
caracteristicas do grupo apresentadas inicialmente.

Esta conclusdo constituiu mais um fator que veio valorizar e justificar a pertinéncia
deste estudo associado ao reconhecido valor que as TIC assumem hoje na sociedade e
também na escola, como é explicitado no capitulo seguinte.

Assim, os exemplos, apresentados anteriormente, constituiram importantes
situacBes que ajudaram a refletir sobre a exequibilidade deste estudo, mas ndo foram os
Unicos. A observacgado dos alunos, da forma de estar em sala de aula, do seu interesse pela
aprendizagem, dos momentos mais ou menos interessantes para eles, da maior ou menor
motivacdo e da curiosidade que demonstraram em querer conhecer algo novo,
constituiram, igualmente, pontos de partida sélidos que deram o empurrao inicial a este

estudo.
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CAPITULO 11l - TRABALHO DE INVESTIGACAO

3.1. Contextualizagao do problema

“Mudam-se os tempos, mudam-se as vontades
Muda-se o ser, muda-se a confianca

Todo o mundo é composto de mudanca
Tomando sempre novas qualidades”

Camoes in «Mudam-se os tempos, Mudam-se as vontades»

Atualmente vivemos numa sociedade considerada, desde finais do século do XX,
como a Sociedade da Informagdo ou a Sociedade em Rede, designagao esta que veio
acompanhando o evoluir das sociedades e que teve como um dos seus maiores influentes
Manuel Castells. Simultaneamente, Alvin Toffler, em 1984, apresentava a sua leitura
prospetiva da sociedade segundo o qual estava a “emergir na nossa vida uma nova
civilizagdo” que “traz consigo novos estilos de familia; modos modificados de trabalhar, amar e
viver; uma nova economia; novos conflitos politicos (...)” (Toffler, 1984, p. 13).

Neste sentido, o mesmo autor defendia a ideia de pensar a vida de acordo com
“os ritmos de amanh3d”. A este avanco social, a que Toffler designou de Terceira Vaga,
antecederam-lhe a Primeira e a Segunda. A informacdo, antes guardada pelas
recordacdes “sob a forma de histdria, mito, tradicdo e lenda” e transmitida de geracdao em
geracdo através “da fala, do canto e do exemplo” durante a Primeira Vaga (revolugdo
agricola), passou a ser registada e codificada dando lugar a uma nova forma de pensar.
Na Segunda Vaga (revolugdo industrial), abandonou-se a ideia primaria de memorizacao
e difundiu-se o “alfabetismo macico”. Faziam-se registos comerciais, construiam-se
bibliotecas e museus, descobriam-se novas formas de armazenar e expandir a informacdo
e reformulou-se, de novo, o pensamento das pessoas. Por fim, a Terceira Vaga era
apresentada como um salto para um estadio completamente novo de memdria social.
Sdo exemplos a desmassificacdo radical dos media, a invencdo de novos media, a
computorizacdo de arquivos de empresas, entre outros, que colocam ao dispor da
sociedade mais informacdo e melhor organizada. Pois, “a medida que se acelera na

sociedade, a mudanca obriga a uma aceleragdo paralela dentro de nds. Chega até nds nova

informacdo e somos forcados a rever o nosso arquivo (...)” (Toffler, 1984, p. 157).
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Esta ideia de evolucdo vive-se progressivamente com mais intensidade. Na
verdade, o conhecimento chega cada vez mais perto dos cidaddos, mesmo os mais
isolados. O progressivo avango das novas tecnologias permitiu esta revolugao na forma
como temos acesso a informagdo, como comunicamos e nos encontramos perante o
outro. Elas dominam por completo os nossos habitos e, ao longo da Histdria, temos vindo
a reconhecer a sua importancia e a reconhecer que fazem, ja, parte integrante do nosso
quotidiano, no trabalho, na escola ou em lazer. De acordo com o mesmo autor, ja se
vinha preconizando a ideia de que

“(...) a medida que nos familiarizamos mais com o ambiente inteligente, e
aprendermos a conversar com ele a partir do momento em que deixamos o berco,
comegamos a utilizar computadores com uma graga e uma naturalidade que hoje
nos é dificil imaginar. (...) e a pensar mais profundamente a nosso respeito e a
respeito do mundo.” (Toffler, 1984, p. 137).

Neste seguimento, consideramos, hoje, as novas tecnologias como um elemento
“vital” a nossa vida (Coelho, Fernandes, Silva & Viana, 2012). Damos o exemplo do
computador, cuja origem remonta ao séc. XX e que, devido a importancia que Ihe fomos
reconhecendo, evoluiu até aos dias de hoje, constituindo, com o acesso a Internet, um
auxiliar precioso nas mais diversas dareas. Castells (2002) afirma mesmo que esta
interacdo entre sociedade e tecnologia se traduz numa relacdo de simbiose — “a
tecnologia é a sociedade e a sociedade n3do pode ser compreendida ou representada sem as suas
ferramentas tecnoldgicas.” (p. 6). O mesmo autor afirma que na sociedade atual as
principais funcdes e os grupos sociais dominantes organizam-se e trabalham em torno da
Internet. E o dominio das TIC sobre a sociedade e os seus cidados.

Ao nivel da educacdo, existe uma preocupacdo crescente em acompanhar este
avanco das tecnologias e utilizar as suas vantagens/beneficios na promoc¢do de um ensino
e aprendizagem de qualidade. Portanto, a escola torna-se o grande palco e organizador

desta mudanca.

“A escola desempenha um papel fundamental em todo o processo de formacao de
cidaddos aptos para a sociedade da informacdo e deverd ser um dos principais
focos de intervencdo para se garantir um caminho seguro e sélido para o futuro.”

(Livro Verde para a Sociedade da Informagdo em Portugal, 1997, p. 39)
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Esta ideia é também partilhada por Fiolhais (2011) no sentido de que:
“A escola devia preparar os jovens ndo para os dias de hoje, que rapidamente
passam, mas para o mundo de amanhd, o mundo que vdo encontrar na sua vida
ativa e que previsivelmente serad ainda mais marcado pela ciéncia e tecnologia do

que é hoje.” (Fiolhais, 2011, p. 61)

Na generalidade dos Jardins de Infancia, foi introduzida, mais tardiamente, uma
nova Area Bésica de Atividade. Precisamente, a drea do computador. A par dos legos e
dos carrinhos, da cozinha e do quarto, das tintas e dos lapis de cor, dos livros e das
musicas, foi sendo reconhecida a importancia do computador neste contexto. No ambito
da metodologia High/Scope, Brickman e Taylor (1991) afirmam, por experiéncia propria,
que “os computadores podem proporcionar as criangas actividades estimulantes e valiosas {...)”
(p. 174). Simultaneamente, e ndo menos importante, Gongalo Marques (2012), num
estudo intitulado “Ludus maximus: aprendendo conteudos histéricos em ambientes
informais na Educacdo de Infancia — desafios e obstaculos”, reforca a importancia que as
TIC vém demonstrando nestas idades e da especial atencdo ao papel que as mesmas
podem desempenhar na construcdo da “identidade pessoal e social” das criancas. Para além
do lado ludico, apelativo e criativo, desenvolvem-se outras competéncias que fazem das
TIC uma inovadora ferramenta pedagdgica. Amante (2007) da como exemplo o
desenvolvimento da linguagem. Nomeadamente em competéncias verbais onde se tem
verificado que a interagdo com o computador encoraja a
“producdo de discurso mais complexo e fluente (...) a exploracdo e a fantasia {(...),
historias mais elaboradas acerca dos desenhos realizados em computador (...) a
comunicac¢do verbal e a colaboracdo entre as criangas (...) situagdes de conflito sécio-
cognitivo propiciadoras de aprendizagem (...), vocalizagbes em criangas com
perturbagdes na fala”.
Relativamente a linguagem escrita, a autora destaca a importancia do processador de
texto na “exploracdo e co-construcdo de conhecimentos sobre representacdo simbdlica e
desenvolvimento da literacia e de conceitos com ela relacionados, como direccionalidade da
escrita, sequencialidade, etc.” (p.52). E reforca, ainda, o desenvolvimento de outras

competéncias associadas a diferentes dominios do saber como a matematica, no
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desenvolvimento de nog¢bes topoldgicas, do pensamento geométrico e espacial; e da
formacdo pessoal e social, no desenvolvimento de uma educa¢éo multicultural e para a
diversidade.

Torna-se, assim, evidente o reconhecimento atribuido as TIC em contexto
educacional, desde muito cedo, na formagao e aprendizagem das criangas. Este
reconhecimento é também visivel nos restantes niveis de ensino.

Ao nivel do 12 ciclo, Alonso e Rolddo (2005), consideram que:

“A reflexdo sobre algumas caracteristicas da nossa sociedade tais como o
pluralismo e a diversidade cultural, os avangos tecnolégicos e cientificos, a
explosdo e relatividade do saber, o desenvolvimento dos media e sistemas de
comunicagdo’, obrigam a escola a ampliar e diversificar as suas fungdes educativas,
preparando os alunos para compreenderem e participarem na complexidade e
dinamismo do mundo em que lhes é dado viver, dando um sentido as aquisicGes e

desenvolvendo atitudes adequadas (...)” (2005, p. 46).

Neste seguimento, a escolha deste tema de investigagdo surge da analise da
importancia que as novas tecnologias assumem na nossa sociedade atual e da
necessidade de a escola, enquanto instituicdo social, acompanhar esta evolugdo e pensar
a Mudanca. Estes constituem pontos de partida que requerem respostas sobre a forma

como as TIC podem contribuir com algo para a escola e para todos os seus intervenientes.

1 . .
O negrito corresponde a sublinhados nossos
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3.2. Enquadramento teorico

Neste contexto, as questdes de partida que deram fundamento a este estudo de
investigacdo partem dos contributos que os digifélios podem representar para o processo
de formagao dos alunos. O digifélio, com recurso ao computador Magalhdes, constitui
uma ferramenta do qual fara parte um conjunto de atividades destinadas a explorar e a
descobrir o Meio local onde esta inserido o centro escolar e onde vive a grande maioria
dos alunos.

Dada a natureza desta investigacao, centrada especificamente no estudo do Meio
Social, tendo em conta as limitacGes relativas ao intervalo de tempo durante o qual a
mesma se desenvolveu e uma vez que o nimero de horas semanais destinadas ao Estudo
do Meio é de apenas cinco, o digifdlio foi elaborado no ambito da disciplina de Estudo do
Meio e incluiu todos os trabalhos dos alunos relativos as atividades desenvolvidas sobre o
Meio local. Por conseguinte, ndo havera uma selecdao dos trabalhos feita pelos alunos
uma vez que todas estas atividades, referidas anteriormente, fardo parte do digifdlio.

Assim, este estudo procura dar resposta as seguintes questdes que o regem:

i. Em que medida o digifdlio contribui para uma melhor aprendizagem dos alunos,
ou seja, que efeitos lhes despertam e de que forma influenciam a sua aprendizagem?

ii. De que forma pode auxiliar a compreensdo dos contetddos do Meio Social?

iii. Como podera o digifdlio aproximar e fortalecer a relagao entre Escola-Familia e
garantir uma maior participacdo dos pais no trabalho desenvolvido pelos filhos em
contexto familiar?

Porque podemos sempre melhorar e descobrir novos caminhos para atingir os
objetivos, procura-se, aqui, uma forma de continuar a intencdo do Ministério da
Educagao em colocar as TIC na escola e ver de que forma podem os digifdlios contribuir
para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos do 12 ciclo do Ensino Basico (CEB),
tendo como referéncia o contexto do Estudo do Meio Social. Esta é a grande questdo
central deste estudo - qual a importancia do digifdlio no estudo do Meio Social, no 12
CEB?

Neste sentido, pretendemos avaliar os contributos do digifdlio em diferentes

vertentes que convergem, no entanto, num sé objetivo - melhor aprendizagem. Por um
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lado, a vertente, primeira, dos alunos: perceber que influéncia assume na sua
aprendizagem, e como a renovacado da pratica pedagogica com recurso ao digifélio pode,
igualmente, influencia-la; e, por outro, a vertente dos pais: conhecer as suas opinides
acerca do acompanhamento escolar dos filhos, dos beneficios e estratégias de uma
relagao mais préxima com a escola e dos contributos do digifélio para esta aproximagao.
A Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE) regulamenta os principios que regem,
entre outros niveis de escolaridade, o EB e define alguns principios que vao de encontro a
proposta deste estudo de investigacdo. Denota preocupacao em criar situacdes que
favorecam “(...) O progresso social e a democratizacdo da sociedade.” (Lei n.o 49/2005). E
através do Estudo sobre o Meio envolvente e da Sociedade que podemos agir sobre esta
guestdo em particular. Falamos, entdo, da Sociedade de Informagdo, a qual podera ser
melhor interpretada partindo dos contributos e dos meios acessiveis e praticos como a
partilha de informacdo na rede e as novas tecnologias. Ou seja, a LBSE visa, também, a

construcdo de uma educacgdo social na qual se favoreca o

“espirito democratico e pluralista, respeitador dos outros e das suas ideias, aberto ao didlogo
e a livre troca de opinides, formando cidad3aos capazes de julgarem com espirito critico e
criativo o meio social em que se integram e de se empenharem na sua transformacdo

progressiva.” (Lei n.o 49/2005).

Este é, também, um dos objetivos deste estudo, isto é, utilizar o digifdlio para a
compreensao dos conteddos do meio social a serem trabalhados no ambito do programa
curricular do Ensino Basico. Estes conteddos vém vinculados no programa curricular da
disciplina que define objetivos que vdo de encontro a esséncia deste estudo e lhe
reconhece importancia.

Assim, este estudo identifica-se com alguns dos objetivos gerais do programa
curricular de Estudo do Meio, designadamente:

i. “ldentificar os principais elementos do Meio Social envolvente (familia, escola,
comunidade e suas formas de organizacdo e actividades humanas) comparando e relacionando as
suas principais caracteristicas.” (p. 103.) Neste 4mbito pretende-se que os alunos realizem um
estudo sobre a sua familia numa perspetiva de descoberta do passado e dos seus

antepassados;
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ii. “Utilizar alguns processos simples de conhecimento da realidade envolvente (observar,
descrever, formular questGes e problemas, avangar possiveis respostas, ensaiar, verificar),
assumindo uma atitude de permanente pesquisa e experimentag¢do.” (p.103). Ou seja, procura-
se que os alunos estudem o seu Meio envolvente e expressem as suas opinides sobre a
sociedade, sobre as noticias da atualidade, preocupacdes que denotam, como agiriam se
fossem, por exemplo, presidente de Junta, ...;

iii. “Seleccionar diferentes fontes de informagdo (orais, escritas, observacdo,... etc.) e
utilizar diversas formas de recolha e de tratamento de dados simples (entrevistas, inquéritos,
cartazes, gréficos, tabelas)” (p.103). Neste sentido, pretende-se que o aluno construa o seu
digifolio realizando diversas modalidades de pesquisa de informagdo tais como
entrevistas a familiares ou outros;

iv. “Utilizar diferentes modalidades para comunicar a informagdo recolhida.” (p.103).
Aqui, os alunos recorrerdo ao Computador Magalhdes, em especifico ao programa
PowerPoint, para demonstrarem o seu trabalho. O qual devera integrar diferentes
formatos de informacdo: texto, fotografia, video e som, de forma a tirar proveito das suas
potencialidades na realizagdo de trabalho mais completo e significativo do ponto de vista
da aprendizagem.

De acordo com os conteudos do programa de Estudo do Meio, este estudo de
investigacdo ird ao encontro de dois blocos distintos a serem explorados. O bloco 2 — “A
descoberta dos outros e das instituicdes” — preocupacao em conhecer o “Passado do
Meio Local”, através da recolha de informacdo sobre a histéria/passado de uma
instituicdo local (escola, autarquia, instituicdes religiosas, associacdes...). E, também, o
bloco 6 — “A descoberta das inter-relacdes entre Natureza e Sociedade”. Os alunos
deverdo observar, pesquisar e recolher dados relativos as principais atividades produtivas
do Meio Local onde vivem. Assim, todos estes conteldos estdo em relagdo com o
presente estudo no sentido em que a nossa sociedade funciona em torno das TIC e
trabalhar o estudo do Meio Social através de digifélios, a partir de um destes recursos
(computador), pode aproximar mais os alunos da realidade, incentiva-los a explorar o seu
Meio.

As metas de aprendizagem relativas a disciplina de Estudo do Meio, definidas para

o 12 CEB, vincam, igualmente, estas questdes que serdo trabalhadas ao longo do presente
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estudo. Assim, espera-se que o digifélio venha contribuir para que o aluno atinja no final
deste ciclo, as seguintes metas:

e “Meta Final 13) - O aluno interpreta fontes diversas e, com base nestas e em
conhecimentos prévios, produz informacdo e inferéncias validas e pertinentes sobre o passado
pessoal e familiar, local, nacional e europeu.”

e “Meta Final 18) - O aluno utiliza adequadamente diversas formas de comunicacdo e
expressao relacionadas com o meio natural e social, no presente e no passado.”

e “Meta Final 19) - O aluno estrutura, comunica e debate conhecimentos sobre o meio
natural e social, utilizando as TIC como recurso.”

Paralelamente, as novas orientacdes curriculares para o EB, estabelecidas pelo
decreto-Lei n? 6/2001, atribuem as TIC uma importancia acrescida neste nivel de ensino
que se suporta no carater interdisciplinar da sua utilizagdao. Neste sentido, as TIC, ndo
constituindo uma area disciplinar, podem e devem ser utilizadas para o desenvolvimento
das demais, nomeadamente Estudo do meio, Matematica, Lingua Portuguesa ou
Expressdes.

Outra vertente desta investigacdo prende-se com a relacdo que deve existir entre
escola, alunos e familia. Tendo em conta esta perspetiva tripla considera-se que “a Escola
tem de abrir-se, tem de solicitar, tem de envolver os Pais, tem de ser apelativa e tem de
deixar-se também interpelar.” (Avelino, 2005, p. 74). Assim, o processo de ensino e
aprendizagem deve procurar estabelecer um conjunto de relagdes transversais entre
Familia — Localidade - Aluno, tendo como centro a Escola. E através do contacto com o
Meio, com os conhecimentos adquiridos na escola e no prolongamento e
aprofundamento, por vezes, do estudo destes conhecimentos em casa, que os alunos
constroem a sua aprendizagem. Esta relagao reciproca entre os diferentes intervenientes
garante, assim, uma aprendizagem continua e solidificada.

Por conseguinte, procura-se trabalhar no sentido de uma educacédo social onde os
alunos constroem o seu préprio conhecimento, criando um digifélio muito pessoal,
representativo dos conhecimentos/ contetddos que foram sendo alcancados e explorados
ao longo da sua realizacdo. Desta forma, este estudo de investigacdo pretende promover,
através do digifélio, o desenvolvimento social dos alunos com a correspondente

capacidade de raciocinio, memaria, observacao, espirito critico e sentido social/moral.
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3.3. Revisao da literatura

3.3.1. As Tecnologias e a Educagao
3.3.1.1. Importancia das Tecnologias na Sociedade e no Ensino

“E essencial valorizar e modernizar a escola, criar as condi¢des fisicas que favorecam o
sucesso escolar dos alunos e consolidar o papel das tecnologias da informacdo e da
comunicag¢do (TIC) enquanto ferramenta bdsica para aprender e ensinar nesta nova

era.” (Resolucdo do Conselho de Ministros n.2 137/2007de 18 de Setembro de 2007).

Nas ultimas décadas, o desenvolvimento das Tecnologias da Informacdo e
Comunicacgdo (TIC) transformou o modo de vida da sociedade. As TIC assumiram um
papel preponderante no quotidiano da populagao, em geral, através da disseminagao de
varias tecnologias, servicos, ferramentas ou comunidades on-line. Segundo Sousa (2001)
definem-se como um “conjunto de conhecimentos refletidos quer em conhecimentos e
equipamentos, quer na sua criacdo e utilizacdo ao nivel pessoal, educacional e empresarial.”
(Sousa, 2001 como citado em Correia, 2004). Deram nome a uma nova geragcao — gera¢cdo
digital — onde se torna cada vez mais facil, simples e rdpido acessar a informacdo e
adquirir conhecimentos, comunicar e produzir conteddos. Dinamizaram a forma de
intervengdo e atividade das pessoas; proporcionaram novas oportunidades de interagao,
de aprendizagem e de partilha de conhecimento com os outros; e possibilitaram,
também, a aquisicdo de conhecimentos em diversas areas e praticas conjuntas (Viana,
2009). No mundo atual, o conhecimento cientifico e a inovacdo tecnoldgica constituem os
fatores de maior relevancia na promoc¢do do desenvolvimento das nacbes (Amaral,
Magalhdes & Santos, 2006). Arends (2008) prevé que de entre os desafios do ensino para
o século XXI, “as enormes altera¢cdes que ocorrem na forma como a informac3o é armazenada e
acedida com os computadores e tecnologias digitais irdo certamente alterar muitos dos aspetos
da educacdo.” (p. 7).

Por conseguinte, a necessidade de a escola “ndo se deixar ultrapassar” e pedalar
para acompanhar as altera¢Ges sociais e tecnoldgicas é evidente (Silva, 2004, p. 36).
Diogo e Silva (2011) consideram, alids, que a educag¢do é uma das “areas chave” no ambito

do desenvolvimento da sociedade da informacdo evidenciando as “crencas positivas” do
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seu impacto na sociedade. Em Portugal, os sistemas de ensino tém procurado absorver
estas tendéncias tecnoldgicas. O Ministério da Educacdo e Ciéncia (2012), sublinha a
importancia da “Utilizagdo das tecnologias da informagdo e comunicacdo nas diversas
componentes curriculares;” (Decreto-Lei n.2 139/2012de 5 de julho). A escola vé-se obrigada a
repensar as formas de ensino-aprendizagem com o intuito de preparar os alunos para
uma sociedade cada vez mais desafiadora, competitiva e global onde o dominio das novas
tecnologias é essencial para estar ligado em rede e permanecer atualizado.

A utilizacdo das TIC dentro da sala de aula depende necessariamente das opcdes
metodoldgicas do professor. No entanto, sdo, também, os préprios alunos que, em
resultado do contacto com a sociedade digital, recorrem as tecnologias nas suas
atividades escolares para produzirem documentos, realizarem pesquisas por iniciativa
propria ou outras sugeridas pelo professor, utilizando diversas aplicagdes ou programas
informaticos como o PowerPoint, para fazer uma apresentacdo, ou o sketchpad para
explorar a geometria dindmica (Alves & Gomes, 2007). Arends (2008) destaca um estudo
da Apple Classrooms of Tomorow (ACOT) onde se concluiu que “os alunos das aulas em que
as tecnologias s3do largamente utilizadas trabalhavam mais vezes em conjunto e,
consequentemente, tinham mais interesse na escola. (...) excediam as expectativas (...) e muitas
vezes escolhiam explorar tépicos e projetos durante o seu tempo livre.” (p. 145).

Para os alunos nascidos nesta era digital — “digital natives” (Prensky, 2001, p. 1) — as
tecnologias apresentam-se de forma natural e familiar, como algo implicito nas suas
vidas. Hoje, qualquer ferramenta digital é, de imediato, explorada com recurso ao Touch,
desde idades muito tenras, decorrentes das mais recentes inovagdes tecnoldgicas. Pelo
contrdrio, para os adultos, ndo nascidos nesta era tecnoldgica — “digital immigrants”
(Prensky, 2001, p. 2) — o contacto com estas novas ferramentas implica um maior esforgo
para compreender e lidar com as mesmas no seu quotidiano. Ao longo deste processo de
exploragdo das TIC em contexto escolar, o computador tornou-se o ponto de
convergéncia de todas as tecnologias mais recentes representando um recurso que, em
combinacdo com a ligacdo a Internet, constitui “o mais poderoso instrumento tecnoldgico
que distribui o poder da informacao, a geracao de conhecimentos, e a capacidade de estar ligado
em rede em qualquer ambito da atividade humana” (Castells, 2004 como citado em Alves, 2007,

p. 21). Na realidade, a internet deixou de servir exclusivamente a procura de informacao
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apresentando-se, hoje, como um meio onde a comunicac¢do é vista de uma forma mais
social e participativa. O computador, as TIC, a Internet e a Web fazem parte do
quotidiano da maioria da populacdo e a escola ndo pode ficar a margem desta realidade
(Santos, 2012, p. 72). Brickman e Taylor (1991) afirmam que se abandonou a ideia de que
“o mundo dos computadores seja uma versao abstrata do “mundo real”, distante do estilo de
raciocinio das criangas. Hoje, encaramo-lo como um mundo diferente, com as suas proéprias
oportunidades de aprendizagem.” (p. 176). A presenca das TIC na escola é amplamente
defendida, no entanto, outros autores chamam a atencdo para a forma como essa
integragdo é feita. Nao basta colocarmos ao dispor dos alunos um computador com
acesso a internet para que os resultados da sua aprendizagem se tornem significativos
(Diogo & Silva, 2011; Miranda, 2007; Amante, 2007). Segundo Justino (2010), “E pela
educacdo que se chega a tecnologia e n3o o contrario.” (p. 84). As tecnologias podem
funcionar como um recurso para o processo de aprendizagem mas apenas quando
envolvem a capacidade cognitiva dos alunos, quando os obrigam a refletir sobre o seu

trabalho.

“Muito mais do que aprender a fazer, as aprendizagens tém de orientar-se para o
aprender a pensar. Este é o grande desafio de quem ndo quer ficar pela «Sociedade da
informacgao» e quer entrar decisivamente na «Sociedade do conhecimento».”

(Justino, 2010, p.84)

Esta perspetiva é, igualmente, partilhada por Papert (1997), que afirma que “a
contribuicdo real dos meios de comunicacdo digitais para a educacdo é a flexibilidade que pode
permitir a cada individuo para encontrar trajectos pessoais para aprender” (p. 39).

A influéncia mais ou menos positiva das TIC tem que ver com o objetivo e o uso
consciente que lhe é dado pelos seus utilizadores. Neste sentido, Miranda (2007) atenta
gue os efeitos positivos decorrentes da utilizagcdo das TIC em contexto escolar apenas se
verificam quando os professores “se empenham de “corpo e alma” na sua aprendizagem e
dominio e desenvolvem atividades desafiadoras e criativas, que explorem ao maximo as
possibilidades oferecidas pelas tecnologias.” (p. 44).

Na verdade, temos de reconhecer o potencial que as TIC podem assumir na escola

sem esquecer, contudo, a finalidade primeira do processo de aprendizagem. As TIC ndo

devem representar uma finalidade em si mesmas, devem antes ser utilizadas como
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ferramenta auxiliar no processo cognitivo (Rosini, 2003). Por conseguinte, Miranda (2007)
faz referéncia aos modos como as TIC devem ser usadas no trabalho com os alunos.
Nomeadamente como “a) novos formalismos para tratar e representar a informacgdo; b) para
apoiar os alunos a construir conhecimento significativo; c) para desenvolver projectos, integrando
(e ndo acrescentando) criativamente as novas tecnologias no curriculo.” (pp. 44-45). As TIC sdo
encaradas, desta forma, como uma ferramenta pedagdgica que vem dinamizar o trabalho

dos alunos em sala de aula.

3.3.1.2. As TIC no Ensino Basico

Desde o século passado que a generalidade dos paises da EU apostaram em
diversos investimentos para a colocagao das TIC na escola. Em Portugal, os primeiros
passos nesta integracdo surgiram em 1985 com a iniciativa do projeto “Minerva”.
Sucederam-lhe os programas “Noénio — Século XXI” (1996), “Uarte’® — Internet na Escola”
(1997), “Edutic”® e “CRIE”* (2005). Veio sendo tracado um caminho cada vez mais amplo e
ambicioso para a integragao das TIC na Escola com o intuito de ligar Portugal. Alguns
autores defendem, inclusivamente, a integracdo das TIC no 12 CEB de uma forma sélida,
isto é, criando “uma disciplina TIC”. Sem esquecer, contudo, a importancia do seu uso
transversal e interdisciplinar (Silva, 2004, p. 36). Defendem, por isso, que a disciplina de
TIC deve ter um curriculo especifico propicio ao desenvolvimento de competéncias base
direcionadas para a interacgdo com o computador e as suas potencialidades.

Em 2007, foi aprovado, pelo XVII Governo Constitucional, o Programa Tecnoldgico
de Educagdo, considerado o maior programa de modernizagdo tecnoldgica das escolas
(Resolu¢do do Conselho de Ministros n.2 137/2007 de 18 de setembro de 2007). A figura 5
apresenta as estratégias e objetivos delineados para este programa.

O PTE desenvolveu um esforco impar na infra-estruturacdo tecnoldgica das
escolas e no reforgo das competéncias TIC de alunos e docentes. Este programa cumpriu
o objetivo de colocar Portugal num lugar de destaque entre os cinco paises europeus
mais avancados em matéria de modernizacdo tecnoldgica das escolas até 2010 na

construg¢ao de uma sociedade da informagao inclusiva.

2 UARTE: Unidade de Apoio a Rede Telemdtica nas Escolas (1997).
> EDUTIC: Educacdo para as Tecnologias da Informagdo e Cominicagdo (2005).
* CRIE: Computadores, Redes e Internet na Escola (2005).
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Estratégias de Lisboa:
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atractiva
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do trabalho sistemas TIC

Figura 5 — Estratégias e objetivos do PTE

Das estratégias e objetivos apresentados, destacamos a importancia de Aumentar
a qualidade e a eficdcia dos sistemas de educagdo e formagGo;, o desenvolvimento de
competéncias para a Sociedade do Conhecimento; o acesso universal as TIC, procurando
combater a info-exclusao e esbatendo desigualdades sociais; uma aprendizagem mais
atrativa, motivando ainda mais os alunos para a aprendizagem e para a descoberta;
Promover a generalizagéo de portfdlios de atividades em suporte digital, o qual nos
propusemos desenvolver neste estudo; e Apostar na formagdo de professores em TIC por
forma a que sejam introduzidas e utilizadas em sala de aula e impulsionadoras de novas
metodologias.

O projeto e-escolinha foi um dos exemplos que integrou o PTE, direcionado para
os alunos do 12 CEB, do 12 ao 42 ano de escolaridade. Apresentou-se como um projeto
inovador com o cobro de antecipar, para milhares de criangas, o acesso as tecnologias da
informacgdo e permitiu a aquisicdo de um computador portatil com ligagdo facultativa a
banda larga para cada crianga. Aproveitando os recursos e competéncias fornecidos por
este programa, algumas escolas oferecem 3 horas semanais destinadas as aulas de TIC,
gue decorrem no periodo destinado as Atividades Extras Curriculares (AEC’S).

Tomando consciéncia das inUmeras iniciativas e programas desenvolvidos neste
ambito, torna-se clara a crescente importancia atribuida as TIC na Escola, nos diferentes
niveis de ensino. Na Resoluc¢do do Conselho de Ministros n.2 137/2007de 18 de Setembro
de 2007, salienta-se que “o desenvolvimento de competéncias em tecnologias da informagao e

da comunicagao (TIC) e a sua integracao transversal nos processos de ensino e de aprendizagem
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tornam-se objetivos incontornaveis dos sistemas de ensino.”. Neste sentido, é essencial
perceber de que forma as TIC sdo integradas no contexto escolar, que mudangas trazem a
forma como os professores pensam as aulas, como os alunos aprendem e quais as suas
potencialidades neste processo de ensino-aprendizagem que se exige, cada vez mais, de
qualidade. Uma responsabilidade acrescida da escola dado que “a qualidade das aquisi¢bes
realizadas no 12 ciclo do Ensino Basico marca profundamente os percursos escolares” (Conselho
Nacional de Educacdo, Parecer n.2 8/2008 de 24 de novembro de 2008).

Estas mudancas na escola e a crescente exigéncia da sociedade moderna obrigam,
naturalmente, o professor a refletir sobre o seu ato pedagdgico e as suas estratégias em
sala de aula, isto &, sobre o seu perfil. De acordo com Fazendeiro (1998), esse perfil “para
além dos conhecimentos, abrange um conjunto de skills, de competéncias e atitudes que tém de
ser potenciados e desenvolvidos para que o professor se transforme cada vez mais num
“facilitador” e n3o tanto num transmissor de conhecimento.” (1998, p. 25). Ao professor nao
cabe o papel de personagem principal no processo de ensino-aprendizagem. Os alunos
tém, hoje, um papel mais ativo e maior liberdade na construcdo da sua “auto-
aprendizagem” (S&-Chaves, 2005, p.169). S3o, também, eles responsaveis pelo seu processo
de construcdo de conhecimento. Falamos, entdo, da perspetiva construtivista onde, “(...) a
aprendizagem é uma atividade cultural e social, (...) o conhecimento é algo pessoal e (...) os
alunos constroem significados através da interagdo com os outros.” (Arends, 2008, p.12).

O papel do professor passou a ser, essencialmente, de “orientador”, apoiando e
incentivando os alunos a caminharem pelos seus préprios pés e ajudando-os a
construirem significados e atribuirem sentido aquilo que aprendem. E preciso ajudar os
alunos a pensar, a refletir sobre o que os rodeia e a interessa-los pelos outros (Arends,
2008). Afinal, “Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua

propria producdo ou a sua construgdo” (Paulo Freire).

N3do obstante, continua a ser do professor a responsabilidade pela conducdo do
processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Arends (2008), atenta que o professor do

século XXI tem hoje novos desafios (figura 6):
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As escolas de hoje devem estar preparadas com diferentes estratégias e
metodologias que |hes permitam incluir, como nunca, a enorme diversidade cultural,
social e tecnoldgica que a sociedade atual comporta e saber dar resposta a estes desafios.

De entre os diversos desafios destacamos a relagdo entre Ensino e tecnologia. O
professor deve, hoje, ser o principal impulsionador da utilizacdo das TIC e,
simultaneamente, promover atividades de cardter pedagdgico diversificadas que
propiciem a aquisicdo de aprendizagens significativas e a formacado integral dos alunos,
através da articulagcdo e da contextualizacdo dos saberes (Dias & Oliveira, 2009). Pois,
existe entre a pedagogia global e a pedagogia das TIC uma “grande afinidade” no sentido
em gque ambas usam “abordagens construtivistas e multiplos e diversos pontos de vista sobre
problemas e acontecimentos.” (Freitas & Solé, 2003, p. 384). Alids, o estudo Ernist® — ICT
School Portraits (European Schoolnet, 2004) conclui que as TIC tiveram uma forte
influéncia na mudanca para a utilizacdo de abordagens construtivistas do processo de
ensino. Facilitando, de acordo com o Norwegian PILOT Study (European Schoolnet, 2006),
a tarefa do professor no ajustamento a esta teoria construtivista.

As TIC surgem como uma ferramenta que permite a “reinterpretagdo” e a
“readaptacdo” dos professores quer ao nivel das aprendizagens, das praticas pedagdgicas
como da organizacdo escolar (Osério & Puga, 2007, p. 34). Neste ambito, a utilizacdo das
TIC vem reformular as praticas pedagdgicas tradicionais do professores permitindo-lhes

modificar a forma como habitualmente ensinam e, também, o modo como os alunos

’ERNIST - European Research Network for ICT in Schools of Tomorrow
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aprendem (Miranda, 2007, p.42). Graca Sousa, professora do 19 ciclo, no trabalho com
uma turma de 12 ano afirma que o computador Magalhdes esta a ser “(...) uma boa
ferramenta para diversificar as estratégias de trabalho.” (Boletim dos Professores, 2009, p. 2). Os
professores tém a possibilidade de criar situacdes de aprendizagem mais criativas,
motivadoras e significativas para os alunos (Coelho, et al., 2011). Para além de facilitar a
tarefa de planificacdo e gestdo, no que respeita ao menor tempo dispendido para estas
fungdes com o auxilio das TIC, e possibilitar a partilha com outros professores (Barbosa,
2009, p. 49). Dias e Oliveira, (2009), notam que cada dia que passa se torna necessario
utilizar e usufruir das potencialidades das TIC para fornecer diferentes formas de
informacdo (video, som, imagem,...). “O professor que decidir passar ao lado desta evidéncia e
gue permaneca no registo tradicional (...) de fonte Unica de transmissdo oral de conhecimentos,
perde a batalha” (Névoa, 1991 como citado em Damasceno, 2012, p. 14). Esta ideia é, também,
partilhada por Santos (2012) e Carvalho (2009) no sentido de que as tecnologias por si s
nao constroem o conhecimento, mas devem constituir um motivo para as mudangas
qualitativas das praticas pedagogicas em resultado da posicao critica e reflexiva face as
praticas tradicionais. Esta situacdo acarreta aos professores “competéncias basicas, para que
possam utilizar o poder dos computadores e tecnologias semelhantes em prol de um ensino
eficaz” (Arends, 2008, p. 18). A proximidade existente entre as TIC e os alunos desta faixa
etaria (8-9 anos), quer em contexto escolar quer fora dele, diz muito relativamente a
aceitacdo e utilizacdo das mesmas pelos alunos. Estes recursos despertam bastante o
interesse dos mesmos constituindo um forte fator de motivacdo para a aprendizagem.
Como afirma Silva (1998) “A tecnologia tem a capacidade de estimular diferentes atividades de
aprendizagem por parte dos alunos.” (p. 134). E importante que a atividade desenvolvida em
sala de aula ou fora dela ndo se torne uma rotina. O relatério do Conselho Nacional de
Educacdo (2012) vem confirmar esta necessidade apontando os seguintes elementos
como essenciais a aprendizagem:

“os conteudos programdticos, a metodologia pedagdgica (tempos de exposicdo, leitura,
exercicio, debate, projetos), a escolha e uso do manual escolar, a selegdo e utilizagdo de
tecnologias® e materiais diddticos, o recurso a outros espagos escolares (bibliotecas,
laboratérios, etc.), realizagao de visitas de estudo, entre outros.” (P.234).

6 . .
O negrito corresponde a sublinhados nossos
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Neste sentido, atividades diferenciadas e com recurso as TIC despertam mais o
interesse dos alunos para a aprendizagem e mantém-nos mais envolvidos nas tarefas
(European Schoolnet, 2006). Brickman e Taylor (1991) afirmam que “as criangas aprendem
melhor quando estdo interessadas” e o mesmo se aplica a todos os alunos dos diferentes
niveis de escolaridade (p. 38). De acordo com Arends (2008),

“0 trabalho através de textos aplicativos, a interacdo com simulagdes informaticas ou a
criacdo de sitios da Web constituem desafios interessantes para os alunos, que os
ajudam a manter a atividade mental necessaria para processar e aprender informacao e
ideias com significado.” (p. 145).

Estas situacOes levam a que os préprios alunos tomem a iniciativa de realizagdo de
trabalhos utilizando o computador e a internet como recursos para a sua elaboracao e
exposicdo. Professores, do ensino primario, em outros paises, observam este fendmeno.
Robert Howell, da escola primdria de Dodson, em Tennessee, verifica que “The students
don’t get tired of working on the computer. They actually ask for things to do. In all of my years of
teaching, | never had anyone ask for another ditto.” E evidente a influéncia que a sociedade
digital tem nos alunos desta faixa etaria. Esta situagcdo desenvolve nos alunos
“competéncias de mais autonomia para aprender de um modo singular, participado, consciente e
partilhado.” (Sd-Chaves, 2005, p. 8). E, simultaneamente, demonstra o clima relacional,
afetivo e emocional que se vive em sala de aula. Condigdo indispensavel, segundo
Morgado (2004) para um processo de ensino e de aprendizagem eficaz e de qualidade. O
mesmo autor afirma que “o afeto, as motivacdes e a relagdo interpessoal sdo elementos
essenciais dos processos educativos.” (p. 97). Assim, as aprendizagens serdo mais facilmente
assimiladas se despertarem o interesse dos alunos, se os fizerem parar para ouvir e
pensar. S6 com alunos motivados e dispostos a aprender é que o professor podera
exercer o seu papel na sua plenitude e satisfacdo porque “Os professores lideram os seus
alunos planeando, motivando’e facilitando a aprendizagem.” (Arends, 2008, p.24).

As TIC vém, assim, promover “a interatividade que potencia outro tipo de relagdo
muito mais ativa em que o conhecimento deixa de ser adquirido somente numa posicdo neutra e
passa a ser adquirido de uma forma muito viva.” (Fazendeiro, 1998, p. 25). Simultaneamente,
como afirma Robert Tierney, professor da Ohio state university, nos E.U.A., em um artigo

sobre os 10 anos da Apple Classrooms of Tomorrow reseach (1995), “What we observed

‘0 Negrito corresponde a sublinhado nosso
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was the reality that multimedia and multiple layers of information helped students more
thoroughly and more dynamically explore ideas”. No Reino Unido, o estudo “The ICT Impact
Report - A review of studies of ICT impact on schools in Europe” (2006), referenciado
anteriormente, vem também demonstrar que o impacto que as TIC tém em ambiente
escolar é bastante positivo, sobretudo em alunos do EB. Na mesma obra destaca-se que
“multimedia and interactive content on interactive whiteboards is engaging and motivating,
particularly for primary pupils, and that students pay more attention during lessons thanks to the
stimulating nature of the presentation.” (p.30). Note-se, portanto, que a utilizacdo geral das
TIC vem dinamizar todo o processo de ensino e de aprendizagem contribuindo para a
melhoria das praticas existentes e assumindo um carater inovador que promove uma
mudanca mais visivel nas praticas educativas. Neste sentido, os professores devem
sistematizar a utilizacdo das TIC em ambiente escolar por forma a tirarem partido do
envolvimento ativo dos alunos na construgdo do seu conhecimento, assente no
desenvolvimento de competéncias de autonomia e responsabilidade (Barbosa, 2009).

De acordo com Diogo e Silva (2011), num estudo em escolas portuguesas, o
computador Magalhdes destacou-se do restante material didatico sendo usado pelos
alunos em casa e por iniciativa prépria. Relativamente a utilizagao da internet Almeida et
al. (2008) chegaram, também, a conclusdo de que, apesar do esforco desenvolvido, ha
uma maior utilizacdo da mesma em contexto familiar quando comparada com a sua
utilizacdo na escola e em sala de aula. Por conseguinte, o ndo contacto com esta
ferramenta implica necessariamente o afastamento da realidade social onde se estd
inserido e a perda de contacto com a sociedade. Local onde, nunca como hoje, é
necessario participar ativamente na busca de objetivos pessoas e sociais.

Por outro lado, e tendo em conta a crescente necessidade de saber dominar esta
gue é uma ferramenta essencial no dia a dia, a utilizacdo do computador traz aos alunos a
possibilidade de desenvolverem as suas capacidades informaticas. O PTE permitiu que
cada crianca do 12 CEB adquirisse um computador portatil — Computador Magalhdes —
mas nem todas as escolas do EB criaram situacdes e projetos que envolvessem a sua
utilizacdo no processo de ensino-aprendizagem. De que serviu, entdo, este programa
tecnoldgico!? Assim, em escolas onde as aulas de TIC ndo integram as AEC’S mas onde o

professor faz uso desta ferramenta em sala de aula, é igualmente importante para
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desenvolver novas competéncias nos alunos - “competéncias de literacia de tecnologias de
informacéo e tecnologia e de como utilizar os media digitais.” (Alves & Gomes, 2010, p.9).

As potencialidades vindas da utilizacdo das ferramentas digitais em comparacdo

com as praticas e recursos tradicionais permitem a realizacdo de um trabalho mais
completo em todas as suas vertentes. A introducdo de imagem, de som e de video na
elaboracdo e exposicdao de um trabalho dos alunos marca consideravelmente a diferenca.
Neste ambito, a comparacdo que se pode fazer entre a realizacdo de um trabalho no
caderno didrio e um trabalho no computador é clara. Com o auxilio desta ferramenta
associada a internet, os alunos tém acesso a uma maior variedade de informacdo e maior
liberdade para desenvolverem um trabalho criativo e inovador. Esta situagdao conduz,
simultaneamente, os alunos a desenvolverem a sua capacidade de processamento da
informacdo e a producdo de conhecimentos. Facto, este, que assume ainda mais
importancia neste nivel de ensino (Castells, 2007, p. 319).
Simultaneamente, o ERNIST - ICT School Portraits (European Schoolnet, 2004) conclui que,
para além do fator motivacional, criativo e potenciador de aprendizagem, as TIC
desempenham, igualmente, “a catalyst for reflection” (p. 30). Este deve ser,
simultaneamente, um dos objetivos da utilizagdo das TIC em contexto escolar.

Silva (2004) agrupa os objectivos da utilizacdo das TIC no 12 CEB em trés grandes
dominios: “aprender a utilizar o processador de texto e a folha de Ciélculo”; “aprender a
pesquisar informacdo num CD-ROM e na Internet” e “utilizar as TIC para reforgar os
conhecimentos noutras areas” (2004, p. 30).

Por conseguinte, um grupo desenvolveu um protétipo daquilo que apresentam
como a Sala de aula do século XXI, pensando, naturalmente, a integracdo das TIC neste

espaco.

sala de aula do Século xxI

Fonte: http://WWW.mymagalhaes.com/
Infografic/infographic_pt.pdf

Figura 7 — Sala de aula do século XXI
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Esta proposta de sala de aula apresenta uma abordagem holistica a integragao das TIC
visando uma utilizagao mais eficiente dos recursos disponiveis.
Destacam-se 0s seguintes recursos que a constituem:

1. Quadro interativo 4. Méveis da sala de aula 7. Software educativo
2. Router/ AP sem fios 5. Computador portatil do professor 8. MOW — Magellans —
3. Computador portatil do aluno | 6. Servidor da escola/ servidor da sala de aula on - Wheells

Esta sala é o exemplo da evolucdo da sociedade e do préprio conceito de escola
enquanto infra-estrutura e local onde se promove a constru¢ao do conhecimento.
Note-se, por outro lado, que a sala de aula apresentada privilegia a disposi¢ao das

mesas de trabalho em grupos. Esta forma de pensar a organizacdo em sala de aula torna
perceptiveis as opcOes metodoldgicas definidas pelo professor. Esta organizacdo pode ser
interpretada de acordo com a pedagogia construtivista, referida anteriormente,
promovendo-se um trabalho mais auténomo, levado a cabo pelos alunos, que se torna
possivel pela utilizagcdo das TIC neste contexto, em especial do computador e do acesso a
internet. Por outro lado, constata-se que o computador é o Unico material presente na
mesa de trabalho. O mesmo querera dizer que, de facto, esta nova ferramenta podera vir
a substituir os tradicionais modos de estar e aprender em sala de aula. Abandonam-se os
cadernos didrios e os lapis e dando-se espag¢o a uma nova grafia — digital.

Como afirma Castells (2007) hoje “necessitamos de uma nova pedagogia, baseada na
interatividade, na personalizacdo e no desenvolvimento da capacidade de aprender e pensar de
forma auténoma.” (p. 320). Santos (2012) acrescenta que “Computadores e escola surgem hoje
como parceiros, tendo-se, os primeiros, tornado ferramentas indispensaveis no quotidiano de
professores e alunos, alterando o processo de ensinar e de aprender e trazendo consigo novas
formas de comunicar e de adquirir informagdo.” (p. 1). Este € o caminho da nova escola. A
escola integrada na sociedade e preocupada em preparar os alunos para o mundo
demarcadamente mais tecnoldgico e de combate ao novo analfabetismo — digital (Coelho
etal, 2012; Marques, 1998) e a info-exclusdo (Castells, 2007). Afinal,

“A sociedade da informagdo é uma sociedade para todos. (...) Ha barreiras a transpor,
oportunidades a explorar e beneficios a colher. O caracter democratico da sociedade da
informacdo deve ser reforcado. Por isso, ndo é legitimo abandonar os mais

desprotegidos e deixar criar uma classe de info-excluidos. E imprescindivel promover o
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acesso universal a info-alfabetizacdo e a info-competéncia.” (Livro Verde para a

Sociedade da Informagdao em Portugal, 1997, p. 9).

Em sintese, “Melhorar a qualidade da educagdo passa, entre muitas outras coisas, por
saber tirar partido dessa tecnologia, por p6-la ao servico de um projecto educativo renovado em
que para além do que se aprende, se aprende a aprender.” (Amante, 2007, p. 60). Mais
recentemente, apresenta-se como exemplo desta integracdo o E-learning (eletronic
learning) que tem ganhado expressdo em diversos niveis de escolaridade desde o 12 CEB.
Corresponde a um modelo de ensino nao presencial, onde a falta de presenga fisica por
parte do aluno pode ser compensada com recurso as novas tecnologias para acesso a
conteudos disponibilizados online nas plataformas da instituicao de ensino. Desta forma o
acesso ao conhecimento esta disponivel a qualquer hora, a partir de qualquer lugar desde
gue seja garantido o acesso a internet. Trata-se de um “processo pelo qual, o aluno aprende
através de conteldos colocados no computador e/ou Internet e em que o professor, se existir,
estd a distancia utilizando a Internet como meio de comunicagdo (sincrono ou assincrono),
podendo existir sessdes presenciais intermédias.” (Leal & Amaral, 2003, p. 4). A sua utilizacdo
nas escolas tem sido valorizada e largamente promovida. Etherington (2008), da
University of de Notre Dame, num artigo do Australian Journal of Teacher Education,
refere que “E-learning is immediately embraced by almost every educational institution as a
positive step towards improving performance, learning, speed, flexibility, versatility, interactivity
and ultimately enabling learners to be more autonomous.” (2008, p. 30). Mais uma vez se
reforca, aqui, a importancia das TIC no processo de aprendizagem dos alunos de forma

construtiva e heuristica.

3.3.2. A utilizacao do digifélio no processo de aprendizagem dos alunos e na

aproximacao entre Escola e Familia.

3.3.2.1. Portefdlio na Escola
O conceito de portefdlio surge a partir do verbo latino portare (transportar) e do
substantivo foglio (folha). Traduzido a letra como um “porta folhas”, constitui um

instrumento utilizado nas mais diversas areas e com diferentes finalidades. Pode, hoje,
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ser visto como forma de divulgacdo, promocdo e marketing de um produto ou como
recurso para a procura de emprego, relativos aos campos profissionais em geral. Este
conceito foi, também, sendo integrado no contexto educacional com diferentes fins.
Nomeadamente, como estratégia de promocdo de aprendizagens, registo de
desenvolvimento pessoal e/ou profissional, instrumento de avaliagdo de alunos ou
desempenho profissional dos professores, entre outras (Alves & Gomes, 2010). Ou seja, 0
portefélio, ndo é, nem pode ser visto apenas como um arquivo/depdsito de trabalhos (Sa-
Chaves, 2005). Sa-Chaves (2000) vé a utilizacdo dos portefdlios na escola como uma
“estratégia” para aprofundar o conhecimento sobre a relacdo ensino-aprendizagem, na
busca de uma melhor compreensao e qualidade do sistema de ensino. As interpretagdes
gue podem ser feitas relativamente as finalidades do portefdlio variam. Para Alves e
Gomes (2007), em educacdo, os portefélios sdo geralmente utilizados como “instrumento
de avaliacdo dos alunos, como estratégia de desenvolvimento e aprendizagem, ou ainda, no
desenvolvimento profissional dos professores, especialmente como atividade reflexiva da pratica
pedagdgica.” (p.1036). No contexto escolar de ensino-aprendizagem, o portefdlio do aluno
comporta a selegdo de trabalhos desenvolvidos pelo mesmo, ao longo de um
determinado intervalo de tempo, assim como as suas reflexdes sobre cada trabalho
selecionado. Estes devem ser significativos da aprendizagem e do desenvolvimento do
aluno nos diferentes niveis: cognitivo, metacognitivo, afetivo e moral (Barret, 2005;
Fernandes, Neves, Campos, Conceicdo e Alaiz (1994); Sa-Chaves, 2005; Santos, 2006).

Gomes (2006) mostra, ainda, outro aspeto relevante a constar do portefélio:

“(...) deve ser revelador quer da dimensdo “produtos”, quer da dimensdo “processos”,
(...) ao incluir elementos do percurso de aprendizagem dos alunos, ao revelar as suas
reflexGes, o seu percurso em termos de capacidade de pesquisa, seleccdo, andlise,
sintese, autonomia, etc. é também um elemento frequentemente revelador de um
percurso de desenvolvimento pessoal (...) e representar as diferentes experiéncias de

aprendizagens vividas pelos alunos.” (p. 296).

Neste sentido, o portefélio deve representar os momentos significativos da
aprendizagem do aluno e ndo necessariamente os melhores que realizou. Para Paulson e

Meyer (1991) o portefdlio é visto como:
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(...) Um laboratério onde os estudantes constroem significados a partir da experiéncia
acumulada (..) Um portefélio conta uma histéria. E a histéria do conhecimento.
Conhecimentos das coisas... Conhecimento de si prdprio... Conhecer uma audiéncia...
Portefélios sdo as histérias dos estudantes, do que eles sabem, (...). Um portefdlio é a
opinido baseada em factos... Os estudantes provam o que sabem com exemplos do seu
trabalho. (p. 2).

Noés partilhamos, igualmente, desta perspetiva uma vez que o portefdlio
funcionard, simultaneamente, como um registo daquelas que sdo as evidéncias da
aprendizagem do aluno e constituira um recurso para uma memdoria futura. Torna-se algo
pessoal onde o aluno criag um didlogo consigo proprio, organizando o seu pensamento e a
sua aprendizagem. Assim, este instrumento ndo tem um fim em si mesmo. Constitui,
antes, um processo que ajuda a desenvolver a aprendizagem (Klenowski, 2002). As varias
interpretagdes que o portefdlio pode tomar na area da educagdo levaram alguns autores,
tais como Sa-Chaves ou Barret, a caracteriza-lo em diferentes categorias. As mais
consensuais referem-se ao portefélio como “Portefdlio de aprendizagem”, “Portefdlio de
apresentacdo” ou “Portefélio de avaliacdo”. Neste estudo referimo-nos ao “portefdlio de
aprendizagem” na medida em que inclui as produg¢des dos alunos que constituem
evidéncias das aprendizagens desenvolvidas e, simultaneamente, constitui uma estratégia
de construcdo de novos significados (Sa-Chaves, 2005). Por outro lado, o digifélio pode
também ser interpretado e utilizado como “portefdlio de avaliacdo” ja que permite ao
professor avaliar o trabalho desenvolvido, quer na dimensdo “produto” como na
dimensao “processo”. Os diferentes meios e as diversas funcionalidades onde este
instrumento é utilizado vém mostrando a mais valia que constituem para a escola e para

0s seus atores principais - os alunos.

3.3.2.2. Portefdlio VS Portefdlio Digital (Digifdlio)

Por forca da influéncia das TIC na sociedade, o portefélio foi sendo repensado a
luz das novas competéncias exigidas no contexto em que vivemos. Este fendmeno tem
levado ao aparecimento de experiéncias e praticas em que se associam estes dois
elementos: Portefdlio e TIC. Renasce, assim, um novo conceito de portefdlio — portefdlio

digital. Por conseguinte, podemos considera-lo como o portefdlio dos tempos modernos,
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adaptado a este novo contexto — o digital. Esta adaptagao implica novos contextos, novos
recursos e novos desafios a que a educacdao ndo pode ficar indiferente (Marques & Reis,
2009). O portefdlio digital distingue-se do tradicional, em formato de papel, no sentido
em que utiliza uma ferramenta informatica como recurso e, por esta razdo, traz consigo
uma nova forma de o concretizar. Permite “a integracdo de diferentes materiais e
ferramentas, tais como texto, figuras, graficos, audio e video, facilitando a consulta e edicdo,
permitindo ao seu autor uma construgao e avaliagdo permanente (...).” (Alves, Dias & Oliveira,
2012, p. 405). Por outro lado, “a portabilidade que permitem e, em muitos casos, a
interoperabilidade dos sistemas que os suportam” tornam mais fdceis as questdes de
transporte e armazenamento da informacdo (Marques & Reis, 2009, p. 60). Permitindo-
Ihe uma enorme longevidade e constituindo uma memdria futura. A tarefa de revisao,
alteracao e modificagdo dos portefdlios torna-se, igualmente mais facil e rapida.
Contudo, e como salientam Gomes e Alves (2010), estas alteracGes nao se traduzem
apenas numa “atualizagdo” ou versdo tecnologicamente enriquecida comparativamente
com o portefélio tradicional. Os mesmos autores consideram, ainda, que a par das
transformagdes mencionadas anteriormente, o portefdlio digital:
“permite um acesso simultaneo por professores, alunos e familias, facilitam e criam
condig¢des para um feedback por parte do professor e (...) permitem formas multimodais
de representagdao dos conhecimentos e produgdes dos alunos tornando-se mais ricos e
mais consentdaneos com diferentes estilos de aprendizagem e indo de encontro ao
conceito de “inteligéncias multiplas”(...)” (pp. 8-9).

Na elaboracdo de trabalhos, o portefdlio digital oferece outro tipo de vantagens
nomeadamente o trabalho colaborativo e simultdneo entre alunos, mesmo entre
distancias; a partilha de informacado; a colocacdo de referéncias de forma rapida e eficaz
com a utilizacdo de links; e o trabalho, neste formato, dificilmente se perde ou danifica.
Para além destes aspetos, o portefélio digital promove o desenvolvimento de
competéncias informaticas, permite um acesso constante em qualquer hora e lugar;
constituiu um trabalho sobre o qual o aluno tem dominio - ndo é mais o professor a

organizar o portefdlio; o aluno estabelece uma relagao de maior proximidade com a sua
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aprendizagem; permite ao aluno ter voz e expressar sentimentos e emogodes; e foi
desenhado para promover a reflexdo®(Ministro da Educacdo de Nova Zelandia, 2011).
Neste sentido, abrem-se, também, portas para o desenvolvimento de um trabalho
autonomo pelos alunos, ja aqui referenciado, no quadro de uma metodologia
construtivista e amplamente defendida nos dias de hoje. O portefdlio passou a ser uma
ferramenta que dinamiza e estimula o processo de ensino e aprendizagem. Por
conseguinte, esta ferramenta permite desenvolver uma aprendizagem mais auténtica e
de interligacdo com outras areas do saber. O mesmo sera dizer, “a atribuicdo de um novo
significado 3 interdisciplinaridade”. (Marques & Reis, 2009, p. 60). Desta forma, os alunos ao
realizarem um trabalho relativo a disciplina de Estudo do Meio com recurso a esta
ferramenta, estdo a desenvolver as suas capacidades digitais que lhes permitirdo
entender e expressar todo o tipo de mensagens, linguagens e cddigos adequados ao
mundo social que nos rodeia. Pois ndo basta ter aulas de TIC para desenvolver algumas
competéncias informaticas. O desafio estd em aplicar essas competéncias na realizagao
de trabalhos onde o aluno aplica os seus conhecimentos a diversos niveis e envolve as
diversas dreas de conteldo. Simultaneamente, os alunos constroem um trabalho mais
completo decorrente da diversidade de formatos de informacdo que pode ser inserida e
da maior facilidade e rapidez no acesso a informacdo. Esta ferramenta, associada a
utilizacdo da internet, torna, ainda, possivel a facilidade de partilha e de comunicacao
entre professor e aluno, encurtando as possiveis distancias. Por outro lado, as mais valias

demonstradas para as diferentes areas de estudo estdo visiveis:

“Nos ultimos anos o processador de texto desenvolveu potencialidades enormes como os
correctores ortograficos, a insercao de figuras ou tabelas e ilustragcdes, libertando desta
forma os alunos para aquilo que é verdadeiramente importante — a produc¢do de ideias
permitindo-lhes alterar o texto as vezes necessarias até ao produto final.” (Silva, 2004, p.
27).

Depois de termos referido o conceito de digifdlio anteriormente, pretendemos,
agora, explicita-lo. Optamos por dar um novo nome ao conceito de portefélio dada a
natureza da sua nova reinterpretacdo. Assim, batizamo-lo com base na estreita relagdo

entre o portefélio e as TIC. Como o prdprio nome indica, o conceito de digifdlio evoluiu a

8 . .
O negrito corresponde a sublinhados nossos
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partir da nogdo tradicional de portefdlio associado a atual revolugao digital. Por
conseguinte, a fusdo entre ambos os conceitos - digital (digi) e portefdlio (folio) teve
como produto final — digifélio. Tal como nds, alguns autores fizeram esta associagao e,
por esta razdo, este conceito ndo é novo. Embora, na sua origem tenha surgido como
portefdlio baseado na Web, o que o diferencia do conceito de digifélio aqui apresentado.

Neste sentido, optamos por construir uma nova noc¢ao de digifélio ao qual esta
investigacdao deu vida. Apresenta-se, assim, como uma ferramenta utilizada em contexto
escolar que, tirando proveito das potencialidades oferecidas pela sua construcdo em
formato digital e pela colaboracdo entre diferentes intervenientes, procura,
simultaneamente, constituir uma metodologia para a promog¢ao de uma aprendizagem
diferenciada e impulsionadora de uma maior motivacdo, participacdo e de trabalho
auténomo dos alunos, em contexto de sala de aula e fora dela.

Afinal, “The time is right to study the potential of electronic portfolios to engage students
in active participation in assessing and managing their own learning.” (Barret, 2005, p. 23).
Simultaneamente, este digifdlio focara o papel que pode desempenhar na aproximacao
entre a Escola e a Familia e constituird, igualmente, uma memdaria futura da formacao
pessoal e social de cada aluno. Através dele sera possivel recordarem a percepgdo que
tém hoje da realidade, do meio onde vivem e das “preocupacdes” sobre o mesmo.
Porque ainda hoje dizemos que “Recordar é viver” e a aprendizagem caminha sempre a
partir daquilo que fizemos ou dissemos e é isso que faz de nds aquilo que somos hoje. O
digifdlio contara a historia da aprendizagem e da formacdo pessoal de cada aluno, as suas
experiéncias, as suas dificuldades, as suas motivacdes, a sua forma de ser, de pensar e de

agir. Constituira, por isso, uma memdaria social e pessoal futura.

3.3.2.3. Digifélio no Ensino Basico

A utilizagao de portefdlios digitais em Portugal, na drea da educagao, tem focado a
sua atencao em diferentes niveis de ensino, essencialmente a partir do 32 ciclo. De modo
gue a sua histéria no EB estd, ainda, no inicio. Constitui, no entanto, uma preocupacao
crescente. O Ministério da Educacdo (ME) estabeleceu, de entre outros, o objetivo de
“promover a generalizacdo dos portefdlios de atividade em suporte digital” no ensino. (Resolugdo

do Conselho de Ministros n.2 137/2007 de 18 de setembro de 2007). Assim, ao mesmo tempo
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que se criam diferentes projetos e se promove uma aprendizagem interdisciplinar,
desenvolvem-se importantes competéncias digitais, essenciais no quotidiano atual. Mas,
neste documento destaca-se igualmente o seguinte: “a utilizagdo das TIC em aula esta
praticamente confinada a disciplina de introdugdo as TIC, e a integracdo das tecnologias nos
métodos de ensino e aprendizagem das demais disciplinas encontra-se muito aquém das
melhores praticas da UE a 15.” (Resolu¢do do Conselho de Ministros n.2 137/2007 de 18 de
setembro de 2007).

Neste seguimento, a nogao de digifdlio aqui defendida vai de encontro a esta
necessidade permitindo a utilizagdao das TIC de forma transversal as diferentes areas do

conhecimento.

3.3.2.4. Digifdlio: relagao entre Escola - Familia

N3o é de hoje que se vem falando da importéancia da proximidade entre a Escola e
Familia. Pois, na verdade, “(...) a cooperac¢io entre o meio familiar e o meio escolar assumem
um papel central na definicdo de percursos educativos bem sucedidos para todas as criangas e
jovens.” (Morgado, 2005, p. 99). Coelho et al. (2012) reforcam esta ideia atribuindo as
vantagens desta cooperac¢do ndo so aos alunos, mas também aos pais, aos professores e a
comunidade local. E, simultaneamente, alertam para o facto de uma “ma” relagdo entre
os referidos intervenientes significar aspetos menos positivos. Repare-se que estamos a
falar de duas “escolas”: a escola enquanto instituicdo e a escola enquanto familia. Pois, os
alunos ndo aprendem sé na escola, mas também no contacto com os outros e, sobretudo,
em contexto familiar. E, também, nesse contexto onde é muitas vezes dado o reforco as
aprendizagens desenvolvidas na escola, essenciais para a consolidacdo dos
conhecimentos dos alunos.

“Os TPC devem ser feitos pelos filhos e devem servir, sobretudo, para interagir com os
pais sobre o que estdo a aprender na Escola.” (Asseiro, 2005, p. 93).

Esta situacdo faz emergir a necessidade de uma cooperacdo e colaboragdo entre
as duas “escolas” na busca de um objetivo comum — aprendizagem significativa dos
alunos/filhos. Morgado (2005) indica a “cooperacio escola-familia” como um dos principais
fatores contributivos para a qualidade na educacdo (pp. 95-96). O mesmo autor (2004,

p.17), caracteriza-o como sendo de “extrema importancia” mas, simultaneamente, de
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“gestdo complexa”. Do ponto de vista dos pais, a escola deve ser vista como “uma parceria
na educagdo dos seus filhos, uma comunidade educativa” da qual participam todos os
elementos que dela fazem parte (Asseiro, 2005, p. 88). De acordo com Arends (2008) esta
parceria torna-se possivel desde que os pais sejam “informados acerca do que se passa, se se
sentirem bem-vindos na escola e nas reunides, e forem recrutados para ajudar na educa¢ao dos
seus filhos em casa e na escola” (p. 504). Do ponto de vista dos alunos, torna-se igualmente
relevante, em termos de motivagdao e sucesso, o interesse demonstrado pelos pais
relativamente as atividades desenvolvidas na escola, sentimentos e motivacdes. Por esta
razdo, a relacdo de proximidade e cooperacdo entre a escola e a familia deve ser
construida partindo do principio de que ambas tém um objetivo comum e que juntos
conseguirao obter melhores resultados para todos os intervenientes e, sobretudo, para
os alunos. Assim, a participacdo ativa dos pais na escola constituirda uma alavanca para
uma maior motivagdo e envolvimento de todos os intervenientes no processo de ensino-

aprendizagem (figura 8).

Figura 8 — Importancia da participagdo dos pais na atividade escolar

Por um lado, os pais dos alunos tomam consciéncia de que podem contribuir com
algo para a aprendizagem do seu filho e vém que o seu empenho e a sua participacao
ativa na escola é reconhecida e valorizada. Este facto leva a que os professores sintam a
colaboracdo dos pais neste projeto comum e a valorizacdo do seu trabalho na escola.
Facto que se ird revelar numa maior motivacdo e empenho pelo trabalho desenvolvido
com os alunos. Consequentemente, estes beneficiardo de um maior apoio e atengao quer
na escola, por parte do professor, quer em casa, por parte dos pais, no prolongamento do
trabalho desenvolvido em sala de aula. E inicia-se, assim, um novo ciclo em que os pais
compreendem o trabalho desenvolvido pelo professor e participam ativamente no

mesmo. O resultado final traduzir-se-4 num trabalho mais enriquecido e valorizado por
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todos. Alves (2001) reforca esta ideia de “roldana” referindo-se aos pais como “um
elemento que incide de maneira notdvel ndo s6 na aprendizagem, mas igualmente em toda a
dindmica do processo escolar (Zabalza, M. A.,1992: 69).” (p. 145). As TIC podem, neste ambito,
ser vistas como “novos canais de comunicacdo e participacdo” entre escola e familia (Diogo &
Silva, 201, p. 82). Segundo Coelho et al. (2010) vao surgindo ““provas” de que as TIC podem
potenciar a comunica¢do no processo de interac¢do escola-familia com os consequentes efeitos
escolares e sociais que dai poderdo decorrer, desde logo para os alunos.” (P. 376). Afinal, elas
constituem uma linguagem da comunica¢do que todos devem conhecer e dominar no
mundo atual. Marques (1998) reforca a ideia de que “s6 uma navegacdo conjunta — pais,
professores, criancas e adolescentes — pelos oceanos da informagdo, comunicacdo, do
conhecimento e, sobretudo, da vida, pode alcancar um sdo equilibrio neste presente
conturbado.” (p. 92). Para tal, é indispensavel a participacdo empenhada de professores e
pais, desde logo, requalificando-se quando necessario, para poder integrar com eficacia
as TIC no processo educativo. Em seu entender, “(...) a revolucdo da Sociedade da Informac&o
nao dispensa o papel de pai, mae ou professor. Ao invés, nunca foi tdo importante!” (p. 91).

Neste contexto, parece-nos pertinente apresentar o digifélio como uma
ferramenta para reduzir as possiveis adversidades existentes entre ambos os contextos.
Ja que Coelho et al. (2012) concluiram que os pais evidenciaram uma adesao significativa
ao computador Magalhdes. Nomeadamente de 80% em 2008/2009, aquando da
implementagao do programa e-escolinha, tendo verificado um aumento entre 2010 e
2011. Esta opinido é, também, partilhada por Costa e Laranjeiro (2008), segundo os quais
“Developing portfolios may be a way of bringing families and schools together, promoting better
family access to and knowledge of pupil performance and productions.” (p. 16). Esta ferramenta
permitird aos pais acompanharem de perto o trabalho desenvolvido pelos filhos na
escola, perceberem que assuntos estdo a ser trabalhados, colaborarem com os filhos na
sua realizacdo e, por conseguinte, criarem-se oportunidades para a realizacdo de
convivios e partilha de experiéncias entre todos estes atores: pais — filhos/alunos —
professores. Porque “Ai se comunica, se geram cumplicidades, se fortalecem as referéncias tdo
importantes no crescimento dos filhos/alunos.” (Avelino, 2005, p.77).

Em suma, procuramos contribuir com algo para um futuro em que alunos, pais e

professores colaborem e trabalhem juntos na busca de um objetivo comum.
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3.4. Metodologia

3.4.1. Opg¢oes metodologicas

O presente estudo de investigacdo segue e apoia-se numa metodologia
predominantemente qualitativa dada a natureza dos instrumentos de recolha de dados e
do cariz das conclusdes a que pretendemos chegar.

De acordo com Bogdan e Biklen (1994), esta metodologia caracteriza-se,
essencialmente, com base em cinco fatores. Relativamente a recolha de dados, esta deve

IlI

ser levada a cabo pelo investigador num “ambiente natural”, isto €, no contexto onde o
estudo ocorre. Privilegia-se o “contacto direto” com o contexto e os seus intervenientes
por se considerar que o espago tem uma influéncia direta sobre o comportamento
humano e, neste sentido, “as ac¢des podem ser melhor compreendidas”. (Bogdan &
Biklen, 1994, p.48). Simultaneamente, esta investigacdo apresenta-se como “descritiva”
no sentido em que valoriza o pormenor. Tenta “analisar os dados em toda a sua riqueza”
por forma a obter uma maior compreensdo dos mesmos. Assumem particular
importancia a palavra escrita e as imagens. Ao longo do processo de investigacdo
qualitativa, o investigador foca, essencialmente, a sua aten¢do no processo e ndo tanto
nos resultados. Segundo os mesmos autores, “esta énfase qualitativa no processo tem
sido particularmente util na investigacdo educacional (...)” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 49).
Por outro lado, esta investigacdo caracteriza-se por “analisar os dados de forma indutiva”.
A recolha de dados ndo é levada a cabo com o intuito de confirmar as hipoteses
apresentas inicialmente. Pelo contrario, as abstracdes vao sendo construidas ao longo de
todo o processo e da interpretacdo do investigador sobre o mesmo. Por fim, é de
destacar que “O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa” (Bogdan & Biklen,
1994, pp.47-50). O investigador procura entender qual o sentido ou significado que as
pessoas atribuem as coisas, a vida.

Por conseguinte, a escolha desta metodologia para o presente estudo prende-se
com o facto de valorizar o espaco e a influéncia que o mesmo confere a atividade humana

e de oferecer uma maior profundidade na analise dos factos e das experiéncias vividas.

55



Digifdlio no 12 Ciclo do Ensino Basico — Contributos Sociolégicos para Alunos e Pais

3.4.2. A Investigacdao-Agao

Uma vez que este estudo de investigacdo se encontra inserido no regime de
estagio, referente a unidade curricular de PES I, o investigador desempenhar3,
simultaneamente, uma duplicidade de papéis e fun¢des. Nomeadamente enquanto
professor e enquanto investigador. Situacdo caracteristica da investigacdo-acao que,
como a designagdo sugere, permite ao investigador agir “ativamente” e investigar, em
simultaneo, no ambiente natural, privilegiado pela investiga¢do qualitativa (Bogdan &
Biklen, 1994, p.293). Em meio escolar, toma como campo de investigacdo “as accles
humanas e as situacdes sociais que sdo percebidas pelos professores” (Ketele & Roegiers,
1993, p. 114). No entender de Esteves (2008) constitui, por isso, “um processo dinamico,
interativo e aberto aos emergentes e necessarios reajustes, provenientes da analise das
circunstancias e dos fenomenos em estudo.” (p. 82).

Esta estratégia de investigacdo justifica-se partindo do principio de que “o
profissional é competente e capacitado para formular questdes relevantes no dmbito da sua
pratica, para identificar objectivos a prosseguir e escolher as estratégias e metodologias
apropriadas, para monitorizar tanto os processos como os resultados.” (Esteves, 2008, p. 9).
Para o mesmo autor, esta forma de investigagdo constitui “um avango qualificativo” para
a imagem do professor e para a formacdo de professores — “o professor passa de objeto de
investigacdo dos académicos a sujeito da sua prdpria investigacdo. Enquanto actor, assume o
questionamento, a operacionalizacdo e a documentacdo da reflexdo profissional contextual”
(Esteves, 2008, p.10).

Por outro lado, esta estratégia de investigacdo comporta, por isso, alguma
complexidade. Segundo Esteves (2008) esta dupla identidade do investigador

“traduz-se num défice de subjectividade, proveniente do desempenho promiscuo dos
dois papéis, o que impede o distanciamento entre o investigador e investigado,
condicdo necessaria para reduzir ao minimo a possibilidade de distorcdo e
enviesamento. No entanto, outros autores consideram, inversamente, que a
objetividade desapaixonada ndo tem lugar na observacdo da sala de aula (Burnaford,
2001). Por outro lado, a acumulagdo de papéis invocada provoca a cegueira do
investigador relativamente a preconceitos de que é portador (Sprindler e Sprindler,

1982; Hammersley, 1993; Huberman, 1996; Cresswell, 1998). (Esteves, 2008, p. 109).

56



Digifdlio no 12 Ciclo do Ensino Basico — Contributos Sociolégicos para Alunos e Pais

N3o obstante, “O “pai da Investigacdo-acdo”, Kurt Lewin (cit. Sanches, 2005, p. 127)
evidencia estas duas componentes ao dizer que “Nem ac¢do sem investigacdao nem investigacao
sem ac¢do.” (Ricardo, 2001).

Assim, apesar de possiveis limitacGes que possam advir desta estratégia de
investigacao, a mesma comporta em si a génese daquilo que a investigagdo qualitativa
requer como indispensavel neste processo (Bogdan & Biklen, 1994). Salientamos, a
relacdo de proximidade quer com os intervenientes quer com o contexto educativo.
Essenciais, desde logo, para a determinacdo da “situacdo-problema” e consequente
obtencdo de dados mais relevantes e proximos da realidade (Ketele & Roegiers, 1993, p.
115). Pois, é através das “interacées do investigador num contexto local” e “das relagdes
com os participantes” que provém os dados relevantes para as questdes de interesse
(Grau & Walsh, 2003, p. 94). Assim, “Se por um lado, o investigador entra no mundo do
sujeito, por outro, continua a estar do lado de fora” (Bogdan, 1994, p.113).

Esta metodologia orienta-se para a melhoria das estratégias utilizadas mediante
uma ac¢ao para a mudanca. Sendo, pois, o seu grande objetivo, a reflexdo sobre essa acdo
transformadora da realidade. Simultaneamente, o contributo da Investigacdo — Acdo na
pratica educativa permite a participacdo de todos os implicados desenvolvendo-se numa
espiral de ciclos de planificacdo, acdo, observacao e reflexao.

Assim, o contributo da Investigacdo-acdo na pratica educativa pode e deve levar a
uma participacdo mais ativa do professor/investigador, como agente de “mudancas

sociais” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 292).

3.4.3. Professor em ac¢ao

Com base na metodologia qualitativa adotada, o investigador aborda “o mundo de
forma minuciosa” com o intuito de uma recolha de dados mais enriquecida. (Bogdan &
Biklen, 1998, p. 49). Situagdo que implica do investigador um constante questionamento
sobre o que rodeia, uma participacdo ativa nas tarefas e situacdes e o incremento de
competéncias importantes para o seu desenvolvimento pessoal.

“Os investigadores qualitativos em educacao estdo continuamente a questionar os

sujeitos de investigacdo, com o objetivo de perceber “aquilo que eles experimentam, o
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modo como eles interpretam as suas experiéncias e o modo como eles préprios

estruturam o mundo social em que vivem” (Psathas, 1973).” (Bogdan, 1994, p. 51).

Esta relacdo de proximidade leva a que a sala de aula seja o lugar privilegiando e

“mais adequado para desenvolver projectos de investigacdo - ac¢do, por ser o palco
onde se desenrolam as interac¢Ges diarias com os alunos, os colegas, os pais e ser, por
isso, o espaco que melhor precisam de conhecer em proveito dos alunos e de si

proprios.” (Esteves, 2008, p. 73).

A investigacdo — acdo surge, assim, como o meio mais adequado “para estudar
directamente contextos de trabalho dos professores e, em simultaneo, influenciar e mudar esses

contextos, quer social, quer institucionalmente.” (Esteves, 2008, p. 72)

3.4.4. Participantes

Tendo em conta o tema escolhido para a elaboracdo deste estudo, ndo
encontramos nenhuma condicionante que justicasse a nao participagao de algum aluno.

Por esse motivo, o presente estudo de investigacdo foi desenvolvido com a
participagdo conjunta de um grupo de alunos do 12 CEB, relativo ao 42 ano de
escolaridade. Constituido por um total de 23 alunos com uma faixa etdria entre os 8 e os
9 anos de idade.

A par do trabalho desenvolvido com os alunos, e tendo em conta a vertente de
investigacao aqui apresentada relativa a participagao do pais na escola, estes fizeram,
também, parte deste estudo. Os resultados posteriormente apresentados resultam da
participacdo de um total de 21 pais.

As tarefas definidas para aquele que veio a constituir o digifélio da disciplina de
Estido do Meio ndo foram todas elas desenvolvidas por alguns alunos. Esta situacao
decorreu do facto de alguns deles faltarem no dia da atividade, de algumas das tarefas
serem desenvolvidas em casa com(sem) o auxilio dos pais. Em algumas delas a sua

realizagao foi-se arrastando acabando por ndo serem iniciadas ou concluidas.
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3.4.5. Instrumentos de recolha de dados

Ao longo deste estudo investigativo, foram indispensaveis os respetivos
instrumentos que nos permitiram ir recolhendo os dados necessarios para avaliar o
processo continuo de investigac3o. E através deles que se torna possivel compreender a
realidade social onde o estudo tem lugar e, a partir dai, dar inicio ao processo de
interpretacdo, analise e retorsdo relativamente as questées inicialmente colocadas, no
caminho das conclusdes a considerar. Trata-se, portanto, de um

“processo organizado posto em pratica para obter informacdes junto de multiplas fontes,

com o fim de passar de um nivel de conhecimento para outro nivel de conhecimento ou

de representacdo de uma dada situacdo, no quadro de uma agdo deliberada cujos

objetivos foram claramente definidos e que da garantias de validade suficientes”. (Ketele

& Roegiers, 1993, p. 17).

Em seguida, apresentam-se, mais detalhadamente, cada um dos instrumentos

utilizados.

3.4.5.1. Observagao

Este instrumento foi, desde logo, o primeiro a ser utilizado e, também, aquele que
perdurou ativamente ao longo de todo o processo investigativo com base na sua fungao
primeira: recolher informagdo (Ketele & Roegiers, 1993). Inicialmente, constituiu um
espelho essencial para tentar conhecer o grupo e cada aluno em especifico. Na medida
em que, é através da observacao e da reflexdo sobre o que vemos que nos é possivel
conhecer e compreender os outros, as suas interagdes e o contexto em que coabitam
(Esteves, 2008). Por outro lado, a observacdo é também um elemento fulcral no decorrer
da investigacdo uma vez que “permite o conhecimento directo dos fenémenos tal como eles
acontecem num determinado contexto” (Esteves, 2008, p. 87). Ndo obstante, ao longo deste
processo investigativo, a observacdo deve ser levada a cabo como um “acto inteligente”
(Ketele & Roegiers, 1993, p. 23). Nesta etapa, o investigador, enquanto observador, deve ser
capaz de, dentro do campo percetivo de que dispde, conseguir selecionar um pequeno

numero de informacgdes relevantes ao estudo de entre um vasto leque de informacao.
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Assim, ao investigador é indispensavel uma observagao constante e, acima de tudo,

reflexiva e critica na busca de hipdteses e conlusdes.

3.4.5.2. Registos visuais

O recurso a utilizagao da fotografia € uma técnica que faz parte integrante das
praticas pedagodgicas de muitos intervenientes neste contexto - “no seu quotidiano
profissional, usam naturalmente a fotografia como auxiliar e contelddo de aprendizagem, mesmo
qguando n3do fazem investigacao sistematica.” (Esteves, 2008, p. 91).

Neste contexto, a fotografia ajuda a captar determinadas expressdes, reacdes ou
sentimentos relativos ao desenvolvimento das tarefas propostas que ajudam a
compreender melhor a percegao dos alunos sobre as atividades. Neste estudo de

investigacdo os registos visuais serviram exatamente este propdsito.

3.4.5.3. Produgoes dos alunos

Os trabalhos dos alunos constituem um imprescindivel instrumento de recolha de
dados ja que permitem avaliar a compreensdo dos conhecimentos e as aprendizagens
desenvolvidas pelos mesmos no ambito das atividades de investigagao.

De acordo com Esteves (2008), “A andlise dos artefactos produzidos pelas criancas é
indispensavel quando o foco da investigacdo se centra nas aprendizagens dos alunos.” (p. 92). O
mesmo sera dizer que este instrumento €, por isso, uma boa estratégia no acesso a forma
como “as criangas processam a informagao, resolvem problemas e lidam com toépicos e questGes
complexas” (Esteves, 2008, p. 92).

Para Bogdan e Biklen (1994), este constitui, alids, o propdsito deste tipo de
materiais, ou seja, “obter provas detalhadas de como as situa¢des sociais sdo vistas pelos seus
autores e quais os significados que varios factores tém para os participantes (Angell, 1945, p.178)”
(p. 177).

As atividades desenvolvidas ocorreram em diferentes contextos: contexto escolar
e contexto familiar. Neste sentido, as que foram desenvolvidas em contexto escolar

seguiram de perto um acompanhamento da estagidria-investigadora propondo-se, no
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final da sua realizagao a apresentagdo a turma por forma a divulgar diferentes formas de
pensar e desenvolver nos alunos a sua capacidade comunicativa e espirito critico.

As atividades desenvolvidas em contexto familiar mereceram, na generalidade, o
apoio dos pais na sua realizagdo. Estas tarefas, propostas para concretizagao em contexto
familiar, intencionais, decorrem igualmente na vertente investigativa relativa a
proximidade que se pretende entre escola-familia.

No entanto, sempre que uma tarefa ndo era concluida em contexto escolar, a

mesma constituia parte do trabalho a desenvolver pelo aluno em casa.

3.4.5.4. Entrevista
A par do instrumento anteriormente mencionado, a entrevista constitui um
elemento central na recolha de dados para este estudo de investigacdo. Seguindo o
propdsito de encorajar os entrevistados a expressarem aquilo que sentem e sabem

(Graue & Walsh, 2003, p. 138).

“Na sua esséncia, a entrevista é um acto de conversa¢ao intencional e orientado, que
implica uma relagdo pessoal, durante a qual os participantes desempenham papéis fixos:
um entrevistador pergunta e o entrevistador responde. E utilizada quando se pretende

conhecer o ponto de vista do outro.” (Esteves, 2008, pp. 92-93).

Neste contexto, o facto de o investigador conhecer de perto os participantes, leva
a que a entrevista seja vista de um modo diferenciado, semelhante a uma “conversa”.
N3do obstante do objetivo central da entrevista, de “recolher dados descritivos na linguagem
do préprio sujeito”, essa conversa caracteriza-se, por isso, com um forte cariz

III

“intencional”. Permite ao investigador desenvolver intuitivamente uma noc¢ao relativa a
forma como os participantes interpretam aspetos do Mundo. (Bogdan & Biklen, 1994,
p.134).

Os mesmos autores mostram que as entrevistas qualitativas variam quanto ao seu
grau de estruturacdo. Igualmente, Esteves (2008) defende a existéncia de dois géneros de

entrevista — formal e informal. No contexto em que este estudo foi delineado, considera-

se que é na entrevista de cariz informal onde o investigador encontra uma maior
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identificagdo e autenticidade dos participantes, do seu “eu”. Uma vez que “aproximam-se
da conversacdo do quotidiano” e o ambiente no qual a entrevista decorre é, também ele,
informal colocando os participantes mais a vontade para se expressarem e transmitirem
0S seus pensamentos e ideias.

A par desta caracterizacdo, e segundo Esteves (2008), a entrevista, aqui
selecionada, segue um modelo de entrevista semiestruturada e comporta “um conjunto
de grandes questdes (...) que abrem portas a respostas amplas e desejavelmente longas, eivadas
de pormenor, e veicula os pontos de vista do respondente.” (Esteves, 2008, p. 96).

Dada a sua natureza mais informal,

“a ordem de colocacdo das questdes é flexivel, possibilitando o improviso na
pergunta, decorrente do inesperado na resposta. (..) o entrevistado tem
oportunidade para dizer o que sabe e o que pensa sobre o tema, pelo que o
professor-investigador necessita que as respostas sejam clarificadas pelo

respondente no acto da entrevista (Kvale, 1996).” (Esteves, 2008, p. 97).

Ao longo do processo de entrevista, realizaram-se questdes de introdugao,
colocadas no inicio da conversa por forma a situar o aluno no tema; e questdes diretas,
indiretas, e estruturantes, ao longo da entrevista no sentido de obter respostas mais

diretas ou de opinido e, por isso, mais amplas e cheias de pormenor (Esteves, 2008).

3.4.5.5. TranscrigOes

No seguimento da realizacdo das entrevistas, tornou-se importante proceder as
suas transcricdes que, segundo Esteves (2008) constituem nada mais do que “um acto de
transformacdo de um discurso recolhido no modo oral para um texto redigido no modo escrito.”
(p. 102). Este processo, para além de constituir um registo integral da conversacao inicial,
garante “(...) que o entrevistador fica com mais liberdade para se concentrar no tépico e na
dindmica da entrevista” (Esteves, 2008, p. 102). Neste sentido, ambas as partes (entrevistador
e entrevistado) gozam de um momento mais informal e de uma maior interagdo uma vez
gue ndo é necessario realizar pausas para tirar anota¢cdes ou pedir para voltar a repetir
uma frase que, segundo depois, podera nao ser dita da mesma forma e com a

naturalidade pretendida. Deste modo, o entrevistador fica mais “liberto” para criar um
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didlogo fluente sem que se quebrem ideias, se deixem possiveis pontos por explorar ou
coisas por dizer.
Ndo obstante, as transcricdes limitam, em certo modo, a interpretacdo

|lI

“emocional” da entrevista. Ou seja, ndo conseguem reproduzir ou fazer passar alguns
aspetos como “(...) as hesitagGes, a gestualidade e, sobretudo, a entoagdo emotiva, o riso irébnico
ou sarcastico, a énfase que se coloca aqui e ali” (Esteves, 2008, p. 102).

Por conseguinte, privilegia-se a elaboracdo das transcricbes das entrevistas pelo
proprio entrevistador e num intervalo de tempo bastante curto. Sé assim sera possivel
levar em linha de conta pormenores complementares, ainda presentes na memoria, que

ajudam a interpretar melhor a entrevista em conjunto com os momentos ndo-verbais,

minimizando-se, assim, as referidas limitacdes.

3.4.5.6. Questionario

O questionario constituiu um instrumento de recolha de informacdo destinado aos
pais, também participantes neste estudo. Este revelou ser a forma de comunicagao mais
adequada para conhecer e perceber as opinides dos pais uma vez que, aquando da
entrega dos referidos questionarios, o estagio, no qual este estudo teve lugar, tinha ja
terminado. E, por uma questdo de disponibilidade dos mesmos, esta tornou-se uma
forma mais comoda e igualmente vidvel para a recolha de informacgao.

O questionario é visto como “(...) um instrumento para recolha de dados constituido

por um conjunto mais ou menos amplo de perguntas e quest&es que se consideram relevantes de

acordo com as caracteristicas e dimensdo do que se deseja observar.” (Hoz, 1985, p.58).

Para este estudo privilegiou-se a utilizacdo de questGes de resposta aberta por se
considerar que permitem as pessoas exprimirem-se pelas suas proprias palavras. Neste
sentido, as respostas dos participantes ndo sdo condicionadas pela utilizacdo de uma
resposta exata, entre sim e ndo, mas com liberdade para assumirem uma opinido e
defenderem-na. Por outro lado, o uso de questdes de resposta aberta tem, ainda, mais
influéncia neste estudo uma vez que é aconselhdvel “quando o investigador ndo conhece, ou
ndao pode prever a partida, toda a variedade de respostas que poderiam ser dadas pelos

inquiridos.” (Moreira, 2004, p. 130). Paralelamente, foi designado um espaco de
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observagdes, no final do questionario, por forma a dar voz a outras questdes que
merecessem atengdo por parte dos participantes.

Na elaboracdo do questionario foi dada especial atencdo a forma como as
questdes foram delineadas. E importante saber exatamente o que se procura e assegurar
gue as questdes tém apenas um sentido. S6 desta forma serd possivel garantir uma
resposta valida e em concordancia com o sentido da questdo. Caso contrdrio, a resposta
obtida podera refletir uma interpretacdo distinta da apresentada pelo investigador na
guestdo (Ketele & Roegiers, 1993). Neste sentido, é, também, importante colocar

questdes claras e compreensiveis para os participantes.

3.4.6. Plano de acao do estudo de investigacao

Como forma de gestdo e organizacdo do presente estudo, foi estabelecida uma
calendarizacdo que orientou os diferentes passos de execucdo do mesmo. Este
planeamento prévio é essencial para que o investigador siga uma linha orientadora, ao
longo deste intervalo de tempo, repensando todas as suas etapas. Como é possivel
verificar na seguinte tabela (tabela 2). Pois, como relembra Esteves (2008) “a investigacdo

—accdo (...) € um processo dindmico, interactivo e aberto aos emergentes e necessarios reajustes,

provenientes da andlise das circunstancias e dos fenédmenos em estudo.” (p. 82).

Plano de agao

3

A

Observacgao do contexto e das caracteristicas do grupo;
Selecdo do tema de investigagao;

7 7
0'0 0'0

Realizacao das questdes de investigacao;

3

A

Pesquisa e sele¢do da bibliografia;

7
°

outubro - Revisdo da Literatura;

*

7
*

Elaboracdo de propostas de tarefas de investigacao a desenvolver e

L)

novembro
respetivos objetivos;

+* Envio dos pedidos de autorizacdo aos Encarregados de Educacdo dos
alunos;
*» Apresentacdo e explicagdo a turma sobre a construcdo do digifdlio.
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*,

*» Implementacdo e realizagdo das tarefas de investigacdo a desenvolver

dezembro - e respetivos objetivos;

5

S

Realizacdo de entrevistas.
janeiro

/7
0.0

Preparacdo e ensaio para a apresentacdo da atividade “Um Roteiro
pela Vila de _" a comunidade escolar e local;

+* Ensaio e apresentacdao da atividade “Um Roteiro pela Vila de

) _ a comunidade escolar e local;
Entrega de inquéritos aos pais;

/7
0.0

7
°

Revisdo da literatura (continuacdo);

¢

7
*

Recolha e andlise de dados das tarefas de investigacdo

L)

implementadas;

7
°

Redacdo do relatério final de PES II.
*» Andlise de dados das tarefas de investigacdo implementadas

L)

marco - abril (conclusao);

e

S

Revisdo da literatura (conclusao);

/7
0.0

Conclusdo da redacdo do relatdrio final de PES II.

Tabela 2 - Plano de a¢do do estudo de investigacao

3.4.7. Método de andlise de dados

Para a elaboracdo do presente estudo recorremos a utilizacdo de métodos
qualitativos, dada a natureza deste estudo de investigacdo. Contudo, em situacdes
esporadicas, optamos por utilizar um instrumento estatistico — o grafico.

Na vertente qualitativa, os dados s3o “ricos em pormenores descritivos
relativamente a pessoas, locais, conversas e de complexo tratamento estatistico” (Bodgan &
Biklen, 1994, p.16). Valoriza-se, portanto, a compreensdo das atitudes e formas de estar dos
participantes no ambiente que lhes é natural e onde agem livremente.

Por conseguinte, tratando-se de um estudo de investigacdo com foco nas pessoas
e na compreensdo dos seus comportamentos, o instrumento estatistico utilizado,
caracteristico da vertente quantitativa, surge apenas e s6, em dados momentos, como
opcao de organizacdo da informacdo relativa a investigacdo qualitativa, aqui presente,
com o intuito de proporcionar uma leitura, analise e compreensdao dos mesmos mais

clara.
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3.4.8. Confidencialidade dos dados

Ao longo de um estudo investigativo a recolha de dados e a consequente
divulgacdo dos mesmos requer do investigador algumas atitudes prévias. Nomeadamente
a explicitagcdo do estudo que se pretende desenvolver e o consentimento dos respetivos
participantes. Neste caso concreto, onde participam alunos menores de idade, torna-se
indispensavel o consentimento dos pais que foi obtido através de uma autorizacdo (anexo
1).

Por forma a salvaguardar a identidade dos participantes, tanto alunos como pais,
ao longo deste estudo foram-lhes atribuidas designacbes distintas. Cada aluno é
referenciado com uma letra diferente e a cada pai foi atribuido um nuimero distinto. Estas
“questdes étnicas”, como Esteves (2008) refere, devem ser sensiveis ao investigador.

Pois,

“O principio da responsabilidade ética e a garantia da salvaguarda dos seus direitos,
interesses e sensibilidades sdo requisitos morais que requerem tanto mais a
interpelacdo da consciéncia do investigador, quanto menor é a capacidade defensiva

gue as criangas tém.” (Esteves, 2008, p. 107).

Por outro lado, e tendo em conta o trabalho desenvolvido em torno do Meio local onde
este estudo teve lugar e onde grande parte dos participantes reside, ndo é, também, referenciado
o respetivo local por uma questdo de confidencialidade. Neste sentido, sempre que o mesmo é
referido por um aluno ou por um pai numa citacdo ou numa atividade, o mesmo apresenta-se

propositadamente ilegivel com sombreado.
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3.5. Apresentac¢do, analise e interpretacao dos dados

Antes de dar inicio a implementacdo das atividades e depois de obter a
autorizacdo dos pais para a elaboracdo do presente estudo, foi estabelecido um didlogo
com os alunos acerca da elaboracdo do digifélio. Nomeadamente sobre o conceito de
digifdlio, o objetivo da sua elaboracdo e a area disciplinar onde teve lugar. Assim que os
alunos tomaram conhecimento de que iriam construir um digifdlio, rapidamente
guestionaram: “Um digi qué?”. Em conversa com os alunos, a estagiaria-investigadora
optou por leva-los a descobrir o que poderia significar a palavra digifélio questionado-os
se a poderiam decompOr para, mais facilmente, acessarem ao seu significado. Nao
tiveram duvidas e referiram “Digi” e “Félio”. Ao contrario do que esperava, os alunos
acessaram, em primeiro lugar, ao significado de “félio” por comparagcdo com o conceito
de portefdlio. Quando questionados da seguinte forma: “E “digi” vem de que palavra?”. A
resposta ndo tardou — “Digital”. Mesmo depois de explicado este conceito, os alunos
assumiram especialmente uma reagao de estranhesa e curiosidade por se tratar de algo
de que nunca tinham ouvido falar. Depois de os alunos colocarem as suas questdes sobre
o projeto que iam desenvolver (digifdlio), a estagiaria-investigadora mencionou que o
mesmo iria ser construido no ambito da disciplina de Estudo do Meio com o intuito de
conhecer e explorar o Meio Local e Social onde a escola se insere. Partindo da exploracao
realizada em torno da noc¢do de Meio, Social e Local deu-se inicio a implementacao das

atividades.
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3.5.1 Atividade 1 “Arvore Genealégica”

Data: 26 de novembro de 2012 (data em que a tarefa foi proposta)

Local: Escola Basica do concelho de Viana do Castelo e contexto familiar

Objetivos:
= Estruturar o conhecimento de si préprio valorizando a sua identidade e raizes.
= Explorar o passado familiar e os seus antepassados.

= Avaliar a participacdo dos pais no trabalho desenvolvido pelos alunos, em casa.

Descrigao da atividade:

Depois do didlogo com os alunos, descrito anteriormente, foi-lhes proposto a
elaboracdo da sua arvore genealdgica com recurso ao computador Magalhdes e, em
especifico, ao programa PowerPoint. A realizacdo desta tarefa foi delineada para ser
desenvolvida em casa, com a ajuda de familiares. Pretendia-se juntar a familia e levar
cada aluno a explorar o seu passado familiar, relembrando ou “conhecendo” algum
familiar de uma geragdo mais distante e reavivando algumas memorias e experiéncias
com os mesmos. Constituiu, por isso, uma atividade de a descoberta dos outros e de
investigacdo do passado. Desde conhecer o seu nome, grau de parentesco e
caracteristicas pessoais. Esta tarefa constituiu, igualmente, uma etapa inicial da
participacdo dos pais no envolvimento das tarefas escolares.

N3do foram dadas indicacbes aos alunos de como deveriam formatar a sua arvore.
Apenas |hes foi sugerido que tirassem proveito das potencialidades deste programa
informatico podendo introduzir, por exemplo, imagens, e que encontrassem uma palavra
para caracterizar cada elemento da familia. Por conseguinte, cada arvore genealdgica foi
diferente de todas as outras e representa algo muito pessoal de cada aluno.

Esta atividade pretendeu constituir uma forma de identificacdo do digifdlio de
cada um e marcar o inicio desta histdria, pessoal, que os alunos foram contando ao longo

da construgao do digifdlio.

68



Digifdlio no 12 Ciclo do Ensino Basico — Contributos Sociolégicos para Alunos e Pais

. -Tmbalhamm

Pratica

\__rancho /

Brincalhao

Figura 9 — Arvore genealdgica do aluno D Figura 10 — Arvore genealdgica do aluno U

As figuras 9 e 10 constituem dois exemplos de arvores genealdgicas representativos da maioria dos alunos.
Uma vez que que grande parte construiu a sua arvore genealdgica até a terceira geragdo apenas (avds). No

entanto, ressalvam-se trés alunos que fizeram, ainda, referéncia aos familiares da quarta geragdo (bisavods).

Figura 12 — Arvore genealdgica do aluno N
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Figura 13 - Arvore genealdgica do aluno K
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Para além destes, dois outros alunos fizeram, ainda, referéncia aos tios quer da

parte da mae como do pai.

Avaliagdo: Embora com aspetos em comum, cada arvore genealdgica foi
construida de forma bastante original e de acordo com a criatividade de cada aluno. Esta
tarefa permitiu avaliar a forma como os alunos trabalham e fazem uso deste programa
informatico. Denota-se que a maioria tem facilidade em formatar tipos de letra, planos de
fundo, introduzir diferentes formas e inserir imagens, caixas de texto e efeitos. Apesar de,
alguns alunos, no momento da proposta da tarefa terem apresentado algumas duvidas,
em especial, na colocacdo de imagens, os trabalhos finais ndo denotam, na sua
generalidade, essa dificuldade uma vez que no momento da proposta da tarefa foram
esclarecidas todas as duvidas existentes.

A motivacdo e o interesse demosntrado pela sua realizacdo tornaram-se
perceptiveis quando chegavam ao pé da estagiaria-investigadora, antes de a mesma ter
acesso as tarefas de cada um, e diziam “Professora eu ja fiz a minha arvore e coloquei
efeitos” (aluno T) ou “O meu pai na fotografia ficou assim (expressao facial)” (aluno /).

No que diz respeito ao envolvimento dos pais na tarefa pudemos constatar,
através das suas respostas ao questionario, que, dos vinte e um que responderam, a
grande maioria tomou conhecimento e auxiliou o seu filho na sua realizacdo com o acesso
a fotografias, por exemplo. Esta situacdo verifica-se uma vez que a generalidade dos pais
afirma que o seu filho lhe solicitou ajuda para a concretizacdo desta, entre outras, tarefas,

como é possivel perceber pelas suas respostas:

e “Solicitou-me a participacdo na entrevista e na realizagdo da drvore genealdgica, bem
como nos restantes trabalhos.” (Pai 1).

e “Sim, muito frequentemente: para a construcdo da arvore genealdgica, para a entrevista
e para as receitas gastronémicas. Também fui acompanhando os restantes trabalhos,
verificando os erros ortograficos e a apresentacdo grafica.” (Pai 3).

e “Sim, procurando os contéudos para realizar o melhor possivel os seus trabalhos.” (Pai 5).

e “0O meu filho solicitou ajuda na elaboragdo da arvore genealdgica e na realizacdo da

entrevista sobre a freguesia de _.”(Pai 8).
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Todas as tarefas referidas pelos pais fazem parte do projeto do digifdlio, o que
vem demonstrar que 0os mesmos estiveram a par do seu desenvolvimento e participaram
na sua concretizacdo auxiliando os seus filhos na realizacdo da atividade.

A avaliagdo geral, feita do ponto de vista dos alunos, demonstra que os mesmos se
empenharam na sua realizagdo, com motivacdo, fazendo questdo de partilhar com a
estagiaria-investigadora os diferentes passos e estratégias utilizadas nas tarefas. Em
conversa com os alunos E e A, os mesmos referiram que esta foi, de entre outas, a tarefa

gue mais gostaram de concretizar.
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3.5.2. Atividade 2 “Biografia”

Data: 26 de novembro de 2012 (data em que a tarefa foi proposta)

Local: contexto familiar

Objetivo geral: promover a participacao dos pais nas atividades escolares.

Objetivos especificos:
= Avaliar a participagdo dos pais no trabalho desenvolvido pelos alunos, em casa.
= Envolver os pais nas atividades escolares.

= Colocar os pais a par do trabalho desenvolvido na escola.

Descri¢ao da atividade: Esta tarefa foi proposta aquando da anterior uma vez que ambas
constituiram um elemento essencial da identificacdo do digifélio de cada aluno. A
diferenca reside no facto de esta tarefa ser destinada exclusivamente aos pais, no que
respeita ao conteldo. O aspeto grafico poderia ser definido por cada aluno. Depois de os
alunos explorarem a nocao de Biografia, no ambito da disciplina de Lingua Portuguesa,
foi-lhes explicado que deveriam solicitar aos pais a realizacdo da sua biografia (dos
alunos). Ndo foram dadas quaisquer indicagGes sobre como escrever uma biografia, ja
que os alunos tinham explorado esta nog¢do e teriam capacidade para esclarecer os pais
se necessario. E, simultaneamente, porque todos os pais teriam, naturalmente, diferentes
aspetos a referir e que consideram relevantes e interessantes para partilhar sobre o seu
filho.

Seguem-se diferentes exemplos, uns mais pessoais e representativos da forma de
ser e de estar do aluno, dos seus gostos e da sua personalidade. Outros, por outro lado,
gue contam uma breve histodria de vida com os pontos mais altos dos, ainda pequenos,
cidadaos. Esta tarefa, mais uma vez, pretendeu incluir os pais nas atividades da escola e

integra-los no processo de formacgdo dos seus filhos, em todos os niveis.
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Figura 14 — Biografia do aluno /

Figura 15 — Biografia do aluno O

Biografia
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ToiolooteinlosciaDorconasceu a 30 de

abril dz 2003 no Hospital de Viana do Castelo

as 16:30h.

Com um ano comegou a andar e nasceu-lhe o

primeiro dente.

Aos dois anos comecou a falar.

Um ano depois entroupara a creche. Nesse

mesmo ano entrou para um Grupo de Folclore.

Eom quatro anos entrou para um grupo de hip-
op.

Aos cinco anos foi operada.

Com seis anos entrou para o Centro Escolar
de

Com sete anos representou teatro pela
primeira vez ao vivo em Viana na Entrada
Triunfal de Jesus em Jerusalém,

Com oito anos ganhou um prémio de danga
no Festival de Danga de Viana do Castelo.
No ano sequinte fez o mesmo, mas ficou em
3%ugar.

Atualmente tem nove anos.

Figura 16 — Biografia do aluno K
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Figura 17 — Biografia do aluno W
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Figura 18 — Biografia do aluno V Figura 19 — Autobiografia do aluno B

Apenas dois pais ndo aderiram a esta tarefa. E, nestes dois casos, foram os
respetivos alunos B e S que construiram a sua autobiografia. Em um dos casos, a mae do
aluno B foi a escola e, em conversa a estagidria-investigadora e com a professora
cooperante, demonstrou que, infelizmente, ndo lhe era possivel dedicar muito tempo ao
trabalho desenvolvido pela filha, em casa, por razdes profissionais. No entanto
demonstrou-se preocupada pela aprendizagem da mesma e foi por essa razdao que se
deslocou a escola, ou seja, no sentido de dar a conhecer a situagdo e de conseguir mais
tempo de “manobra” para realizar as tarefas com a filha. Julgamos ser importante referir
esta situacdao uma vez que também se avalia, aqui, o acompanhamento e a participagao
dos pais na vida escolar dos filhos e por essa razao importa perceber, sempre que
possivel, quais as raz0es que levam a que situacdes como esta, em que os pais nao
acompanham de perto a atividade escolar dos filhos, ocorram.

No caso do aluno S, a estagiaria-investigadora percebeu que tinha sido este a fazer
a sua biografia uma vez que ndao havia coeréncia no discurso utilizando-se em
determinados momentos a terceira pessoas e, noutros, a primeira. Para além disso, o
conteudo apresentado e a forma de escrita levaram-na a retirar esta conclusao sem que o
referido aluno o tivesse confessado. Neste caso, julgamos tratar-se de um contexto

familiar mais desfavorecido onde ndo é demonstrado apoio ao referido aluno, em
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contexto familiar, e onde se denota, excecionalmente, uma despreocupacao geral pelo

trabalho desenvolvido na escola.

Avaliagdo: De uma forma geral, esta tarefa mereceu a atencdo dos pais e conseguiu
envolvé-los nas tarefas escolares dos seus filhos. Através dos exemplos, apresentados
anteriormente, podemos verificar que a generalidade dos pais evidenciou aspetos
semelhantes, como o local e data de nascimento, filiagdo, momentos importantes da
infancia (primeiro passo, primeira palavra, primeiro dente, entre outros), participacdo em
atividades desportivas ou culturais e caracteristicas psicoldgicas.

Esta tarefa acarreta em si um importante fator para este produto final — digifélio-
representando algo valioso para a memoria futura da formacdo pessoal de cada aluno.
Para além disso, ajuda os alunos a perceberem que esta relagdo dos pais consigo e com a
escola deve existir e deve ser valorizada. Do ponto de vista do aluno, esta foi, também,
uma tarefa que lhes permitiu ver, de certa forma, aquilo que os pais valorizam em si e os
objetivos que devem seguir, assim como as expectativas que os mesmos tém a seu
respeito, quer no ambito escolar como familiar, constituindo um fator de motivagao para
eles.

No caso dos alunos que realizaram a sua autobiografia denota-se que, por falta de
conhecimentos e do apoio familiar neste espeto, prevalecem apenas dados relativos a sua
filiacdo, ano escolar que se encontra a frequentar e, num dos casos, mais
pormenorizadamente, aspetos relativos ao contexto familiar. No exemplo do aluno B, é
feita referéncia a algumas mudancgas de contexto familiar que tiveram um forte impacto
emocional no aluno e, por essa razao, lhe estdo presentes na memoria e fez questao de

partilhar.
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3.5.3. Atividade 3 “Se eu fosse presidente de junta...”

Data: 27 e 28 de novembro
Hora: 13:30 — 15:15h e 15:00 -15:30h, respetivamente.
Local: Escola Basica do Concelho de Viana do Castelo
Objetivo geral: Explorar e valorizar o Meio local
Objetivos especificos:

= Conhecer instituicGes e servicos do Meio local.

= Reconhecer a figura e o papel do presidente de junta.

= Compreender a importancia do Presidente de Junta na sociedade.

Descricao da atividade: Esta atividade foi desenvolvida depois de um didlogo com os
alunos acerca do novo tema a trabalhar na disciplina de Estudo do Meio — o estudo do
Meio Local - e a exploracao prévia do mesmo. Assim, os alunos comegaram por situar o
Meio local onde vivem desde a aldeia, passando pela freguesia até ao concelho e distrito
a que pertencem. Posteriormente, em grupos de trabalho, definidos anteriormente, e
com recurso a livros e ao computador Magalh3es, com acesso a internet, realizaram uma
pesquisa sobre a vila onde se insere a respetiva escola. Nomeadamente sobre a sua
histéria, heraldica, instituices, servicos, patrimdnio histdérico e natural, tradicées, entre
outros.

No dia seguinte, a estagidria-investigadora estabeleceu um didlogo com os alunos
acerca das informacdes obtidas no dia anterior comparando e completando informagGes
e partilhando opinides. Simultaneamente, direcionou o didlogo para a importancia da
Junta de Freguesia na vila e do papel que assume o seu representante, o presidente de
junta de freguesia. Ao longo do didlogo colocou varias questdes no sentido de levar os
alunos a pensar sobre o que significa ser presidente de junta de freguesia, quais as suas
fungdes ou, por exemplo, como sao eleitos. Alguns alunos referiram conhecer e saber o
nome desta figura importante do Meio local. Facilmente os alunos compreenderam que
ser presidente de junta representa um papel bastante relevante no Meio local e na vida

das pessoas da vila e, rapidamente, tomaram consciéncia de que a verba recebida para o
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desenvolvimento da freguesia deve ser muito bem gerida, estabelecendo-se prioridades.
Por conseguinte, cada aluno, com recurso ao computador Magalhdes e ao programa
PowerPoint deram inicio a tarefa de elaboracdo de um texto iniciado da seguinte forma:

)

“Se eu fosse presidente de junta..”. Esta tarefa foi desenvolvida por 20 alunos e

terminada em contexto familiar por razdes de tempo. Seguem-se alguns exemplos:

MEnes SO00 Luros

® 6‘ g l‘“ A - + Eu pénio que sér presidente é wma responsabilidade
- (1) murte arénde porgue melul mandar, coorderar €
muitas inals responsabllidades.

- _a M _a r [ ] _ar
M AT A T80T 7 IS IS s T S
Bl RN N TN

F 2 2 2|+ Um presidente deve tentar fazer o melhor para o pove.

+  Sgjam pobres, ricos ou negros.
« Também E preciso ter muita pacidacia pois alguns
pedidos podem ser para ¢ vaal & nio para 0 bem.

- Se eu fossz wm presidente era (st0 que eu wsaria no Ala

a4 dia para agradar es pessoas.

Figura 20 — “Se eu fosse presidente de junta...” do aluno B

texto * No lugar do presidente eu,
consequia obter tudo para melhor

+ Se eu fosse o/ presidente da junta _
na nossa vila.

ajudava as pessoas mais
carenciadas; construia um hospital,
melhorava a nossa vila... Fimlll

* Mantinha @ nossa'vila limpa,
organizada, ornamentada no
territorio, remodelava as estradas
velhas..Com estas promessas, com
certeza, que tinhamos uma vila
melhor do que’ estd agora.

Figura 21 — “Se eu fosse presidente de junta...” do aluno /

Com a verba que recebia melhorava a
escola nova de(____} pois chove no
interior.

Se eu fosse presidente da junta... Promovia atividades para
desenvolvimento das criancas da
freguesia.

Figura 22 — “Se eu fosse presidente de junta...” do aluno W
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esidente de junta mandava

2 em que a comida fosse gratis para

se presidente ajudava todas as pessoas

a bondoso p
> por isto,

president

Figura 24 — “Se eu fosse presidente de junta...” do aluno V

Avaliagdo: Os exemplos anteriores sdo representativos do trabalho desenvolvido por
pelos restantes alunos. Todos revelaram perceber a importancia do cargo que o
presidente de junta representa para a freguesia e também as suas responsabilidades no
bem estar da populagdo. Neste sentido, demonstraram, essencialmente, preocupacdes
sociais que advém de situacdes quotidianas e com as quais contactam no Meio local onde
vivem ou por conhecimento através de noticias transmitidas pelos diferentes meios de
comunicagdo. A seguinte figura evidencia a analise que os alunos fazem do Meio local
onde vivem, enquanto presidentes de junta, relativamente as situacdes e problemas que

Ihes mereceram especial atengao.
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Infra-estruturas ; .
culturais e ,
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Constryeso d
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Figura 25 — Situacbes/problemas a resolver com prioridade pelos alunos enquanto presidentes de

junta

Enquanto presidentes de junta, as preocupacdes dos alunos dizem respeito a duas
areas distintas de intervengao. Por um lado, a necessidade de melhoria e construgao de
infra-estruturas sociais dedicadas a atividades culturais e desportivas (campos de futebol,
piscinas) ou melhorias na pavimentag¢ao das estradas e, por outro, a preocupag¢ao com
diversos problemas sociais que afetam a populacao.

A figura 25, enquanto balanga, mostra claramente para que lado pendem as
situagdes mais criticas e merecedoras de maior aten¢do por parte de todos os alunos. Os
problemas sociais apontados na respetiva figura revelem-se como situacdes mais
urgentes sobre as quais o presidente de junta deve agir.

Atente-se nas seguintes palavras de diferentes alunos:

e ajudar os outros “dando trabalho, comida, agasalho, (...) sejam pobres ricos ou negros”

(aluno B). Neste exemplo é importante evidenciar a forma como sdo ultrapassadas

as questdes étnicas e o respeito por todos.
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e “Construia um parque com aparelhos para os mais idosos fazerem exercicio” (aluno D).
Este é apenas um exemplo de entre cinco alunos (D, F, J, N, V) que fazem
referéncia aos idosos e a importancia de respeitar e cuidar dos mesmos por
considerarem-nos mais desprotegidos.

e “Construia um hospital e um lar para idosos que desse para muitas, muitas pessoas pois
um hospital pode salvar muitas vidas e um lar pode ajudar e acolher muitos idosos.”

(aluno N).

e “Lutava contra o encerramento do nosso posto de saude de - que saiu da
freguesia. (...) Punha fontes publicas e mandava analisar as aguas.” (aluno U). A
importancia com a salde é um aspecto referenciado pela maioria dos alunos.

e “Com a verba que recebia melhorava a escola nova de - pois chove no interior.”
(aluno W). E importante salientar que os alunos tém a nog¢do de que o presidente
de junta recebe um verba e é da sua responsabilidade saber gerir esse dinheiro
utilizando-o no que é essencial e de uma forma racional.

e “Fazia com que os empresarios investissem em industrias que ndo poluissem o ambiente
e que desse emprego a mais pessoas desta freguesia.” (aluno U).

e “(...) fazia com que existissem patrulhas da policia a fazer rondas nas ruas para que as

pessoas se sentissem mais seguras.” (aluno J).

Estando nés a referirmo-nos a alunos com idades compreendidas entre os 8 e 9
anos, é extremamente importante salientar a forma como estes se sensibilizam com estes
problemas sociais e os colocam em primeiro lugar naquelas que devem ser as primeiras
medidas a tomar pelo presidente de junta. Pois seria, com certeza, mais apelativo referir

)

gue “Se eu fosse presidente de junta...” construiria, por exemplo, um parque de
diversdes. Mas, os alunos realizaram esta tarefa com consciéncia social e pensando ndo
em si proprios, mas nos outros. Ou seja, hdo numa perspetiva do que queriam para si,
mas no sentido do que seria melhor para todos e que ajudasse a resolver os verdadeiros
problemas existentes e contribuisse para viver numa freguesia melhor.

Em outros exemplos, alguns alunos demonstraram alguma preocupagao ambiental

salientando a importancia de
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e “manter as matas limpas e bonitas evitando incéndios que provocam grandes prejuizos
no verdao” (aluno T);
e “Plantaria mais arvores na vila, mandaria limpar as ruas” (aluno 1);

e “Mandava que limpassem as ruas e deixassem a nossa vila limpa e verde”. (aluno N)

No seguinte exemplo (figura 26), apresenta-se uma abordagem mais diversificada
valorizando-se diferentes aspetos a ter em conta na gestdo e promocao de uma freguesia

ativa.

Figura 26 — “Se eu fosse presidente de junta...” do aluno O

Para além dos exemplos referidos anteriormente, o aluno O faz, ainda, referéncia
a importancia da gestdao econdmica da junta de freguesia; a reconstrugdo e valorizagdo do
patrimdnio local (arquiteténico e natural) como forma de promocéao do turismo; a criacao
de reservas naturais para fauna e flora; e a promocdo de eventos culturais de
solidariedade social.

N3o obstante, alguns alunos referiram também a importancia de construir espagos
de convivio e de ocupacdo de tempos livres:

e “Iria mandar construir uma biblioteca para as pessoas puderem ler quando quiserem e
organizava sessoes de cinema aos fins de semana para as criangas e para os mais velhos.”

(aluno J).
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e “Mandava construir um campo de futebol que tivesse melhores condi¢des de jogar.Criava

novas piscinas, novos jardins, casas com melhor conforto.”(aluno H).

Repare-se, igualmente, que estas situagbes/sugestdes foram apresentadas sempre
depois dos problemas sociais, considerados de maior relevancia para os alunos. Os
préprios alunos, por vezes sem essa consciéncia, definiram no seu texto uma hierarquia
das prioridades a ter em conta pelo presidente de junta. Comecando pelos problemas
sociais, enunciados anteriormente, e terminando com sugestdes de atividades de
convivio e promogao de eventos culturais.

Por conseguinte, todos os alunos conseguiram “representar’, de forma
responsavel, o papel do presidente de junta e olhar de forma critica sobre o Meio local
identificando aspetos a mudar e a melhorar.

Porque,

e “Ser presidente é muito dificil porque se ouve coisas boas e por vezes coisas muito mas
do povo. Com este texto aprendi a conhecer melhor como é ser um presidente.” (aluno

E);

e “Gostei muito de ser presidente por um dia que assim tinha - mais evoluido. Quem

sabe se no futuro o sereil!” (aluno U).

Em suma, denota-se uma forte consciéncia social onde é evidente a preocupacdo
com os outros e com o bem estar de todos, sendo, sem duvida, algo a valorizar na
formacdo destes alunos.

Dos vinte alunos que participaram nesta atividade, cinco consideraram-na como

sendo aquela que mais gostaram de realizar.
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3.5.4. Atividade 4 “No Meio onde vivo”

Data: 28 de novembro (data em que a tarefa foi proposta)
Local: contexto familiar
Objetivo geral: Explorar e valorizar o Meio local.
Objetivos especificos:
= Refletir sobre o meio social
= Desenvolver uma atitude critica face a sociedade identificando aspetos

positivos, negativos ou preocupagdes sobre a mesma.

Descrigao da atividade:

Apds a prévia exploragdao da nogdo do meio social e do que significa viver em
sociedade, foi proposto aos alunos a elaboracdao de uma reflexao acerca do Meio onde
vivem utilizando o computador Magalhdes e o programa PowerPoint como recursos.
Pretendia-se que os mesmos apresentassem um olhar critico da sociedade evidenciando
questdes que os preocupam, noticias que ouvem e vém nos meios de comunicagao social
e, simultaneamente, que dessem a sua opinido acerca deste Meio em que vivemos.

A figura que se segue (figura 27) € um bom exemplo de uma reflexao que denota,

de facto, uma analise sobre a realidade e uma preocupacgao sobre a situagao apresentada.

Figura 27 — “No Meio onde vivo” do aluno H

83



Digifdlio no 12 Ciclo do Ensino Basico — Contributos Sociolégicos para Alunos e Pais

A figura 27 demonstra, claramente, que o aluno H foi capaz de olhar criticamente
para a realidade social em que vive e identificar um problema e uma preocupagao atual
que se prende com assaltos/roubos, em especial aos mais desprotegidos (idosos). Este
conhecimento sobre a realidade, ao qual os alunos tém acesso, provem de noticiarios, de
casos ocorridos no meio préoximo onde vivem e de conversas em contexto familiar. Neste
caso concreto, o exemplo apresentado surgiu, também, da influéncia do seu contexto
familiar uma vez que o pai é militar da GNR e, portanto, em conversa e partilha de
experiéncias em casa, este aluno estd consciente de que existem bastantes casos onde
esta situagdo ocorre e, por essa razao, devem ser tomadas medidas de “protecao”.

N3ao obstante, alguns alunos sentiram dificuldade em fazer uma reflexao e
apresentar um olhar critico face ao que os rodeia e, por isso, realizaram a tarefa com um
carater mais descritivo sobre a freguesia onde moram e dando a sua opinido sobre a

mesma. As figuras 28 e 29 sao exemplos desta situagao.

Figura 28 — “No Meio onde vivo” do aluno U

texto

+ No meio onde vivo, que & uma vila
chamada B eu acho que esta
vila tem um bom local para se viver,
uma boa paisagem com o monte da
#e o ri ), tem um bom
local geogréfico, cerca de 5.000
habitantes, etc.

+ Esta vila deveria ter melhores

condigdes visuais, como por exemplo:
os passeios deviam de ser limpos, etc.

HE

Figura 29 — “No Meio onde vivo”

doaluno L
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Porém, em ambos os exemplos denota-se um trabalho de pesquisa, de
investigacdo do Meio local e é apresentado um juizo de valor positivo sobre o mesmo,

demonstrando a importancia de conhecer e valorizar as suas origens.

Avaliagao: De uma forma geral, os alunos demonstraram conhecer um pouco a realidade
social onde vivem, apontando aspetos positivos e negativos para o desenvolvimento do
Meio local e das suas populacdes. E, simultaneamente, demonstraram-se sensiveis com
estas questdes apresentando algum espirito critico face a problemas sociais como o
enunciado na figura 27. Por outro lado, revelou-se necessario, em certa medida, ter
realizado a tarefa em sala de aula no sentido de levar os alunos a construirem um texto
mais reflexivo embora sem interferir nas suas perspetivas e opinides sobre a presente
questdao. No entanto, a realizagdo da tarefa em casa garantiu mais tempo para a sua

realizacdo e assegurou uma concretizacdo da tarefa mais sincera e pessoal de cada um.
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3.5.5. Atividade 5 “Um Roteiro pela Vila de -

Data: 3, 4 e 5 dezembro e 7 de janeiro
Local: Escola Basica do Concelho de Viana do Castelo
Objetivo geral: Explorar e valorizar o Meio local.
Objetivos especificos:

= Explorar e valorizar a histéria da vila.

= |dentificar, explorar e divulgar o seu patrimdnio histérico.

Descrigao da atividade: Inicialmente, foi estabelecido um didlogo com os alunos acerca
da pesquisa sobre a vila, efetuada na semana anterior, relativamente a sua historia,
tradigdes, patriménio natural e histdrico, coletividades/associacdes e servigos, entre
outros. Posteriormente, foi-lhes explicado que, a partir da selecdo dessa informacao,
iriam construir um roteiro para a vila como forma de valorizar e divulgar o que este Meio
local tem de melhor, dando a conhecer a vila e incentivando outras pessoas a visita-la.
Dada a existéncia de um forte patrimdnio histérico, nomeadamente arquiteténico
(monumentos bastante antigos), e tendo em conta a limitacdo do tempo, decidimos
realizar um roteiro com vista a promoc¢do e divulgacdo exclusiva deste legado histérico
gue consigna uma grande variedade de monumentos: Igrejas, Capelas, Ponte romanica,
Mosteiro e Estacdo Ferrovidria. A cada grupo de trabalho foram atribuidos dois
monumentos, em diferentes alturas, e dadas as indicacdes seguintes. Cada grupo
comegou por realizar uma pesquisa mais aprofundada sobre o monumento em questao e,
em seguida, tratou essa informagdo e realizou uma breve identificagdo e descrigao do
mesmo abordando diferentes aspetos (nome, localizacdo, histéria, funcdo, contributos
para a freguesia e curiosidades). Paralelamente, foi indicado a todos os grupos que
introduzissem imagens, videos e sons numa abordagem holistica que ajudasse a conhecer
melhor cada monumento. Nesta tarefa, cada grupo de trabalho utilizou como recursos o
computador Magalhdes com acesso a internet, o programa PowerPoint e livros sobre a
vila, ora existentes na biblioteca da escola ora disponibilizados por outros professores que

tomaram conhecimento da atividade e fizeram questdo de partilhar os recursos que
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detinham. Esta situacdo faz deste roteiro um roteiro digital, que se demarca do
tradicional, e ao qual todos podem ter acesso rapidamente via internet.

Uma vez que o tema explorado nesta area de Estudo do Meio diz respeito a
exploracdo do Meio local, era nosso objetivo sair da escola e concretizar este roteiro na
companhia da comunidade local numa organizacdo conjunta entre escola e junta de
freguesia. Tal ndo se demonstrou possivel por razées de tempo. Contudo, este roteiro ndo
ficou apenas no computador tendo sido apresentado a comunidade escolar e local, em
mais uma iniciativa de aproximacdo da escola com a familia e comunidade, como

veremos mais a frente.

Avaliagdo: Esta tarefa permitiu aos alunos irem a descoberta do Meio onde vivem, na sua
grande maioria; conhecer melhor este local numa perspetiva histérica e de
reconhecimento pelo legado de outras geracdes; e contribuiu, igualmente, para que os
alunos aprendam a valorizar o que também ¢é deles. Como nos transmitiu o Senhor
Presidente de Junta de Freguesia, aguando da sua participacdo na realizacdo desta
atividade:

e “Felicito os alunos do 42 ano. Penso que é uma excelente forma de conhecer - e

eles sdo filhos de _, sdo _ Sdo os _ do futuro e esta,

ndo ha duvida, é uma excelente forma de alargarem o conhecimento que tém da sua
propria terra e também o processo de amar a terra que mais tarde vao, certamente, ser
convidados a gerir e a continuar nesta promocdo.” (palavras do Presidente de Junta de

Freguesia).

Esta tarefa viu os seus objetivos serem cumpridos na medida em que todos os

alunos afirmaram que esta atividade os ajudou a aprender algo mais sobre a vila:

e “Acho que sim, eu ndo sabia que havia pontes romanas.” (aluno V).

e “Ajudaram (...) Eu antes ndo sabia... Eu ndo sabia que tinha sido D. Afonso Henriques a ter
dado a ordem da Igreja de S. Pedro.” (aluno G).

®  “Sim, mas preferia ser de - N3do conhecia tantas igrejas. Apesar que nao vou ir vou

a missa.” (aluno T).
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A razao pela qual o aluno T referiu que preferia fazer esta atividade sobre outro local
deve-se ao facto de o mesmo ndo viver nesta vila. E, portanto, privilegiar a realizacdo da
tarefa sobre o local onde ele vive e fazer mais sentido, para si, valorizar a sua terra apesar
de estar “ligado” a esta vila pela escola, pelo menos. De qualquer forma, é de salientar a

vontade que o aluno demonstra nesta sugestao.

e “Sim, sim.. Eu ja conhecia um bocadinho e agora ainda conhego melhor” (aluno R).

e “Sim. O shopping, a ponte romana, os caminhos de ferro (...) porque ndo conhecia nada

de [N, 56 conhecia esta escola.” (aluno O).
e “Sim. Saber que havia assim tantas igrejas aqui em -, eu pensava... Nem sequer
sabia que existiam assim tantas, eu pensava que s6 havia esta aqui.” (aluno N).
e “Acho porque o roteiro eu ndo sabia que existia a ponte romana, sabia que existia o
~ . , . .- . ”
Monte da -, mas ndo sabia que havia aquelas descidas de bicicleta e foi bom.

(aluno L).

Esta tarefa, pelo facto de ser desenvolvida em grupo veio demonstrar que os
alunos tém alguma dindmica de trabalho em grupo, sobretudo quando um dos seus
elementos se afirma como um orientador e define etapas de trabalho. No entanto, h3,
ainda, alguns métodos de organizacao e de trabalho em grupo que devem ser reforcados
por forma a que o trabalho seja rentabilizado.

Pelas suas caracteristicas foi, também, esta atividade que mais beneficiou da sua
realizacdo em computador, no programa PowerPoint, na medida em que permitiu a
integracdo de diferentes formatos de informacdo: desde o texto, as imagens e ao video
gue integra também o som. E que, por estas razdes, permitiram conhecer melhor cada
monumento apresentado nas suas diversas vertentes. Por exemplo, no caso do grupo que
explorou o edificio da Estacdo de Caminhos de Ferro verifica-se que a apresentacdo de
diversas imagens, de diferentes comboios que circulam na respetiva linha do Minho, a
visualizacdo de diversos videos como a entrevista a um funcionario da Estacdo ou o
momento de chegada do comboio a Estacdo, e onde é possivel ver a entrada e saida de
pessoas, fornece, sem duvida, uma visdo mais préxima da realidade e que incentiva ainda

mais as pessoas a conhecer este local.
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A avaliagdo do ponto de vista dos pais sera apresentada posteriormente na tarefa
3.5.10., respeitante a sua apresentacao.

Esta tarefa envolveu a comunidade escolar, nomeadamente alunos, professores e
pais e, também, a comunidade local com a participacdo do senhor Presidente de Junta de
Freguesia, referida anteriormente, do grupo musical “Renascer - e de dois
cidaddos da vila: um funcionario da CP e um senhor Jornalista ja reformado e bastante
conhecedor do patriménio da vila, com alguns livros ja publicados sobre a vila, que deu
uma ajuda preciosa no aprofundamento de alguns conhecimentos sobre determinados
monumentos. Porque estamos a explorar o Meio local e, portanto, é indispensavel
contactar com as pessoas e abrir a escola a comunidade na promog¢do de uma sociedade

mais ativa e cooperante.
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3.5.6. Atividade 6 “Entrevista sobre a vila — conhecer opinides”

Data: 3 de dezembro (data em que a tarefa foi proposta)
Local: Contexto familiar
Objetivo geral: Promover a participacdo dos pais nas atividades escolares.
Objetivos especificos:
= Envolver os pais nas atividades escolares.

= Colocar os pais a par do trabalho desenvolvido na escola.

Descri¢ao da atividade: Nesta tarefa foi proposto aos alunos a realizacdo de um pequeno
video onde um familiar seu apresenta a sua opinido sobre a vila ou sobre algum local
especifico do qual gostasse de fazer referéncia. O produto final desta tarefa foi integrado
na tarefa anterior, “Um Roteiro pela Vila de _", com vista a integrar os pais no
trabalho desenvolvido pelos filhos em contexto escolar e como forma de sensibiliza-los

para esta aproximacado e valorizar a sua colaboragao com a escola.

Avaliagdo: A presente tarefa teve uma aceitacdo considerdvel por parte dos
pais/familiares contando com a participagdo de 11 familias. Em um dos casos, em que a
mde ndo apresentou disponibilidade, por razdes profissionais, o aluno B, tomou,
novamente, a iniciativa de realizar a tarefa e fez um pequeno video onde assumiu,
simultaneamente, o papel de entrevistado e entrevistador. O resultado final mereceu
grande atencdo por toda a comunidade escolar e local aguando da sua visualizacdo na
apresentacdo da atividade referida anteriormente. A aluna reforcou a sua participacado
nos escuteiros, partilhou experiéncias, demonstrou a importancia deste grupo para a
freguesia, fez referéncia aos locais que frequenta na vila e deu a sua opinido sobre a

mesma de uma forma bastante comunicativa.
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Figura 30 — Entrevista realizada pelo aluno B

O formato em que estas entrevistas foram realizadas variaram. Desde video, ao

texto e gravacao de voz, tendo sido incluidas na apresentagao referida anteriormente.

—— s e——

——— 2 —

—— . | ——
|

Figura 31 — “Entrevista sobre a vila - Figura32 —“Entrevista sobre a vila -

conhecer opinides” do aluno R conhecer opinides” do aluno D

Os aspetos referenciados pelos pais e, em um dos casos, por um padrinho e
noutro pelo avo, dizem respeito a histéria da vila, as suas atividades econdmicas, ao seu
patrimonio natural, a sugestdes de melhoria, entre outros:

e “Avilade - é um bom local para se viver. Longe do stress, da polui¢do da cidade. E uma
vila pacata (muito silenciosa, calma...). De paisagem agradavel, sobretudo natural, como por
exemplo: o monte da -, o rio - que no Verdo nos serve como uma praia fluvial.” (pai do
aluno L).

. ”- é 0 meu bergo, o lugar onde eu nasci e cresci e me tornei no ser em que sou hoje. Esta
vila é um lugar fora do normal pelo lado positivo pois tem tudo o que tem uma cidade. A nivel
cultural a minha vila esconde uma histéria extraordinaria construida pelos antepassados de um

povo muito acolhedor e uma paisagem lindissima que caracteriza a grande e numerosa vila de

_." (Avd do aluno E).
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3.5.7. Atividade 7 “Visita a Escola!”

Data: 13 de novembro e 8 de janeiro
Local: Escola Basica do Concelho de Viana do Castelo
Objetivo geral: Conhecer e envolver a comunidade local na escola.
Objetivos especificos:
= Promover atividades de colaboracdo entre escola e Meio local.

= Desenvolver aprendizagens diferenciadas

Descricao da atividade: Esta atividade pretendeu colocar a escola de portas abertas a
comunidade local e estabelecer parcerias com a mesma no sentido de diversificar as
aprendizagens dos alunos e de torna-las ainda mais significativas com a participacdo de
outros intervenientes e de novas metodologias de ensino.

Esta situagdo ocorreu por duas vezes ao longo do estagio. A primeira contou com a
participacdo dos Bombeiros Municipais de Viana do Castelo, no ambito do estudo do

Meio Fisico, relativo as regras de primeiros socorros e prevenc¢ao de incéndios.

Figura 33 — Visita dos Bombeiros Municipais a escola

Na segunda situagao, a escola e a turma em questao contaram com a presencga de
um cidaddo da vila, e familiar de uma aluna da turma, enquadrada no estudo das
atividades produtivas da vila, em especial do setor primdrio (agricultura). Uma vez que se
tornou um pouco dificil encontrar informacdes desta natureza, relativas a este local nos
diversos meios de comunicag¢do, nada melhor de que falar com as pessoas da terra que a
conhecem melhor do que ninguém e sabem quais as suas potencialidades. Em ambos os
casos, estas visitas revelaram-se experiéncias de aprendizagem riquissimas para os
alunos. Pois estamos a falar de algo que sai fora da rotina escolar e das metodologias
adotadas diariamente. E, portanto, desperta o interesse dos alunos colocando-os mais

recetivos a estas iniciativas e facilitando a sua compreensao e registo na memdria a longo
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prazo. Os préprios alunos confessaram privilegiar situacées de aprendizagem como as
apresentas anteriormente em vez de estarem sentados na sala a ouvir o professor falar.
Assim, quando questionados se julgavam importante virem pessoas a escola transmitirem

os seus conhecimentos sobre um determinado assunto, as respostas foram unanimes.

e “Acho que sim porque normalmente aprende-se mais... Aprende-se de forma mais
divertida...” (aluno V).

e “Acho (importante). Porque, como o avo da - disse, nés passamos a palavra daquilo
gue sabemos. (...) Aprendi. Aprendi quais eram os produtos agricolas mais produzidos
aqui navila de _, que eu n3o sabia. E o milho, o feijdo e a batata.” (aluno G).

e  “Sim. Porque dizem coisas que nds ndo damos na escola” (aluno O).

e “Sim. Saber que a agricultura poluia tanto com aqueles produtos que nds usamos. (...)
Acho que sim, que aprendemos mais. (...) Acho que sim, é uma forma de eu aprender
melhor, aprender mais coisas.” (aluno N).

e “Sim, é importante porque assim conhecemos mais sobre... Quando veio ca o avo da
- conhecemos mais sobre a agricultura antiga, aqui na vila.” (aluno L).

e “Acho porque assim também estimula mais a nossa aprendizagem. Ajuda-nos a
trabalhar melhor. Aprendo mais porque assim, dito em pessoa, uma pessoa explica-se
melhor e ficamos com mais conhecimento.” (aluno H).

e “Aprendi a semear, acho que era o milho. A sachar o milho. (..) Acho que se for
interessante sim. Porque eu gosto da agricultura. (...) Gosto. E de ir apanhar batatas.
Quando eu vou apanhar batatas com a minha avé eu divirto-me, é com a minha prima, e

eu estou sempre a brincar com a terra com ela” (aluno M).

Depois de os alunos conhecerem melhor a agricultura praticada antigamente e a
agricultura de hoje, estabelecendo comparacdes, e de tomarem conhecimento sobre os
produtos agricolas mais cultivados nesta vila, foi-lhes proposto a elaboracdo de diferentes
receitas culindrias, em casa e com a ajuda dos pais, onde os produtos agricolas mais
cultivados na vila fizessem parte integrante (milho, feijdo e batata). Esta atividade
colocou os alunos na cozinha com os pais, na confecdo da receita e mais uma vez incluiu

os pais nas tarefas escolares.
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Figura 34 —“Visita a escola!” receita com os Figura 35 — “Visita a escola!” receita com os

ingredientes cultivados na vila do aluno £ ingredientes cultivados na vila do aluno T

Mais uma vez, esta tarefa contou com a participacdo de grande parte dos pais.
Apesar de os alunos ndo aprenderem ja a cozinhar esta tarefa veio ajuda-los a perceber
de onde vém os alimentos que encontram no seu prato diariamente, desde o seu cultivo
na terra, os cuidados a ter com determinadas sementeiras e plantas, até ao momento de
preparacao e confecdo dos mesmos, num continuo de aprendizagem em contexto escolar
e familiar. No final, por razdes de tempo, a elaboracdo de um livro de receitas com os
produtos da vila ndo passou de uma sugestdo que ndo pudemos vir a concluir.

No final do estagio o aluno W fez ainda uma sugestao:

e “(..) Eu sei uma ideia, mas agora ja é a ultima semana (semana de estagio)... Vao fazer

uma horta na escola e nds podiamos ajudar, trazer sementes de casa...”

Na realidade ndo foi possivel participar desta atividade mas, de qualquer forma,
deve aqui ser destacada a iniciativa da aluno e o seu interesse e envolvimento nas

atividades.
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3.5.8. Atividade 8 “A descoberta do Meio”

Data: 21 de janeiro
Local: Meio local
Objetivo geral: Explorar e valorizar o Meio local
Objetivos especificos:
= Conhecer e explorar as atividades produtivas da vila.

= Reconhecer a importancia das industrias para o Meio local.

Descrigao da atividade: No ambito do estudo das atividades produtivas e dos diferentes
setores de atividade e tendo em linha de conta o grande objetivo de exploracdo do Meio
local, esta foi a altura da escola “ir ao encontro” da comunidade. Por conseguinte,
quando a turma se encontrava a explorar as atividades pertencentes ao setor secunddrio,
realizamos uma visita exploratéria a uma industria de madeiras da vila, fabricante de
cabos de madeira para diversas ferramentas. Considerada uma média empresa e um
exemplo para a atividade econdmica da vila, exportando cerca de 75% da sua producao.
De manh3d, quando os alunos chegaram a sala de aula, questionaram de imediato
se sempre iriamos fazer a visita a uma industria uma vez que a professora cooperante ja
tinha partilhado a noticia com os mesmos, no final da semana anterior. O entusiasmo era
evidente. Depois de uma pequena caminhada até ao local, a visita teve inicio com a
participacdo de um guia que explicou ao grupo cada etapa do processo da madeira desde
o momento em que é recolhida até ao produto final. A medida que iam conhecendo a
fabrica foi-lhes explicado qual a fungao de cada mdaquina e a forma de trabalhar com a
mesma. Para além disso, foram, também, visualizando exemplos de cabos ja feitos que
permitisse uma facil compreensdo do efeito que o guia estava a tentar transmitir. Os
alunos tiveram igualmente a oportunidade de visitar a oficina da fabrica onde tomaram

consciéncia das ferramentas utilizadas para trabalhar a madeira.
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Avaliagdo: Esta visita tornou-se bastante dinamica no sentido em que, ao longo das

explicacdes, os alunos colocavam questdes e, simultaneamente, partilhavam experiéncias

vividas e relacionadas com a arte de trabalhar a madeira.

Mais uma vez, remando contra a maré da rotina escolar, esta atividade revelou-se

uma experiéncia extremamente motivadora para os alunos e significativa de uma forte

aprendizagem. Quando questionados sobre a importancia de atividades semelhantes em

gue as pessoas visitam a escola ou a escola visita a comunidade, o local concreto onde as

coisas ocorrem, os alunos parecem ndo ter duvidas sobre a influéncia que tém na sua

motivac¢do e na sua aprendizagem. Tendo-se verificado respostas unanimes:

“Também gostei. Porque tinha |4 muita tecnologia. Mostraram-nos que os paus passavam
por muitas fazes para ter aquele formato. (...) Aprendi. Aprendi como se faziam os cabos.
(...) Eu acho que sim, também se aprende de uma forma divertida... as vezes nas visitas.”
(aluno V)

“Sim. (Aprendo mais) A visitar! Porque la temos tudo mesmo explicado e podemos ver
qual o processo” (aluno D).

“Sim. (Aprendi) Que as ldminas quando estdo entortadas ajeitam-se com os martelos e
gue as madeiras, nem todas sdo boas, porque ha umas que vao para as fogueiras, para
qgueimar.” (aluno J).

“Achei importante porque nds ndo sabiamos nada, nada sobre como se fazia madeira e

isso tudo. E quando fomos 1a ficamos a saber as fases que a madeira passa para depois
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serem vendidas, para depois 0s nossos pais, 0s N0ssOs avds Ou 0S NOssos tios, 0S N0ssos
familiares todos comprarem um tipo de pas, ancinhos, isso tudo.. (Aprendeste coisas
novas com essa visita?) Aprendi. (E entdo tu achas que é importante virem pessoas
diferentes a escola, como o teu av6 ou outras pessoas, e realizarem-se visitas, sair da sala
de aula, ir conhecer as coisas no local?) Eu acho que sim porque se estivermos sempre na
sala de aula so ficamos a aprender Lingua Portuguesa, Matematica, Estudo do Meio. Pois
se n3o sairmos nio ficamos a conhecer o que nos rodeia’... N6s aprendemos mais
guando saimos da sala, quando vamos para outro lado. Também aprendemos um bocado
dentro da sala mas também aprendemos mais ao ar livre. (Porqué?) Porque dentro da
sala ndo temos conhecimentos de nada. Ndo estamos a ver as arvores, a natureza, nao
estamos a ver nada, ndo estamos a ver o que nos rodeia. E se for 1a fora ficamos a
conhecer. _ tem caminhos de ferro, tem varias estradas,...” (aluno K).

e “Eu adorei fazer esta visita de estudo porque é muito empreendedora” (aluno W).

A importancia que temos vindo a demonstrar de dinamizar o processo de
aprendizagem dos alunos, de os colocar a descoberta e em exploracdao com a realidade,
ganha forga com estas palavras. A melhor e significativa aprendizagem é aquela que tem
significado para os alunos. E sdo situagdes como as descritas anteriormente, que parecem
fazer os alunos atribuir mais sentido a aprendizagem. Trata-se, aqui, da importancia de
aprender algo que tenha uma aplicagdo pratica e que ndo dé asas a questles
semelhantes a seguinte “Porque é que eu tenho de saber isto?”. O facto de estarmos a
falar de uma turma onde existe um grande espirito de iniciativa, de descoberta e de
trabalho auténomo, vem reforcar, ainda mais, esta metodologia, esta necessidade.

Depois da realizagdo da visita, os alunos realizaram um registo escrito da mesma
apresentando a sua opinido sobre a atividade e a sua importancia para a aprendizagem.

Seguem-se alguns exemplos.

9 . .
O negrito corresponde a sublinhados nossos
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No dia 21 de jangiro de 2013 realizamos umz visita de estudo a
fabrica LDA. Fombs a pé, pelas 10 h, e viemos
pelas 12 h.

O nosso guia disse-nos @ que a fabrica produzia cabos de madeira,
para ferrameéntas. Logo de seguida deram-nos uUns tampdes para

“ - colocar nos ouvidos, perque havia muito ruido, durante a visita a

fabrica. Informou-nos gue a madeira demorava 7 a 8 messes a

. _ . o = - . ch .13, ) o
V'Slta de eStUdO secar, para nao se partir, alo ser utilizada como cabos de

ferramentas. De seguida mdStrou-nos as maquinas que sdo

utilizadas nesta inddstria. A Maquina que eu mais gostei foi a
que envernizava a madeira para ficar mais linda, apesar de
LDA nesta seccdo o cheiro ser muito intenso.

No final visitamos o escritorio e observamos a jgxposicdo das
ferramentas que foram produzidas na fabrica.

com esta visita de estudo conclui que para a produgdc d2 um
simples cabo de madeira sdo necessarias muitas maquinas.

21|01]|2012

Nunca pensei que fosse assim|

Figura 37 — Registo da atividade “A descoberta do Meio” do aluno T

s maquinas, eles |a fazia
os, martelos, pas, vassouras, ma

1 de Janeiro, fomos visitar

anda chegamas |3 um senhor chamada
05 disse-nos que i 0550 guia. Um se
S para os ouvi

barulho.

gue aquela

re para secar
€ meses a Secar.
Iclo da visita ele mostrou-nos uma maq
os senhoras colocavam paus, e a
A isso chama-se desperdici

A parte que eu gostai mais foi quando fol
ras maquinas
heirava mesm

Em ultimo | ritorio 2 la vi
fabrica inteira,
0 escritorio tam uns cabos.
Saimos da fabrica e regressamos para a es

FIM

Figura 38 — Registo da atividade “A descoberta do Meio” do aluno H

No dia 21 de Janeiro de 2013 visitamos a
fabrica de cabos de madeira com o nome
B Durante a visita de estudo vimos as

- - -~ -
L VlS Ita d ee tud O a suas instalagdes e a maneira como funciona.
_ No inicio vimos que a madeira demora 7 a

8 meses a secar. Depois de secar é
transformada em tdbuas que vdo servir para
fazer os cabos. As tdbuas sdo serradas e
transformadas em barrotes de varios
tamanhos que depois sdo colocados nas

mdquinas para darem origem a varios tipos de
cabos.

Os cabos podem ter o acabamento reto
ou redondo dependendo do utensilio a que
vao dar origem. Os cabos também podem ser que partem a meio da secagem e que por isso
envernizados, curvados ou com diferentes
feitios.

Os czbos sdo utilizados para fazer sacholas, da madeira da producdo dos cabos vdo para
machados, limas, picaretas, martelos,
macetas, marretas, enxadas, pas,
machadinhas, forquilhas, ancinhos, vassouras,
foices e sachos.

Existem tabuas que ficam tortas e outras

sdo vendidas como lenha. O serrim e os restos

cilos para serem reciclados.

Figura 39 — Registo da atividade “A descoberta do Meio” do aluno O
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3.5.9. Atividade 9 “poema: Se eu fosse (profissdo)...”

Data: 23 de janeiro
Local: Escola Basica do Concelho de Viana do Castelo
Objetivos:
= Aprofundar conhecimentos sobre as atividades produtivas.

= Promover a interdisciplinaridade.

Descri¢do da atividade: No final da exploracdo do bloco “A Descoberta das Inter-Relacdes
entre a Natureza e a Sociedade”, referente ao programa de Estudo do Meio, os alunos
foram questionados sobre o estudo das atividades produtivas locais no sentido de se esta
situacao lhes fizeram pensar sobre a sua atividade profissional futura. As respostas foram
bastante variadas. Uns apresentaram, ja, uma opinido decidida enquanto outros apenas
demonstraram interesse por algumas areas. Neste seguimento, foi proposto aos alunos a
elaboragao de um poema cujo primeiro verso seria iniciado da seguinte forma “Se eu

)

fosse (profissdo)...”. Assim que tomaram consciéncia de que iriam fazer poesia o
entusiasmo fez-se sentir, mas tornou-se ainda mais evidente assim que perceberam que
poderiam rimar. Ao longo da sua realizacdo, os alunos iam pedindo sugestdes aos colegas
de palavras que rimassem e, no final da atividade, cada um teve a oportunidade de
apresentar o seu poema a turma. Foram momentos agraddveis onde os alunos puderam
desenvolver o gosto pela escrita criativa, uma vez que, normalmente, a tarefa de escrita
se revela uma tarefa ardua e aborrecida para os alunos. Como trabalho para casa, cada
aluno fez a gravacdo dudio da leitura expressiva do seu poema e anexou o trabalho ao seu
digifélio.

Avaliagao: Esta atividade revelou ser das mais apelativas para os alunos constituindo uma
fonte de entusiasmo e alegria.

e “(Qual foi o trabalho que mais gostaste de fazer?) O poema. (Porqué?) Porque é um
trabalho diferente e no final ficam divertidos! Aprendi que temos de estudar para ser
aquilo.” (aluno P).

Simultaneamente, o poema surgiu como uma reflexdo sobre o que significa ser
cozinheiro ou futebolista, por exemplo, realcando caracteristicas profissionais de cada um

e de respeito por todas as areas profissionais.
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e “Porque eu gosto de fazer poesia e tento fazer nos tempos livres mas as vezes ndo ha
tempo. Chego e tenho de fazer os trabalhos de casa, lavar-me, depois comer, estudar e ir
para a cama...” (aluno W).

e “O do poema. Porque eu gosto de poesia e também achei que foi fixe ter gravado os
sons.” (aluno N).

e “0O.. “Se eu fosse cozinheiro...” Porque foi mais divertido estar a rimar...” (aluno I).

A poesia apresentou-se como algo fascinante para o grupo talvez por apelar
fortemente a criatividade e imaginacdo dos alunos, em especial na construgdo de rimas.
Tornou-se, igualmente, uma atividade nova, sendo que, durante o periodo de observacao
do estagio, a poesia nunca tinha sido integrada no estudo de qualquer area disciplinar.
N3do obstante, os alunos criaram poemas com uma sequéncia logica de acontecimentos e

de concordancia com as caracteristicas de cada profissdo/atividade definida.

Poema

Se ey fosse-veterindrig
Aquiem Paris

Figura 40 — “Poema: “Se eu fosse (futebolista)”” do Figura 41 — “Poema: “Se eu fosse
Aluno F (veterinaria)

nn

do aluno B

Figura 42 — “Poema: “Se eu

nn

fosse (educadora)”” do aluno A

100



Digifdlio no 12 Ciclo do Ensino Basico — Contributos Sociolégicos para Alunos e Pais

Assim, ao mesmo tempo que aprofundam os seus conhecimentos sobre as
atividades produtivas, estdo, também, a desenvolver o seu vocabulario, a sua producdo
escrita e a desenvolver um sentimento de prazer associado a leitura e a escrita num
ambiente de interdisciplinaridade.

Esta atividade permitiu, igualmente, aos alunos repensarem sobre as suas
ambicOes e as suas responsabilidades para atingi-las. Podemos tomar como exemplo o
aluno F que, no final do seu poema, fez questdo de incluir um idolo para si e escrever:

“Quando for grande vou ser como ele!”.
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3.5.10. Atividade 10 “Apresentacao a comunidade escolar e local de “Um roteiro pela

vila de '

Data: 15 de fevereiro

Hora: 21:30h — 00:00h

Local: Escola Basica do Concelho de Viana do Castelo

Objetivo geral: Promover a colaboracao e a participacdo da familia e da comunidade local

na escola.

Descri¢ao da atividade: Com o intuito de partilhar o trabalho desenvolvido pelos alunos e

em colaboracdo com a comunidade escolar e a familia, numa tentativa de exploracao do

Meio local e aproximacdo da escola-familia, desenvolveu-se a presente iniciativa que vai

de encontro a vertente de investigacdo direcionada aos pais. Iniciativa esta, aberta a toda

a comunidade escolar, a comunidade local e a todos os agregados familiares dos alunos.
Nesta apresentacdo marcaram presenca 18 familias, entre pais, irmdos e avos;

dois professores da escola; o presidente de junta de freguesia; o grupo musical da vila

“Renascer -, e um senhor da vila, jornalista ja reformado, que fez questdo de fazer

uma noticia sobre esta iniciativa para o jornal de Viana do Castelo, “A Aurora do Lima” e

para o jornal da vila, que segue em anexo (anexo 2). Num total de, aproximadamente, 60

pessoas.

Figura 43 — Presenca de familiares e comunidade na atividade “Apresentacdo a comunidade local de “Um

roteiro pela vila de _”...”
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Esta apresentacdao contou com um momento musical dos alunos utilizando como
base a musica “Locked Out of Heaven”, original de Bruno Mars, e com letra adaptada
sobre a vila, a familia e a escola, na promocdo de uma inter-relacdo entre os diferentes
intervenientes (anexo 3); com um teatro de sombras, através do qual o grupo deu a
conhecer a histéria da vila; com a apresentacdo do “Roteiro pela vila de _, com
a atuacdo do grupo musical da vila; e com uma ceia de convivio, de agradecimento e de
despedida.

O momento musical dos alunos, também direcionado aos pais, e a apresentacao

do Roteiro constituiram momentos altos para as familias no sentido de que viram

refletida a sua colaboragdo com a escola na aprendizagem do seu filho.

”n n

Figura 44 — Momento musical “Apresenta¢do a comunidade local de “Um roteiro pela vila de _ .

Figura 45 — Apresentagdo do Roteiro pela Vila de

Foi possivel constatar que surgiram sorrisos de orgulho entre os convidados que,
no final, demonstraram o prazer de fazer parte desta iniciativa. E os préoprios falam por si.

Dos 21 pais que responderam ao questiondario, entregue posteriormente a esta
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apresentagdo, 20 afirmam ser de extrema importancia acompanhar a aprendizagem
adquirida pelos filhos na escola:

e “Sim, é dever da familia fazer parte da vida escolar, com esta colaboragdo saimos todos a
ganhar comegando pela crianga. Cada vez mais ha necessidade da envolvéncia da
comunidade na educagdo da crianga.” (Pai 7).

e “Sim. O acompanhamento familiar fornece maior seguranga a crianga na aplicagdo pratica
das aprendizagens, sendo positivo também para uma interagdo crianga-escola-familia”

(Pai 14).

Por conseguinte, torna-se evidente que os pais tém interesse em participar mais
na e com a escola, numa relacdo de proximidade e colaboragdo. Cabe, assim, a escola
abrir as portas as familias e a comunidade com a promogao de atividades semelhantes.
No final do questionario, no espaco reservado a observagdes, alguns pais fizeram questao
de referir:

e “Gostaria que todos pudéssemos fazer um esfor¢o para cada vez mais envolver pais e
comunidade em tudo que pudesse desenvolver todos os eventos durante o ano escolar”
(Pai 7).

Verifica-se, portanto, que situacdes como esta devem repetir-se, ndo apenas uma

vez no ano, mas frequentemente e sempre que possivel.
e “A familia também pode participar na apresentacdo dos trabalhos, como se verificou no

dia 15/02/2013 o que foi uma experiéncia excelente'.” (Pai 1).

Esta iniciativa revelou-se, assim, como uma excelente forma de trabalhar em

colaboragcdo com os pais para a aprendizagem dos alunos e de todos em geral.

O Unico Pai que afirmou nao ser importante o contributo da familia no reforgo das
aprendizagens escolares, para o desenvolvimento da crianga, justificou a sua opinido da

seguinte forma:

e “Nao, porque podemos ensinar de maneira diferente e podem-se confundir.” (Pai 12).

10 . .
O negrito corresponde a sublinhados nossos
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Julgamos que, neste caso concreto, os pais deste aluno vém demonstrar alguma
inseguranga no dominio dos conteudos que sao lecionados na escola. E, por essa razao,
nao se sentindo capazes de ajuda-lo, preferem nao interferir e confiar, unicamente, no
trabalho do professor em sala de aula. Esta situacao leva-nos, igualmente, a concluir que
se poderd tratar de um contexto familiar onde o nivel de formac¢dao dos pais serd
relativamente reduzido.

Através desta analise podemos, claramente, verificar a importancia e a influéncia

que os pais e a comunidade tém na escola e no processo de ensino e aprendizagem.

Simultaneamente, o digifélio constituiu um “lugar” para a realizacdo de pesquisas
efetuadas pelos alunos sobre o trabalho desenvolvido em sala de aula. Seguem-se dois

exemplos dos temas explorados por dois alunos.

A atividade piscatdria
em Portugal
Figura 46 — Pesquisa atividade produtiva Figura 47 — Pesquisa atividade produtiva
do aluno D do aluno /
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3.6. Conclusoes do estudo

Concluido o trabalho com os diferentes intervenientes (alunos e pais), no ambito
da exploracdo do digifélio no processo de ensino-aprendizagem e na aproximacao entre

escola-familia, havera, aqui, lugar para a anadlise do presente estudo em duas vertentes:

3.6.1. O Digifdlio no processo de aprendizagem dos alunos

Uma das questdes iniciais que nos propusemos investigar, relativamente aos
alunos, procura perceber “Em que medida o digifélio contribui para uma melhor
aprendizagem dos alunos, ou seja, que efeitos Ihes despertam e de que forma influenciam a sua
aprendizagem?”.

Neste sentido, verificamos que a utilizacdo do digifdlio como ferramenta pedagégica
revelou-se, em primeiro lugar, como um fator de motivagao para a aprendizagem. Todos
os alunos partilharam da opinido de que realizar as tarefas no computador é uma forma

mais divertida de aprender, por diversas razoes:

Alunos
Colocagdo de diferentes formatos de informacgao: W,R,V,D,E,G,F,QL
imagens, videos, musicas, etc.
Maior facilidade e rapidez de escrita (mais simples T,UK CO W,A,V,P,G,RNEIUG
e menos cansativo) e detecdo de erros
ortograficos.
Modo de escrita no computador e caracteristicas N, P, M,
fisicas: teclas grandes, etc.
Gosto pessoal pela utilizagdo do computador. H,M,B,AN,D,IKJUO0QG, W,V
Aprendizagem simultanea de competéncias LI,F, W,V
informaticas e de conteudos.
Acesso a internet e facilidade de pesquisa de S,J,B,G,0,G
informacao.
Dominio e utilizagdo desta ferramenta/ D, H, K, B

Permanecer atualizado

Tabela 3 — RazGes de uma aprendizagem mais motivadora pelos alunos

Das razOes apresentadas destacam-se a “Maior facilidade de escrita e detecdo de
erros ortograficos”, o “Gosto pessoal pela utilizacdo do computador” e a “Colocacado de
diferentes formatos de informacdo: imagens, videos, musicas, etc.”. Os aspetos

apontados refletem o reconhecimento dos alunos pelas potencialidades das TIC para a
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realizacdo dos trabalhos escolares, jd que constituem algo que o caderno didrio nao
consegue incluir (video, som; processo de escrita mais simples, menos cansativo e com
correcdo ortografica). Por outro lado, é, também, dada relevancia por parte dos alunos a
facilidade de acesso a internet como fonte de pesquisa de informagdo e o
desenvolvimento de competéncias informaticas, pelo trabalho diversificado no programa
PowerPoint com a colocacdo de diferentes formatos de informagdo. Devemos, também,
salientar que alguns alunos mostram consciéncia de que, nos dia de hoje, é importante
saber dominar e utilizar esta ferramenta por forma a manterem-se atualizados e ndo
cairem no problema da info-exclusdo, referenciado na revisdo da literatura.
Simultaneamente, o grafico seguinte mostra a forma como os alunos

avaliam as suas experiéncias com o computador na realizacdo dos trabalhos escolares.

M Excelente
B Boa

Razoavel

Gréfico 4 — Avaliagdo dos alunos relativa as suas experiéncias com o

computador na realizacdo das tarefas escolares.

Repare-se, através da analise do grafico 4, que as Unicas escalas de avaliacdo
referidas pelos alunos situam-se entre o razodvel e o excelente. Sendo que, a esmagadora
maioria avaliou as suas experiéncias com o computador como Boas e Excelentes,
comportando, no seu conjunto, 19 dos 23 alunos. Os restantes 4 consideram estas
experiéncias razodveis. Estas opinides resultam, igualmente, da analise que os alunos
fizeram sobre as suas capacidades informaticas e que influenciam diretamente sobre a

motiva¢dao e confianga demonstrada na utilizagdo desta ferramenta. Neste sentido,
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verifica-se que a maioria dos alunos, pelo facto de possuir computador e de o explorar em
contexto familiar, apresentam, na sua generalidade, um bom dominio sobre esta
ferramenta e, consequentemente, maior motivagdo na sua utilizagdo em contexto
escolar.

Em suma, o fator motivacional proporcionado pela utilizagdo do digifélio no
processo de aprendizagem sobre o estudo do Meio Social influencia, consideravelmente,
de forma positiva a aprendizagem uma vez que se traduz numa maior pré-disposi¢ao dos
alunos para a aprendizagem, encarando o trabalho em sala de aula com mais empenho,
de forma auténoma e atribuindo significado aquilo que aprendem. Condigcbes
indispensaveis para a promogao de uma aprendizagem significativa e de encontro com a

teoria construtivista, defendida ao longo deste estudo.

Por conseguinte, e indo de encontro a uma outra questdo relativa a influéncia do
digifélio na aprendizagem — De que forma pode auxiliar a compreenséo dos contetidos do
Meio Social? — verificamos que o digifdlio constituiu uma ferramenta pedagdgica com
contributos para o processo de aprendizagem dos alunos. Ao longo da entrevista, todos
afirmaram aprender mais facilmente os contelddos explorados ao longo deste estudo com
recurso ao digifélio e a utilizacdo do computador, apresentando razoes semelhantes as
referidas na tabela 3. Alids, dos 23 alunos, 20 confidenciaram que preferiam concretizar
os trabalhos no computador. Dos trés restantes, um considerou que ndo tinha
preferéncia pela realizacdo das tarefas no caderno didrio ou no computador e os outros
dois alunos escolheram o caderno diario por considerarem ser mais facil de escrever e
ndo estarem muito familiarizados com as teclas do computador, perdendo algum tempo a
sua procura.

N3do obstante, ao longo da realizacdo das diferentes atividades, os alunos tiveram
oportunidade para aprofundar e desenvolver novas competéncias informaticas derivadas
da sua realizagao em formato digital e beneficiar das suas potencialidades neste contexto.
Potencialidades essas que se tornaram essenciais e constituiram uma mais valia no
estudo do Meio Local uma vez que, pela introducdo de diferentes formatos de

informacdo (imagem, video, dudio), pela facilidade de acesso a informacao, pelo contacto
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que permitiu com outros intervenientes e a sua participagdo no trabalho escolar
(comunidade local e familiares dos alunos), levaram a que se conseguisse explorar e dar a
conhecer este Meio Local de uma forma holistica e representativa da realidade.

Assim, e em especial na atividade “Um Roteiro pela Vila de _",
desenvolveu-se um trabalho mais rico, completo e criativo na medida em que, na
abordagem, de cada monumento histérico, foi possivel integrar imagens do mesmo,
musicas alusivas as praticas ali realizadas, entrevistas a pessoas que participaram neste
trabalho e ajudaram a complementar a informacdo existente. Porque conhecer o Meio
implica conhecé-lo na sua plenitude, e, no estudo do patrimoénio histérico e
arquitetonico, ndo basta estudar um monumento apenas na sua composi¢ao
fisica/construcdo. Importa desenvolver, simultaneamente, uma analise subjetiva e
reveladora da sua importancia para a populacdo e para as suas tradicdes revivendo, em
alguns casos, o seu significado para a vila. Dos vinte e trés alunos, vinte e um consideram
que a utilizacdo do computador no acesso a internet lhes permitiu realizar este trabalho
de forma mais completa. Apenas dois discordaram (aluno L e W) por considerarem que,
em algumas circunstancias, a informacao na internet pode nao ser veridica e por julgarem
que os livros constituem um recurso mais rico e completo quando comparado com a
utilizacdo da internet como instrumento de pesquisa. O que ndo invalidou a utilizacdo
simultanea de ambas as fontes de informacdo ao longo do trabalho desenvolvido pelos

alunos.

A construcdo do digifélio constitui, igualmente, uma nova metodologia do
trabalho do professor com a turma numa perspetiva heuristica e de estimulo ao trabalho
autonomo. No final da sua concretizacdo, e depois de terminado o estagio, os alunos em
pequenos grupos, tomaram iniciativas de realizacdo de pequenos trabalhos de
investigacdo, que apresentaram a turma, utilizando sempre como recurso o computador.
Das varias vezes em que a estagiaria-investigadora regressou a escola, assistiu a estas
situagOes e, em conversa com a professora cooperante, tomou conhecimento de que era
uma situacdo que estava a tornar-se frequente. Estas iniciativas advém do trabalho

previamente desenvolvido com o digifélio motivando e despertando, verdadeiramente,
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os alunos para o trabalho escolar numa perspetiva de a descoberta e de construcao da
sua auto-aprendizagem. Em diversas situagdes, foram os alunos que assumiram a posi¢ao
do professor, interagindo com os colegas, fazendo questdes e criando um ambiente de

aprendizagem mais significativo em que dao, claramente, sentido a sua aprendizagem.

Desta forma, o digifélio, para além de constituir um fator de motivagdo e de
desenvolver, simultaneamente, competéncias informaticas, atingiu o seu primeiro
objetivo. Ou seja, revelou-se uma ferramenta que promove a aprendizagem dos
conteudos explorados no dominio do estudo do Meio Social. Neste caso concreto, ao
longo da elaboracdo das diferentes atividades, os alunos foram demonstrando empenho,
espirito critico, participagdo ativa e demonstracdao de conhecimentos sobre os temas
explorados. Por outro lado, embora ndo querendo acentuar a avaliacdo no produto final,
os trabalhos desenvolvidos pelos alunos sao, também, reveladores da sua aprendizagem,
como vimos anteriormente.

Todos os alunos afirmaram aprender algo mais sobre esta vila através das
atividades desenvolvidas e todos demonstraram interesse em voltar a fazer um digifdlio.
As disciplinas sugeridas para a sua realizagdo referem-se a Lingua Portuguesa,
Matematica, Estudo do Meio (sobre um Meio local distinto) e Educagao Fisica.

A figura 48 apresenta a avaliacdo feita pelo aluno /, no final do trabalho, que serve
de exemplo destas conclusdes:

ESTIMATIVA DO
TRABALHO
- Esh: trabalho foi interessante com

"Papel de estudante porque aprendi

que ndo conhecia come o :Ilglfo '
=0 L” ¢ — _.1-1-___

Este trabalhoffoi um 1'r'almﬂ~1' o no

PowerPoint onde me r-:;for"‘n—,d (¢ par'u
fazé-lo com toda ur‘ganlzagﬁo

Gostel de dese

Professora co

fazer algc mais no Pcrwe.r'p? L
O trabalho esta €o uidol

Figura 48 — Avaliagao final do digifélio pelo aluno /

Simultaneamente, todos os alunos demonstraram ter gostado de realizar o

digifélio caracterizando esta experiéncia como “divertida”, “interessante” e “fantastica”.
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Alguns alunos referiram, também, como aspecto positivo o facto de os pais terem

feito parte do trabalho e terem colaborado na sua realizacgdo.

E, igualmente, importante realcar a abordagem adotada no estudo do Meio Local
privilegiando a participagdo da comunidade na escola e vice-versa. Foram situagdes
reveladoras de aprendizagens significativas e marcantes para os alunos ajudando-os a dar
sentido a aprendizagem e a contactarem mais de perto com a realidade e com a aplicagao

pratica daquilo que aprendem na escola.

3.6.2. O Digifdlio na aproximagdo entre Escola - Familia

Na vertente de investigacdao consignada aos pais pretendeu-se, com este estudo,
responder a seguinte questdo, enunciada anteriormente: “Como poderd o digifélio
aproximar e fortalecer a relagéo entre Escola-Familia e garantir uma maior participacdo dos
pais no trabalho desenvolvido pelos filhos em contexto familiar?”

Por forma a explorar esta questdo, a elaboracdo do digifdlio e a realizagdo das
atividades que lhe estavam consignadas implicaram, em grande parte, a participa¢do dos
pais. Tanto no auxilio dos seus filhos, em contexto familiar, como na sua participacdo
direta em atividades direcionadas especificamente para eles. Por exemplo, a entrevista
ou a biografia, que foram incluidas no trabalho dos alunos por forma a envolver os pais na
escola e contribuir para uma aprendizagem mais rica e significativa para os alunos e
também para os proprios pais.

Através da analise das opinides dos pais foi possivel verificar que a generalidade
(19 dos 21 pais) considera que o digifélio Ihes permite acompanhar mais de perto o
trabalho desenvolvido pelo seu filho na escola. Como podemos perceber pelas suas
palavras:

e “Sim. A familia fica a saber que temas é que estdo a ser tratados.” (Pai 1)
e “Penso que sim, de facto fui sabendo e acompanhando os trabalhos, permitiu-me

também conversar com a minha filha sobre o desenvolver das atividades na escola.” (Pai

3)
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“Sim, estas situagdes sao fundamentais para haver uma continuidade do trabalho feito na
escola em casa.” (Pai 4)

“Sim. A escola ndo é s6 dos nossos filhos, também é nossa, quanto mais colaborar-mos,
mais ligacdo ha na aprendizagem, é crescer-mos juntos.” (Pai 7).

“Esta situacdo nao sé ajuda a acompanhar e perceber o trabalho desenvolvido pelo meu
filho como ajuda na interagao formativa entre pais e filhos.” (Pai 8).

“Sim, uma das dificuldades que existe no dia a dia é ter disponibilidade, no horario
laboral, para ir as escolas acompanhar a situacdo escolar dos mesmos. Penso que assim é
uma boa forma de saber um pouco, o que fazem nas aulas”. (Pai 10).

“Sim. Porque fico a saber melhor o que o meu filho estuda e assim podemos ajuda-lo
melhor.” (Pai 17).

Nestas palavras denota-se a intengao dos pais em acompanhar o desenvolvimento

escolar dos seus filhos e participar mais ativamente na escola. Verifica-se que a

elaboracdo do digifélio veio colocar os pais ainda mais a par do trabalho concretizado em

sala de aula, percebendo quais os temas que estdao a ser tratados e participando

interativamente com os filhos nessa aprendizagem e no continuar do trabalho

desenvolvido em contexto escolar.

O digifdlio apresentou-se, aqui, como uma ferramenta a utilizar neste sentido e

com potencialidades na aproximacdo entre Escola — Familia. Pois, mais uma vez, a

generalidade dos pais (20 dos 21 alunos) reforcou a importancia do digifélio e a utilizacdo

do computador neste processo de aproximagao.

“O computador poderd ser um dos recursos facilitadores desta aproximagdo
nomeadamente através da sua utilizagdo para reforcar/ampliar alguns conceitos e
diversificar atividades” (Pai 3).

“Sim, o computador pode facilitar, porque os alunos podem trazer certas informagdes no
computador para casa.” (Pai 4).

“Em certa parte sim, porque faz que tenhamos mais “proximidade” com os nossos
filhos/escola, mas por vezes nem todos os pais conseguem acompanhar as novas
tecnologias” (Pai 7).

“O computador é uma ferramenta de trabalho que facilita a aproximagao entre a escola e
a familia pois permite a consulta mais rapida aos trabalhos realizados e é mais apelativa

a exposigao.” (Pai 8).
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e “Penso que sim porque existe a possibilidade de guardar trabalhos, que nds depois,
temos acesso a ver.” (Pai 9).

e “O computador veio facilitar a comunicagdo. Hoje em dia é um instrumento
imprescindivel na comunicacdo. Facilita a troca de inf. ¢/ a escola.” (Pai 10).

e “Sim. Porque nds infelizmente percebemos pouco de informética e assim é uma maneira
de podermos interagir todos em familia'* e de saber um pouco mais sobre o assunto.”

(Pai 17).

Ao longo destas opinides podemos destacar alguns aspetos relevantes e outros a
ter em conta. Em primeiro lugar, o contributo do digifélio na comunicagdo/proximidade
entre Escola e Familia verifica-se na realidade e os pais confirmam-no. Em segundo lugar,
é importante ter em atencdo o facto de ainda existirem determinados contextos
familiares onde o dominio sobre as tecnologias é escasso. Nestas situacdes torna-se mais
dificil esta comunicagao. De qualquer forma ndo vemos, aqui, um impedimento, pelo
contrario. E, como vemos pelas palavras do Pai 17, uma nova forma de interagir com os
filhos, de tomar conhecimento sobre a situacdo escolar deles e de aprender com os
mesmos neste dominio. E, também, relevante evidenciar a importancia que os pais
atribuem a esta ferramenta e as potencialidades que Ihe reconhecem, nomeadamente na
sua facil utilizacdo (para a maioria dos alunos), na sua capacidade de armazenamento de
informacdo e na promocao de atividades diferenciadas. Aspetos apontados e defendidos

ao longo deste estudo com o trabalho do digifélio.

O Unico pai que ndo partilha desta opinido (Pai 19) justifica a sua resposta da
seguinte forma:

e “Nao, porque as criangas ainda sao muito novas para utilizar o computador”.

Esta opinido leva-nos a concluir que, provavelmente, se trata de um contexto
familiar onde a utilizacdo e o dominio sobre as novas tecnologias é limitado e, por
conseguinte, ndo se sentem confiantes na sua utilizagdo e nao lhe reconhecem mais

valias na promocao da aprendizagem dos seus filhos.

11 . .
O negrito corresponde a sublinhados nossos
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Ndo obstante, todos os pais, incluindo o pai que discordou anteriormente,
afirmaram, preponderantemente, a importancia do contacto do seu filho com as novas
tecnologias em contexto escolar. Reconheceram que, nos dias de hoje, se trata de algo
essencial a formacdo de todos e cada vez mais importante no dia a dia. Simultaneamente,
referiram que a escola deve ser um local onde se privilegie a sua utilizagdo e o
desenvolvimento de competéncias informaticas:

e “E muito importante porque normalmente s3o assuntos que os interessam, que tornam a
aprendizagem mais dinamica.” (Pai 1).

e “Sim, porque a sociedade cada vez mais exige a utilizacdo das novas tecnologias. A
competéncia digital deve ser transversal a todas as areas do saber. Assim, torna-se
fundamental o contacto com as novas tecnologias desde cedo.” (Pai 2).

e “Sim, para uma maior facilidade na realizacdo de trabalhos, para pesquisas ...” (Pai 6).

e “Penso que é importante porque aprendem como trabalhar com as tecnologias, e

7

aprendem muita coisa nova'?, s6 é importante eles saberem até que ponto podem

contactar com elas e quando devem parar.” (Pai 7).

Repare-se neste caso, que os pais reconhecem a importancia dadas as tecnologias
mas alertam para a importancia da sua utilizagao de forma orientada dada a possibilidade
de comunicagdo com um mundo a explorar, através da internet, e dos perigos que podem
surgir dessa exploracdo. E, portanto, um aspecto a considerar mas que n3o invalida, de
forma alguma, a sua utilizacdo quer em contexto escolar quer fora dele, onde os alunos

dispdem de acompanhamento e orientacdo nesse sentido.

e “Sim, porque no meu caso é a Unica forma que ele tem de aprender a mexer no

computador e vai para o ciclo preparado a fazer o que for necessario.” (Pai 9).

Esta situacdo vem corroborar com o referido atras, relativamente ao dominio das
novas tecnologias em contexto familiar. Perante este exemplo torna-se ainda mais
evidente o papel que a escola desempenha neste processo de formacado dos alunos e do
gual as novas tecnologias devem fazer parte integrante de uma forma transversal a todas

as areas do conhecimento. A opinido que se segue é representativa desta situagdo:

12 . .
O negrito corresponde a sublinhados nossos
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e “As novas tecnologias é o futuro; os nossos filhos tém que estar preparados e saber
utilizar da melhor forma atendendo no seu dia a dia vao ter que utilizar constantemente.
Nada melhor que o meio escolar para os preparar e habilitar a utilizar como fonte de

informacgdo.” (Pai 10).

Por conseguinte, o digifélio apresentou-se, também nesta vertente, como um
meio de comunicacgdo préospero e, cada vez mais, a utilizar na aproximacdo entre Escola e

Familia.

e “Devem ser fomentados e praticados projetos de investiga¢ao similares aos preconizados
neste trabalho, de forma a cimentar a participa¢ao dos pais na formacdo escolar dos seus

educandos” (Pai 8).

Estas palavras vieram, sem duavida, dar razio de ser a esta investigacdo
nomeadamente na vertente relativa aos pais. Porque a escola somos todos nds (pais,
alunos, professores e comunidade) e, cada vez mais, é necessario reunir forcas e
apoiantes para uma educacgdo pessoal e social dos alunos, significativa para o futuro.

Para tal é, também, importante que os pais que ainda nao dominam minimamente
estas tecnologias, o possam aprender, com os filhos, por exemplo, para que esta relacdo

e interagdo seja ainda mais préxima e significativa.

Em jeito de conclusdo, e dando resposta a grande questdo inicial apresentada —
Qual a importéncia do digifélio no estudo do Meio Social, no 12 CEB? — afirmamos que o
digifolio representou uma ferramenta pedagodgica com mais valias comprovadas na
aprendizagem dos alunos; na aproximacado entre Escola-Familia, no trabalho colaborativo
entre os diferentes intervenientes: pais-alunos-professores; e, paralelamente, no trabalho
desenvolvido pelo professor ja que a sua utilizagdo veio criar um forma de aprendizagem
mais dinamizadora, de a descoberta, de trabalho auténomo dos alunos na exploracdo do
Meio local e constitui uma ferramenta que leva o docente a repensar e renovar as suas
praticas pedagdgicas em sala de aula, na busca de uma educacdo mais significativa e de

qualidade.
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Relembrando Ketele e Roegiers (1993), acerca da investigacdo e das razbes que a
move, lemos o seguinte: “(...) definiremos a investigacdo como um processo sistematico e
intencionalmente orientado e ajustado tendo em vista inovar ou aumentar o
conhecimento™ num dado dominio.” (Ketele & Roegiers, 1993, p. 104).

Este é o verdadeiro propdsito da investigacdo: inovar e criar. Trata-se de contribuir
com algo novo para a sociedade e para o bem de todos na busca de novos conhecimentos
e novos caminhos para a aprendizagem. Trata-se de colocar a escola a par do
desenvolvimento social.

Neste sentido, o presente estudo de investigacao insere-se nesta perspetiva uma
vez que apresenta o digifélio como uma ferramenta que tira partido das potencialidades
das novas tecnologias, cada vez mais dominantes na sociedade e para as quais a escola
deve preparar os alunos, e abre novos caminhos para a aprendizagem e para a forma de
pensar do professor e de todos os intervenientes na escola. Enfim, constréi-se algo novo,
inovador e com significado para a aprendizagem, para os alunos e para uma escola mais

atualizada e preparada para um mundo progressivamente mais tecnolégico.

13 . .
O negrito corresponde a sublinhados nossos
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CAPITULO IV — REFLEXAO FINAL

4.1. Reflexao final do percurso realizado na PES | e Il em Educag¢do Pré-Escolar e 12 CEB

Nesta ultima fase, de uma das etapas da minha vida, gostava de conseguir
transmitir o que esta experiéncia significou para aquilo que sou hoje. Para aquilo que levo
na minha, e ainda pequena, bagagem. Gostava de fazé-lo partilhando esta experiéncia em
forma de histdria, na qual ndo conseguirei dissociar duas vertentes que a influenciaram —
o lado académico e o lado pessoal. Porque, o Professor ndo ensina apenas o que sabe.
Ensina, também, o que é.

- Néo se pode falar de educacdo sem amor! — Exclamou Paulo Freire.

Ndo comeco pela expressdao “Era uma vez” porque esta histéria ndo encontrou,
ainda, o seu final.

O gosto, a vontade e a certeza daquilo para que nascemos, decidiu a escolha para
o tema desta histéria — ser professora. O seu inicio apresentou-se como um desafio
porque, afinal, ndo basta gostar, é preciso saber, é preciso Aprender. E, na verdade,
guanto mais procuramos e aprendemos, melhor percebemos que aquilo que sabemos é
ainda mais insignificante em tudo o que temos para experienciar e conhecer.

— S6 sei que nada sei! — disse Sécrates convictamente.

No entanto, esta ndo constitui uma razdo para ficarmos por aqui. Afinal, foi também ele
(Socrates) que nos ensinou que a consciéncia da ignorancia é o primeiro passo para
alcancarmos a sabedoria.

A primeira experiéncia concreta com a realidade teve lugar no jardim de Infancia,
no ambito da PES I. A primeira ida ao local para conhecer o espaco e a educadora
cooperante estdo ainda bem visiveis na minha memaéria. A ansiedade e o sentido de
responsabilidade para este novo desafio eram grandes. Assim como as expectativas que
tinha criado para esta nova etapa — afinal, era meu objetivo sair preparada daquela
experiéncia enquanto educadora para uma nova oportunidade, em que seria eu a
responsavel por um grupo de criangas. Esperava construir uma forte relagdo de amizade
com o grupo e poder aprender em cada momento, em cada observagdo de gestos, de
atitudes, de estratégias e formas de estar com as criancas em diferentes situagdes. O

grupo de criangas com o qual convivii ao longo dos quatro meses, tinha,
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maioritariamente, idades compreendidas entre os 3 e 4 anos. Apesar de se tratar de uma
faixa etaria ainda muito jovem e onde prevalecem os afetos e o ensinar o respeito pelo
outro, o meu sentido de responsabilidade era ainda maior. A preocupagao em fazer com
que estas criangas aprendessem algo mais, as estratégias para ai chegarmos, o cuidado de
ndo impor nada, pelo contrdrio, de criar o gosto por estar a prender algo novo, a
descobrir, a manipular, a ver, a ouvir, a cheirar, a tocar, a provar...

Para mim, e naquele momento, desprovida de qualquer experiéncia profissional,
tornava-se, simultaneamente, algo motivador e de curiosidade, mas, também, num
momento de bastante tensdo e responsabilidade. Foi este o sentimento vivido na minha
primeira semana de estagio que correspondeu com a primeira semana de intervengao. O
stress ndo me permitiu sentir a vontade, o que tornou tudo mais dificil, sobretudo para
mim. Na verdade, a minha primeira semana de intervengdo ndao decorreu exatamente
como tinha delineado. Uma atividade de expressdao musical, previamente planeada, tinha-
se demonstrado com um grau de complexidade elevado para o grupo. O que se traduziu
no seu insucesso. No momento nao tive o discernimento necessario e a capacidade para
explorar a atividade de outra forma. Os sentimentos que daqui brotaram em mim
levaram-me a generalizar e a pensar que toda a semana tinha passado ao lado daquilo
gue tinha planificado. A reflexdo feita no final da semana levou-me a questionar:

-~ Serd que sou capaz? Ndo sei se vou conseguir.

A incerteza e a falta de confianca em mim levaram-me a um estado emocional
depressivo. Mas, ainda hoje recordo as palavras da professora Raquel Leitdao que me
fizeram rever esta vontade interior, mostrando-me as qualidades que tinha e as quais ndo
dava valor. A partir daqui, segui outro caminho bem diferente e do qual me orgulho hoje.
Contudo, olhando para trads, confesso que aquela experiéncia menos boa me fez bem.
Porque, por um lado, ajudou-me a perceber que fui capaz de resolver o problema e de me
convencer a mim proépria de que tenho de confiar mais em mim e, por outro, a
experiéncia que adquiri com esta situagdo. Foi, por isso, independentemente dos
sentimentos associados, uma constante de aprendizagem. Alonso e Roldao (2005, p.36)
reforcam:

- 0 contacto com a realidade e a adversidade das situacbes que existem numa sala é
sempre enriquecedor.
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Das aprendizagens que adquiri ao longo deste intervalo de tempo, realgo, sem
duvida, a capacidade de improviso e de desenrasque no trabalho com as criancas,
essencial para quem trabalha com estas faixas etdrias. Na teoria aprendemos que nao
devemos ficar “agarrados” a planificacdo das atividades. Mas, na pratica, e sem a
experiéncia pretendida, é algo bastante complicado. Torna-se muito dificil, no momento,
tomar decisOes para situacdes sobre as quais ndo tinhamos refletido previamente. Pois,
na verdade, é a experiéncia que nos da tudo, que nos ajuda a perceber, em contexto real,
como as coisas funcionam e nos ensina estratégias para usar em diferentes situacées.

— E fazendo que se aprende a fazer aquilo que se deve aprender a fazer!- Disse
Aristoteles.

Foi algo que tive de aprender e que me ajudou bastante ao longo desta etapa.
Com o passar do tempo e com a crescente confianca em mim tornou-se possivel sentir-
me muito mais a vontade, interagindo com as criancas de forma descontraida e,
sobretudo, muito mais prazerosa. Paralelamente, fui percebendo melhor as
caracteristicas das criancas desta faixa etdria, as estratégias para conseguir “chegar mais
perto delas”, da sua compreensao. Com um forte poder imaginativo é essencial recorrer a
abordagens do faz de conta, dos contos de fadas e, naturalmente, proporcionar
oportunidades de exploracdo do Meio através de materiais manipuldaveis e divertidos.
Porque é nesta fase da vida que a crianca compreende o mundo através dos sentidos.
Hohmann e Weikart (2004) ddo mais sentido a esta frase afirmando que “A crianca
pequena aprende conceitos, forma ideias e cria os seus préprios simbolos ou abstracdes através
de actividade auto-iniciada — move-se, ouve, procura, sente, manipula.” (p. 22). E a
aprendizagem pela acdo, defendida pela abordagem High/Scope, uma das bases de
referéncia da educadora cooperante. Hohmann e Weikart vém-na como “a aprendizagem
na qual a crianga, através da sua a¢do sobre os objetos e da sua interagdo com pessoas,
ideias e acontecimentos, constréi novos entendimentos” (Hohmann & Weikart, 2004,
p.22).

Na verdade, esta é a tarefa do educador: “despertar a curiosidade da crianga e

estimular-lhe o espirito de investigacdo. Isto é conseguido através do encorajamento da crianca

para que coloque os seus proprios problemas, e nunca através de imposicGes de problemas para

resolver ou do “impingir” de solu¢bes” (Hohmann & Weikart, 2004, p. 32). A par disto, o
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educador deve ser capaz de perceber o que as criangas ja sabem e, a partir dai, dar-lhes a
conhecer o resto do mundo que as rodeia no sentido de prepara-las para as sucessivas
etapas das suas vidas. Como referem as Orientacdes Curriculares para a Educacao Pré-
escolar (1997) “Cabe ao educador promover a continuidade educativa num processo
marcado pela entrada para a educagao pré-escolar e a transicao para a escolaridade
obrigatdria” (p.28).

Esta passagem pelo Jardim de Infancia constituiu, para mim, uma experiéncia
muito forte e rica a todos os niveis, quer para a minha formacdo académica quer para a
minha formacdo pessoal. Realizei um percurso no qual fui crescendo e aprendendo com
as experiéncias vividas e, acima de tudo, com as dificuldades que senti inicialmente. Este
“final feliz” ocorrido no Jardim de Infancia so foi, igualmente, possivel com a colaboracdo
e apoio da educadora cooperante e da auxiliar educativa, num ambiente de cooperacao e
amizade. Trouxe muito desta experiéncia, sinto-me mais confiante, enriquecida e
preparada para o que ha-de vir. No entanto, com consciéncia de que de ha muito a

aprender. Esta experiéncia veio, também, fortalecer esta paixdo que nasceu comigo.
-- S3o elas que me fascinam — as CRIANCAS.

No final desta passagem pelo Jardim de Infancia escrevi que é, sem duvida, a
experiéncia pratica da vida aquela que melhor nos ensina e, por isso, 0 meu percurso de
aprendizagem nao termina aqui.

Esta histéria entra agora num novo cendrio, com novos protagonistas mas com o
mesmo objetivo. No ambito da PES Il, mergulhamos numa nova “praia” que teve lugar no
19 CEB. Esta experiéncia, numa escola do 12 ciclo, ndo foi a primeira mas foi, sem duvida
alguma, aquela que me fez despertar o gosto pelo trabalho do professor e mudar de
opinido relativamente a este nivel de ensino. A primeira experiéncia no 12 CEB, no
ambito da Iniciacdo a Pratica Profissional ndo me permitiu perceber o qudo rico e
motivador pode ser o trabalho de um professor em sala de aula. Esta situagdao veio
reforcar o meu objetivo inicial, qguando me candidatei a licenciatura em Educacdo Basica
e, posteriormente, ao presente mestrado. A minha inten¢ao era apenas uma — ser
Educadora de Infancia. Mas, com a experiéncia vivida no ambito PES Il, a minha opinido

deu uma volta de 180°. No inicio desta nova etapa, e depois de conhecer o nivel de
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ensino com o qual ia trabalhar, despertaram em mim sentimentos opostos. Por um lado,
o sentido de responsabilidade, ainda acrescido pelo facto de saber que ia trabalhar com
uma turma do 42 ano de escolaridade. Os finalistas do 12 CEB e, portanto, alunos que
exigiriam muito mais de mim, das minhas capacidades e dos meus conhecimentos. Mas,
por outro lado, os desafios ja ultrapassados deram-me um novo animo para experienciar
este novo desafio, num novo contexto e com diferentes intervenientes. O meu
pensamento, nesse momento, centrava-se na intencdo de dar o melhor de mim e de fazer
desta experiéncia mais uma fonte de aprendizagem a juntar a adquirida no Jardim de
Infancia.

Durante as sessOes de observacdo, rapidamente, percebi de que se tratava de uma
turma bem preparada, conhecedora dos conteiudos abordados na sala de aula,
participativa, com espirito critico e com uma forma de comunicar e um vocabuldrio bem
explorados. Apesar de um pequeno grupo de alunos com dificuldades de aprendizagem e
de uma aluna com paralisia cerebral moderada. Esta experiéncia foi, também, aquela em
gue contactei, pela primeira vez, com um caso de NEE e, por isso, senti-me um pouco
apreensiva relativamente ao modo de interagir com a aluna. Em didlogo com a professora
cooperante, compreendi o seu modo de trabalhar e o seu ritmo de aprendizagem. Nessa
altura foi muito bom perceber que, apesar das suas limitacbes motoras, a aluna
acompanharia normalmente as aulas e isso tornaria tudo mais simples para ela e para
mim. A empatia e a forte proximidade com ela foi algo que se construiu desde muito cedo
no seu acompanhamento durante as aulas. A aluna sempre se demonstrou muito
carinhosa e fazia questdo de expressar o quanto gostava de nds e as saudades que iria
sentir quando o estagio terminasse. Esta vivéncia foi muito enriquecedora para mim em
diferentes aspetos. E uma situacdo que obriga o professor a rever as suas praticas
pedagdgicas em sala de aula e a dar mais de si para que todos sejam “iguais” e tenham as
mesmas oportunidades. Situacdo esta que, também, constituiu um fator de
aprendizagem para os restantes alunos da turma e da comunidade escolar que, desde
cedo, conviveram com ela e aprenderam a respeitar e a valorizar a diferenca. E, por outro
lado, foi um exemplo e uma licdo de vida para mim ver uma crianca com esta

problematica e sentir a sua enorme forga de vontade e autoconfianga.
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Ainda durante as sessOes de observacao, pude avaliar a presenca descontraida e
divertida da professora cooperante na sala de aula e a sua forma de interagir com os
alunos. Este facto constituiu um fator de motivacao para mim, passando a ideia de que
tudo parecia simples. E, por isso, a vontade de estar “ali” a frente, a orientar a aula, ia
crescendo. Na minha primeira semana de intervengdo, a preocupacgao e a ansiedade eram
fortes. Apesar da prévia preparacdo e de me sentir “segura” quanto aos conteudos que ia
lecionar, o a vontade com os alunos nao foi significativo. Mas, com o passar do tempo, o a
vontade surgiu e tudo se tornou mais facil.

Ao longo deste percurso, a maior dificuldade que senti ocorreu em momentos
onde privilegiava a partilha de conhecimentos e experiéncias por parte dos alunos. Estes
momentos tornavam-se sempre mais “barulhentos” e onde era mais dificil o controlo
sobre a turma. Apesar de os alunos conhecerem as regras da sala de aula, alguns
momentos eram vistos pelos alunos como pretexto para o desrespeito pelas mesmas.
Assim, senti necessidade de rever a minha postura e desenvolver estratégias face a esta
situacdo. A utilizacdo de determinadas expressdes faciais e corporais e o siléncio, em
determinadas alturas, faziam com que os alunos percebessem a “mensagem”, aquilo que
estava a sentir no momento (Arends, 2008, p.186). No entanto, ndo posso resumir as
minhas intervencOes praticas a estes momentos. De forma alguma. Ao longo deste
intervalo de tempo, desenvolvemos uma relagdo muito préxima com o grupo e todos os
momentos passados em sala de aula e fora dela sdo recordados como momentos de
alegria e aprendizagem. No final do estdgio, recebi inclusivamente um email de uma
aluna da turma onde se |é:

- tenho muitas saudades vossas. As vossas aulas eram muito divertidas.
E, sempre que regresso a escola é bom receber aquele abrago, demonstrado

essencialmente por algumas alunas da turma.

Para além dos afetos, esta experiéncia foi extremamente importante para a minha
formacao académica. O facto de trabalhar com uma turma do 42 ano, bastante dinamica
e com uma base sélida de conhecimentos, adquiridos em anos anteriores e também na
vida social de cada um, constituiu um grande desafio. Todo o trabalho desenvolvido, nas

suas diferentes fases, fez-me crescer e dotou-me de capacidades, estratégias e dicas
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fundamentais ao professor. Destaco, em seguida, algumas das aprendizagens atingidas
mais significativas para mim e alguns dos aspetos positivos desta experiéncia.

e A minha presenca enquanto professora, perante os alunos: este aspeto é

essencial. Percebi que a atitude que assumimos perante o grupo deve demonstrar-se de
confianca e de firmeza. Os alunos precisam sentir uma forca em nds, professores, e ndo
inseguranca. S6 assim podemos conquistar a confianca deles e encontrar espaco para
criar uma relagdo mais préxima e de amizade. O modo como verbalizamos as palavras, o
tom de voz que utilizamos influenciam igualmente esta imagem que passamos enquanto
professor e traduzir-se-a na forma como os alunos nos vém e nos respeitam.

e A dindmica da aula: é essencial que os alunos estejam em constante exploracao e

aprendizagem. Nao se devem criar momentos mortos porque vao dar asas ao desrespeito
pelas regras da sala de aula e é tempo que se perde. Alids, o tempo passa tdo rapido para
aquilo que queremos sempre fazer que se torna essencial organizar muito bem as tarefas
e gerir o tempo para cada uma. No entanto, ndo podemos guiar-nos, sempre, pelas
previsdes definidas anteriormente — se os alunos ndo estdo a compreender a questao,
para-se e dedica-se mais tempo a essa situagao.

e A linguagem ndo verbal: esta experiéncia fez-me refletir de forma mais profunda

sobre a influéncia que a nossa presenca fisica e 0 nosso posicionamento em sala de aula
tém no processo de aprendizagem dos alunos. Aspetos como, deslocar-me pela sala
enguanto um aluno da a sua opinido, responde a uma questdo, ou em muitas outras
situagdes; nao estar voltada para o quadro durante bastante tempo; dar a entender aos
alunos de que gostei ou ndo gostei de algo através de uma expressao facial; entre outros,
sdo fatores que tém uma importancia imensa no processo de comunica¢dao com os alunos
e que sao fundamentais neste processo de ensino e aprendizagem. Julgo que s6 com a
pratica é possivel perceber e reconhecer o valor que estes aspetos integram neste
contexto.

e A organizacdo do pensamento: ao longo desta etapa percebi o qudo importante

é estruturar o pensamento dos alunos. Nesta faixa etdria, a sua capacidade de
organizacao é ainda muito limitada.

— Professora, quantas linhas deixamos depois de Lingua Portuguesa? Questiona um
aluno.
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E essencial abordar os contetdos partindo da sua histéria de origem, percebendo cada
passo até ali chegar. Ou seja, criar situagGes onde os alunos possam visualizar aquilo que
estd a ser dito e melhor compreender as diferentes fases do processo em estudo.

e Contacto com os pais e com a comunidade local: ao longo desta experiéncia

senti-me muito grata pela participacdo dos pais e da comunidade local no trabalho
desenvolvido em contexto escolar. Na sua generalidade, os pais sempre se demonstraram
disponiveis para participar e auxiliar nas atividades propostas para casa. Mas, no dia 15
de fevereiro do corrente ano, foi ainda mais visivel a disponibilidade que tém para a
escola e a consideracdo que tiveram pelo meu trabalho. Foi muito importante para mim,
pois significou como uma “aprovacao”. Na generalidade, os “pais de hoje em dia”
demonstram um sentido critico e de maior exigéncia face ao trabalho desenvolvido na
escola e pelo professor. Por conseguinte, perceber que estes pais acolheram muito bem
esta iniciativa e que valorizaram o meu trabalho foi algo recompensador e motivador.
Tenho razdes suficientes para dizer que foi uma experiéncia muito rica para mim e
julgo que para os pais também. Constatei que eles se sentiram orgulhosos por terem feito
parte do trabalho, isto é, por perceberem que contribuiram com algo para a
aprendizagem do seu filho e, simultaneamente, por verem que a escola soube reconhecer
esse trabalho, essa participacdo e empenho na colaboracdo com a mesma. Por
experiéncia propria, concluo que esta proximidade e colaboracdo entre a escola e a
familia sdao fundamentais para que os alunos crescam num ambiente de aprendizagem
mais estimulante e harmonioso; para que os professores se sintam mais motivados e que
vejam o seu trabalho valorizado; e para que os pais confiem e colaborem no trabalho
desenvolvido pelo professor. Simultaneamente, a participacdo da comunidade local na
escola é igualmente importante. A disponibilidade apresentada pelo Sr. presidente de
junta de freguesia, e pelo Sr. Costa Pereira, jornalista e cidaddo da vila, muito conhecedor
do patrimdnio local, foram essenciais para o trabalho apresentado a comunidade. A
presenca do grupo Musical na apresentacdo referida anteriormente, foi igualmente
importante no sentido de que deu a conhecer um pouco o patrimonio cultural desta vila.
Devo também referir a disponibilidade do Sr. Rogério para ir a escola falar sobre a

agricultura na vila, dos Bombeiros Municipais de Viana do Castelo que explicaram e
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partilharam experiéncias que, ninguém como eles, Bombeiros, conseguem fazer e
transmitir. Mas, também é importante os alunos sairem da sala de aula e contactarem
com a comunidade, com o meio que os rodeia. Por essa razao, a visita a uma indudstria da
vila constituiu uma experiéncia marcante para os alunos e revelou-se uma excelente
forma de explorar e aprender mais sobre o meio.Estas experiéncias permitiram-me
constatar que todas as iniciativas e momentos em que alguém vem a escola ou em que a
turma sai da sala de aula para visitar e contactar com o meio, motivam muito mais os
alunos, abrem-lhes os olhos e a mente para novas aprendizagens muito mais significativa.

Todas estas experiéncias e constantes aprendizagens significaram algo muito
especial para mim. Adorei verdadeiramente. De tal forma que, hoje, ndo consigo
escolher, de entre estes dois contextos, o meu preferido. Passamos aproximadamente
quatro meses neste contexto de 12 ciclo mas eu ndo senti que tivesse passado tanto
tempo. O clima de sala de aula e a relagdo com a professora cooperante e com a restante
comunidade escolar tornaram tudo muito mais simples e acolhedor. De forma que o
tempo foi passando e, quando me apercebi, estdvamos ja na nossa Ultima semana de
intervencgao.

Sei que ndo posso e nem consigo comparar o trabalho desenvolvido no Jardim de
Infancia e numa escola do 12 CEB, com uma turma do 42 ano de escolaridade. Mas, sinto
que este Ultimo contexto de estagio me proporcionou uma aprendizagem muito mais
significativa e rica que me faz sentir relativamente preparada para os novos desafios
futuros. Posso afirmar que superou todas as minhas expectativas para este nivel de
ensino. Ajudou-me a perceber melhor o papel do professor na formacdo destes, ainda
pequenos, cidadaos.

“(..) o perfil do professor actual é o de um profissional apetrechado com os
instrumentos tedricos, técnicos e praticos que Ilhe permitem desempenhar uma pratica
reflexiva, capaz de dar respostas a diversidade de exigéncias com que é confrontada a
escola de hoje e do futuro. A sua funcado central — estimular aprendizagens significativas
nos alunos tendo em vista o seu desenvolvimento integral enquanto individuos e
cidaddos — é uma funcdo complexa, que requer a mobilizacdo de conhecimentos,
capacidade e atitudes a varios niveis, mas que exige, sobretudo, uma grande capacidade
reflexiva, investigativa, criativa e participativa para se adaptar e intervir nos processos
de mudanca.” (Alonso & Roldao, 2005, p. 49).

E, como percebemos, um trabalho de grande responsabilidade também pelo facto

de que é nesta altura em que sdo criadas competéncias essenciais ao desenvolvimento

125



Digifdlio no 12 Ciclo do Ensino Basico — Contributos Sociolégicos para Alunos e Pais

dos alunos e que lhes servirdo de base para continuar este caminho de aprendizagem ao

longo da vida. Jean Piaget afirma:

— A principal meta da educagdo é criar homens que sejam capazes de fazer coisas novas,
ndo simplesmente repetir o que outras geragdes jd fizeram. A sequnda meta da educagéo é formar
mentes que estejam em condicdes de criticar, verificar e ndo aceitar tudo que a elas se propde.

Corroborando com Piaget, eu considero, de facto, que estes constituem os
grandes objetivos da educagdo. Formar cidaddos capazes de abrir novos caminhos para o
conhecimento e de transformar a sociedade. Afinal, Immanuel Kant explica:

-- 0 homem ndo é nada além daquilo que a educac¢do faz dele!

No final de mais um capitulo desta histdria as minhas perspetivas para o futuro
sdo encaradas com mais coragem e mais confianca nas minhas capacidades. Com vontade
de criar coisas novas, de marcar a diferenca e demonstrar que a tarefa de ser um bom

professor vai muito mais além de dominar os conhecimentos cientificos. Pois:

- A tarefa essencial do professor é despertar a alegria de trabalhar e de conhecer.—
afirma Albert Einstein.
E o despertar da curiosidade nos alunos que os leva a querer conhecer e a

explorar. Esta deve ser uma das primeiras preocupacdes do professor e apesar de o
conhecimento cientifico dever fazer parte da sua formacao, o conhecimento é, também,
algo que se adquire com o tempo e com a experiéncia. Segundo Alonso e Rold3o (2005),
“O crescimento pessoal e o profissionalismo do professor deve ser feito ao longo da vida, tendo
em vista o desenvolvimento das suas capacidades de investigacdo e reflexdo, competéncias

curriculares e pedagdgico-didaticas, valores e atitudes pessoais e relacionais.”

— Ensinar é aprender duas vezes. Afirma Joseph Joubert.

Por estas razbes, espero voltar a escrever um novo capitulo nesta histéria que
sera, também, a minha historia de vida e contarda com os momentos mais altos e mais
baixos dos novos desafios. Porque é com todos eles e com a experiéncia pratica que

espero crescer e aprender e me tornar numa profissional que faga a diferenca.

—Sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que me insere na busca, nGo

aprendo nem ensino. Conclui Paulo Freire.

(...)
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Anexos
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Anexo 1 - Termo de Consentimento Informado dirigido aos Encarregados de
Educacao
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Anexo 1
Exmo. Sr. ou Sra.

Encarregado (a) de Educacao

No ambito do curso de Mestrado em Educagao Pré-Escolar ¢ Ensino do 1° Ciclo do
Ensino Basico encontro-me a desenvolvero o projeto “Digifélios no 1° ciclo do Ensino
Basico — contributos sociologicos para alunos e pais”.

Este tem como objetivo explorar os conteudos de Estudo do Meio, em especifico do
meio Social, utilizando como recurso o computador. O produto final constituird um
digifolio (portefolio digital) pessoal, de cada aluno. Neste sentido, venho, por este meio,
solicitar a sua autorizagdo para que o seu educando participe das atividades desenvolvidas
neste projeto.

Estarei disponivel para qualquer esclarecimento adicional, respondendo a questdes e

duvidas que possam surgir relativamente a esta situacao.

Grata pela atencao,

Viana do Castelo, 26 de novembro de 2012

A estagiaria,

Carla Matos

Eu Encarregado (a) de Educagdo do (a)

autorizo/ndao  autorizo

(riscar o que nao interessa) a participacdo do meu educando nas atividades propostas.

(Assinatura)
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Anexo 2 - Noticia do jornal relativa a apresentacdao da Atividade “Um

Roteiro pela Vila de [
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Anexo 2

¢ Jornal “A Aurora do Lima” — marg¢o de 2013
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Anexo 3 - Letra da musica interpretada na Atividade 10 “Apresentacao a
comunidade local de “Um roteiro pela vila de _”...”
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Oh ye ye oh ye ye ye ye
Oh ye ye oh ye ye ye ye

Somos os alunos do 42 H

Da escola aqui de _
Vimos aqui para te mostrar
Algumas das suas coisas mais belas

Porque queremos sempre aprender
Porque queremos sempre aprender
Sempre maaais

Maaais

Um dia eu vou dizer
Nesta escola cresci
Para seguir um sonho
Para seguir um sonho

Um dia eu vou dizer
Nesta escola cresci
Para seguir um sonho
Para seguir um sonho

Oh ye ye oh ye ye ye ye
Oh ye ye oh ye ye ye ye

Somos os alunos do 42 H

Da escola aqui de _
Também queremos correr, saltar,
brincar e estudar

Para um dia ser como tuuu

Tuuu

Porque queremos sempre aprender
Porque queremos sempre aprender
Sempre maaais

Maaais

Um dia eu vou dizer
Nesta escola cresci
Para seguir um sonho
Para seguir um sonho

Um dia eu vou dizer
Nesta escola cresci
Para seguir um sonho
Para seguir um sonho

Oh oh oh oh

Ye ye ye ye

Um dia eu vou dizer
Nesta escola cresciiii

Oh oh oh oh

Ye ye ye ye

Vou me esforcar

Para teres orgulho em miiiim

Um dia eu vou dizer
Nesta escola cresci
Para seguir um sonho
Para seguir um sonho

Um dia eu vou dizer
Nesta escola cresci
Para seguir um sonho
Para seguir um sonho

Oh ye ye oh ye ye ye ye
Oh ye ye oh ye ye ye ye

Anexo 3
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Anexo 4 — Exemplo de um digifdlio - aluno L
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Anexo 4
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Anexo 4
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Anexo 5 — Questionario destinado aos pais
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Caros pais, no ambito do projeto de investigacdo “Digifélios no 12 ciclo do Ensino Basico-
contributos sociolégicos para pais e filhos” desenvolvido com o seu educando, gostaria que me

concedesse uns minutos para responder as seguintes questoes.

Pensa que o contributo da Familia no reforco das aprendizagens escolares favorece o

desenvolvimento da crianga?

O seu filho solicitou-lhe ajuda para a realizacdo dos trabalhos desenvolvidos em casa, na

construcdo do seu digifdlio? De que forma?

Pensa que esta situacdo Ilhe permite acompanhar mais de perto o trabalho desenvolvido pelo seu

filho na escola?

Julga que o computador pode ser um recurso que facilite esta aproximacdo entre a escola e a

Familia? De que forma?

Considera importante que o seu filho contacte com as novas tecnologias em contexto escolar?

Por que razdo?

Espaco para alguma observacdo, se pretender:
Muito obrigada pela atengao.

A professora estagiaria

Carla Matos
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Anexo 6 — Guido da entrevista realizada aos alunos
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Anexo 6

Guiao:

1. Qual é atua opinido sobre a utilizagdo do computador na sala de aula?

2. Qual a diferenca de realizar um trabalho no caderno diario ou no computador?

3. Todos os trabalhos que realizaste no computador sobre a vila de Barroselas ajudaram-te a
conhcer melhor esta vila?

4. Qual foi o trabalho que mais gostaste de realizar no computador?

5. Julgas a vinda do avo da Inés a escola para falar da agricultura aqui na vila e a visita a

industria de madeiras te ajudaram a aprender ainda mais? Porqué?

Como foi esta experiéncia de realizar um digifélio?

Achas que a construcdo do digifdlio te ajudou a aprender? Porqué? Sobre qué?

Ja tinhas feito algum trabalho do género com o computador?

o o N o

Gostavas de voltar a fazer um trabalho deste género?
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Anexo 7 — Versao digital do trabalho desenvolvido ao longo da PES II
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