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RESUMO

O Mestrado em Ensino do 1.° ¢ 2.° Ciclos do Ensino Basico confere habilitagao
profissional para a docéncia, de acordo com o novo regime Juridico de Habilitagdo para
a Docéncia (DL 43/2007, de 22 de fevereiro). A Prética de Ensino Supervisionada ¢ a
unidade curricular que assegura a eficiéncia do futuro docente e, por isso, este deve
estar predisposto para aceitar qualquer desafio em prol do publico-alvo. O relatorio final
¢ o primeiro desafio do futuro professor, que consiste em investigar uma determinada
problemdtica e contribuir significativamente para a area em questdo. Historia e
Geografia de Portugal ¢ a 4rea que ird contar com mais um contributo, no sentido de
melhorar a qualidade do ensino. O estudo pretende, essencialmente, facilitar a
compreensdo dos alunos no conteido em questdo, recorrendo a atividades, desafios,
jogos, producdes dos proprios alunos, conhecimentos prévios e interesses.

O processo de ensino-aprendizagem sofreu algumas alteracdes ao longo dos

anos, contudo, s6 a vontade do docente torna possivel essa mudanga. Para que o
trabalho e prestacdo sejam expostos a uma autoavaliacdo, o docente deve ser critico e
reflexivo. A interrogacdo constante ¢ uma mais-valia para a evolucdo deste processo.
Nesse sentido, surgiram algumas questdes que orientaram a estrutura da investigacao:
a) O que sabem os alunos acerca da coloniza¢do portuguesa no Brasil? b) Os alunos
conhecem a histéria local (nomeadamente acerca da participagdo vianense na
colonizagao do Brasil? ¢) Qual a melhor forma de tornar esse conhecimento mais
compreensivel para os alunos? d) Como trabalhar a didatica em sala de aula e utiliza-la
para expor o tema em questao?

A investigacdo seguiu, assim, o método quantitativo, sendo a amostra composta
por 23 participantes de ambos os sexos e idades compreendidas entre os 11 e os 13
anos. O inquérito surgiu como instrumento de recolha de dados e foi aplicado em
ambiente sala de aula, numa turma do 5.° ano de escolaridade. A analise dos resultados
realizou-se mais tarde com o intuito de avaliar o conhecimento dos alunos acerca da
Participacdo Vianense na colonizagdo do Brasil. Outros assuntos de relevante
importancia, como a didatica, a visita de estudo e os manuais escolares, sao relatados de

modo a que o leitor entenda como este tema deve ser explorado na sala de aula ou fora

dela.



Neste estudo sdo apresentadas duas planificacdes de aula implementadas a turma
com o objetivo de estudar a historia local como mediagdo da histéria nacional e a
relacdo entre elas (se existir). Para motivar os alunos foram usados alguns métodos,
atividades, desafios que envolviam as producdes dos proprios alunos. As ligacdes
criadas com a historia local foram evidentes, o interesse e curiosidade resultaram em
acdo, pesquisas, conversas em casa, transmissao de saberes, visitas locais, requisicao de
livros e revistas na biblioteca municipal.

De tudo o que foi feito permanece a consolacao de ver criangas interessadas por
interpretar melhor o que as rodeia e a conviccdo de que mais tarde, compreendendo

melhor Viana do Castelo, compreenderao melhor a Historia.

Palavras-chave: Ensino, historia local, didatica, colonizacao, Brasil.



ABSTRACT

The Master of Education 1 and 2 of Basic Education Cycles provides
professional qualification for teaching, according to the new legal regime for the
Teaching Qualification (DL 43/2007 of 22nd February). The Supervised Teaching
Practice is the course that ensures the efficiency of future teachers and, therefore, it
must be predisposed to accept any challenge for the public that it is intended. The final
report is the first challenge of the future teacher, who investigates a particular problem
area and contributes significantly to the area in question. History and Geography of
Portugal is the area that will have a further contribution, to improve the quality of
education. The study pretends, essentially, to facilitate students 'understanding of the
content in question, using activities, challenges, games, students' own productions, prior
knowledge and interests.

The teaching-learning process has undergone some changes over the years,
however, only the will of the teacher enables this change. So that the work and the
provision are exposed to a self-assessment, the teacher should be critical and reflective.
The constant question is extremely important for the evolution of the process. In this
sense, there were some questions that guided the investigation of the structure: a) What
do the students know about the Portuguese colonization in Brazil? b) Students know the
local history (particularly the Vianense participation in the colonization of Brazil? c)
What is the best way to make this more understandable knowledge to students? d) How
to work the didactic in the classroom and use it to expose the issue at hand?

The investigation followed the quantitative method. The sample is composed of

23 participants of both sexes and aged between 11 and 13 years. The investigation came
as a data collection tool and has been applied in the classroom environment, a class of
5th grade. The results held later in order to assess students' knowledge about the
Vianense involvement in the colonization of Brazil. Other matters of great importance,
such as teaching, the study visit and textbooks, are reported so that the reader
understand how this issue should be explored in the classroom or outside.
I n the present study we report two lesson plans implemented to the class in order
to study the local history as mediation of national history and the relationship between
them (if any). To motivate students were used some methods, activities, challenges
involving the productions of the students themselves. The connections created with
local history were evident, interest and curiosity resulted in action, research,
conversations at home, transmission of knowledge, site visits, request books and
magazines in the municipal library.

From all that has been done remains the joy of seeing children interested in
understand their surroundings, which allows a better understanding of history.

Keywords: Education, local story, learning, colonization, Brazil.
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I.1. NOTA INTRODUTORIA

A abordagem ao contexto educativo ¢ indispensdvel em qualquer
trabalho de investigacdo, mas neste ainda mais, sendo que o desafio ¢ conseguir a
transferéncia da cultura do patriménio local para o meio escolar. Diz-se que o contexto
educa mais do que o texto, sobretudo quando se parte de contextos significativos.' Para
além de tudo, um estabelecimento de ensino ¢ influenciado pelo meio que o rodeia.

Este capitulo descreve o contexto onde foi desenvolvido o estudo.
Inicialmente sera descrito o meio onde foi desenvolvida a PES II e, por fim, apresenta-

se a caraterizagdo da turma.

I.2. CARATERIZACAO DO MEIO E DA TURMA

O estabelecimento de ensino que abriu portas a realizacdo da Pratica de Ensino
Supervisionada II e, consequentemente, ao trabalho de investigacdo, situa-se no
concelho de Viana do Castelo. O meio envolvente caracteriza-se como rural e piscatorio
e, em menor numero, com afluentes industriais. Hoje em dia, a populagdo segue o
exemplo dos seus conterraneos em tempos passados e parte em busca de melhores
condi¢des de vida no estrangeiro. As habilitagdes literarias dos pais dos alunos que
frequentam a escola correspondem, maioritariamente, ao 4.° ¢ 6.° ano. Importa, ainda,
referir que mais de metade dos encarregados de educacdo tem empregos diretamente
relacionados ao setor secundario e terciario. Os alunos da referida escola ndo possuem
familias numerosas, ressalte-se que cerca de 30 por cento dos estudantes beneficiam de

Ac¢ao Social Escolar.

O grupo de alunos que contribuiu para o desenvolvimento da PES II e para a
presente investigacdo frequenta o 5.° ano do Ensino Bésico de uma Escola Bésica e
Integrada, do concelho de Viana do Castelo. A turma ¢ constituida por vinte e trés

alunos, doze raparigas e onze rapazes.

! SEBARROIJA, Jaume C. — A Aventura de Inovar — A mudang¢a na escola. Porto: Porto Editora, 2001.p.119
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Os encarregados de educagdo da turma apresentam, em grande maioria, niveis de
escolaridade entre o 5.° e o 12.° ano, havendo apenas quatro casos com estudos
superiores. A residéncia dos alunos situa-se, globalmente, no meio circundante a escola,
ou seja, num espaco que se assume como rural e piscatorio.

Uma grande percentagem dos alunos apresenta bons resultados a nivel do
desempenho académico, quer no dominio da escrita, quer na producdo oral. Os alunos
sdo bastante participativos, empenhados, ansiosos por aprender sempre mais. E notorio
o interesse pela escola e atividades que nela se desenvolvem, assim como na turma e na
comunidade. Existem apenas quatro alunos que revelam dificuldades acrescidas na
aprendizagem, que advém da inexisténcia de hdbitos de estudo, segundo o que foi
possivel constatar junto de fontes consistentes. No entanto, ¢ possivel verificar um
nimero superior de alunos com resultados excelentes a todos os niveis.

No que diz respeito a postura em sala de aula os estudantes t€ém um
comportamento exemplar; o respeito pelo professor e pelos colegas ¢ evidente. Mais do
que colegas, os alunos relacionam-se como amigos, prevalecendo o espirito de

entreajuda, a solidariedade e afeicao.

17



CAPITULO Il

REFLEXAO DE UMA EXPERIENCIA DE APRENDIZAGEM NAS AREAS
QUE INTEGRAM A PES 11
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II.1. NOTA INTRODUTORIA

A Priética de Ensino Supervisionada concernente ao 2.° Ciclo do Ensino Bésico
teve a duracdo de doze semanas e foi promovida nas areas de Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias da Natureza e Historia e Geografia de Portugal. Tendo sido dada
cada vez maior importancia a formacgdo de professores reflexivos, ndo s6 enquanto
investigadores mas também como professores ativos na sua profissdo, seria
indispensavel refletir sobre cada area lecionada. Nesse sentido serdo apresentadas
quatro reflexdes de aula, uma de cada area disciplinar. Em cada reflexdo estara patente a
justificacdo da escolha da aula, estratégias pedagogicas utilizadas, pontos fortes e
pontos fracos, obstaculos, relacdo professor-aluno, aluno-professor e aluno-aluno. As

planifica¢des referentes as reflexdes podem ser consultadas em anexo.

I1.2. LINGUA PORTUGUESA

A 4area do saber que estuda a nossa lingua materna apresenta um leque de
conteudos, publicados nos Novos Programas de Portugués (PPEB), que devem ser
explorados de acordo com as metas de aprendizagem (estratégia global de
desenvolvimento do Curriculo Nacional). As situagdes de aprendizagem/ atividades,
previamente planeadas, foram desenvolvidas no sentido de proporcionar um ambiente

favoravel as aprendizagens dos alunos.

A selecao desta aula, alvo de relato neste relatério, deve-se ao facto de ter sido
supervisionada, ndo tendo sido apontadas criticas relevantes. Na aula foi analisado o
texto informativo em ligacdo com o narrativo e em articulagdo com a disciplina de
Ciéncias da Natureza. Inicialmente foi promovido um didlogo de modo a que os alunos
expusessem as suas ideias relativamente a este tipo de texto narrativo (lenda). As pré-
concecdes foram registadas no quadro para que, no decorrer da aula, os alunos

partissem para a desmistificacdo das mesmas.
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Nesta aula imprimi um bom ritmo de trabalho, defini o tempo que os alunos
dispunham em cada atividade, de modo a ndo surgirem momentos mortos. Enquanto os
alunos resolveram alguns exercicios do CEL, circulei pela sala verificando o ritmo de
trabalho dos alunos. Na correcdo dos exercicios senti uma grande satisfacdo, pois
verifiquei que os alunos sabiam aplicar o modo conjuntivo € o modo imperativo
(conteudo lecionado por mim nas aulas anteriores).

A atividade final encerrou a aula em “chave de ouro”. Sendo a tomada de notas
bastante relevante neste ciclo de ensino, proporcionei aos alunos um momento ludico
conectado com outra area do saber. No momento desta atividade remeti, também, para a
aula onde abordamos o anuncio publicitario que promovia o turismo nos Agores. Os
alunos conseguiram sintetizar a informacao, relatando a informacdo divulgada em
video.

Os alunos estiveram atentos, interessados, bastante participativos e empenhados
nas tarefas. O espirito de entreajuda e o respeito pelos colegas esteve presente nesta
aula, como em todas as outras. Os alunos foram respeitosos, cumpriram as regras de
sala de aula e colaboraram positivamente. A aula correu bem uma vez que estabeleci um

fio condutor que me permitiu realizar todas as tarefas com sucesso.

I1.3. MATEMATICA

A Matematica mantém uma relacdo de reciprocidade com as outras ciéncias,
nesse sentido, pretende-se que a disciplina de Matematica contribua para o
desenvolvimento pessoal do aluno e proporcione a formacdo matematica necessaria a
outras disciplinas. O Novo Programa de Matematica do Ensino Basico (NPMEB),
juntamente com as Metas Curriculares, facilitou a realizagdo das planificagdes de aula

focadas nos objetivos referidos.

A aula selecionada descrita de seguida apresenta como contetido “Decomposicao
de um numero em fatores primos”. Esta aula contou com a presenta da professora
supervisora, Isabel Vale, um dos motivos que me levou a selecionar a aula em questio
para ser alvo de relato neste relatério. O facto de terem sido apontadas criticas
construtivas, de ter sido uma aula rica em conexdes permitindo a abordagem de
contedos lecionados nas aulas anteriores, quer por mim quer pela professora

cooperante, complementa a razao desta selegdo.
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A aula iniciou com a correcdo dos trabalhos de casa, que deu origem a “um bom
momento de revisdes”, segundo a Professora Orientadora Isabel Vale. A introdugdo a
decomposicao de um ntimero em fatores primos teve como primeiro momento a revisao
oral da estratégia utilizada na aula anterior (escrever para cada um dos nimeros um
produto de dois niimeros naturais). De seguida os alunos tiveram conhecimento da
possibilidade de decompor um niimero em fatores primos recorrendo a outro processo,
isto €, efetuando divisdes sucessivas até obter 1 como quociente.

No decorrer do estagio, nesta area curricular, senti algumas dificuldades que fui
superando ao longo do tempo.

Sendo a comunicagdo e a linguagem matematica bastante complexas, ¢
importante que o professor transmita corretamente, sem falhas, para ndo induzir o aluno
em erro. Nesta aula, embora fosse fazendo correcdes a este nivel passaram algumas
incorre¢des. Houve, ainda, a propensdo de chamar a atengcdo a alunos mais
participativos, um erro que tentei corrigir ao longo das aulas.

A par de alguns equivocos emergiram, também, pontos fortes que tornaram a
aula mais rica. A envolvéncia dos alunos que faltaram na aula anterior, as conexdes que
estabeleci com as aulas anteriores, a boa gestdo do didlogo e do questionamento
conduziram a aula a bom porto.

Os alunos estiveram sempre motivados, participativos e empenhados nas tarefas.

Estiveram atentos a professora e aos colegas, quando estes intervinham.

I1.4. CIENCIAS DA NATUREZA

A disciplina de Ciéncias da Natureza apresenta um leque variado de temas que
permite ao aluno um conhecimento aprofundado acerca do mundo que o rodeia.

O contetdo que lecionei “Importancia da 4gua para os seres vivos” insere-se no
tema III do manual (CSI — Ciéncias Sob Investigacdo). Ao introduzir o tema senti uma
enorme satisfacdo ao ver o entusiasmo dos alunos, senti que estavam ansiosos €
determinados a aprender sobre este bem indispensavel a vida. Conduzir esta aula foi um
misto de emog¢des uma vez que também estava ansiosa, tal como os alunos, € a0 mesmo
tempo instalou-se um nervosismo, pois estava a ser observada pela Professora
Supervisora, Joana Oliveira.

A planifica¢do das aulas de Ciéncias da Natureza passou por varias fases, sendo

a primeira detetar as ideias prévias dos alunos. Para introduzir o tema em questdo, como
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forma de motivagdo, projetei um video da Internet. A exploracdo do video surgiu de
seguida, onde foram colocadas questdes que iam ao encontro das ideias prévias dos
alunos. Os alunos, posteriormente, resolveram correta e facilmente as questdes do
manual, expostas no quadro e realizadas em grande grupo. A introducdo ao topico “A
agua como solvente” iniciou com a discussdo do provérbio “Agua mole em pedra dura
tanto bate até que fura”, através do qual os alunos chegaram a conclusdo pretendida, de
que a agua tem o poder de desagregar/erodir e dissolver outros materiais. No final da
aula, cada aluno recebeu um diario orientado onde, como trabalho de casa, deveriam
fazer o registo de todas as aulas.

A aula correu bem, houve bastantes aspetos positivos. No decorrer da aula
estabeleci um fio condutor recorrendo varias vezes ao video motivacional. Referi, ainda,
que iria recorrer a0 mesmo nas aulas seguintes, uma vez que o video abrangia varios
conteudos. Tive o cuidado de dizer aos alunos que devem usar uma linguagem rigorosa

e adequada.

Na discussdo do video, os alunos afastaram-se um pouco do assunto da aula e,
para ndo fugir ao assunto nem “perder mais tempo” penso ndo ter dado importancia a
alguns comentarios menos corretos. Nao foi a melhor opgdo, uma vez que poderia ter
aproveitado para desmistificar ideias pré-concebidas em relacdo a outros contetudos (o

que acabei por fazer nas aulas seguintes).

Os alunos participaram ativamente na aula, todos sem excecdo. Estiveram
entusiasmadissimos, responderam corretamente as questdes do manual. No final da aula
fiquei com a sensagdo que ndo queriam sair dali para aprenderem tudo sobre a agua
numa s6 aula, um orgulho para mim enquanto estagiaria. As estratégias utilizadas foram
as responsaveis por essa motivacdo, a meu ver. Inicialmente o video, depois a projecdo
das questdes do manual realizadas em grande grupo, os registos no caderno diario, o
provérbio (interdisciplinaridade com a area de Portugués) e, por fim, um pequeno livro

intitulado de “Diario” para os registos didrios.

A turma respeitou-se mutuamente, na discussdo, na opinido pessoal de cada um
e nas questdes orais. E uma turma o6tima, senti que iam crescendo a0 mesmo tempo que

cu.
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IL5. HISTORIA E GEOGRAFIA DE PORTUGAL

A disciplina de Historia e Geografia de Portugal desenvolve e desperta nos
alunos competéncias cognitivas e de cidadania que os ajudardo a agir no mundo atual.
Tal como surge na apresenta¢do do manual “Saber em Acg¢do 57, o estudo desta area ¢é
muito mais do que memorizar datas ou acumular um conjunto de factos e
acontecimentos do passado. O conhecimento da Historia contribui para que o aluno
possa ampliar a visdo que tem do mundo, adquirir competéncias necessarias para saber
observar, saber pensar e saber agir. >

As aulas lecionadas no decorrer do estagio foram de encontro aos principios
mencionados.

No texto que se segue serd comentada a primeira aula cujo subtema se intitula
“O império portugués no século XVI”, tendo como foco de estudo o Arquipélago dos
Acores e o Arquipélago da Madeira. Primeiro estudamos a Geografia (espaco) para,
consequentemente, auxiliar o estudo da Historia (tempo).

A aula iniciou com a audi¢do da lenda das Sete Cidades, uma motivacdo que
cativou a atencdo dos alunos. De seguida procedeu-se a exploracdo da lenda em grande
grupo. Para compreender o relevo e o clima de Portugal insular foram projetadas duas
apresentacoes multimédia. Apos a leitura de duas paginas do manual, para consolidar o
que foi estudado na aula, foi elaborado no quadro um esquema sintese, em grande
grupo, e registado no caderno didrio.

Os alunos estiveram sempre motivados e interessados em conhecer os
arquipélagos portugueses, participaram no discurso oral e colocaram davidas coerentes.
A turma revela bastante interesse nesta area, pelo que ndo foi dificil cativar a atencdo
dos alunos. No entanto, tendiam a questionar compulsivamente, o que nem sempre era
facil gerir. Nesse sentido surgiu uma estratégia: sugeri aos alunos que registassem as
davidas ou curiosidades no caderno didrio e no fim da aula, apds a elaboracdo do

esquema sintese, seriam debatidas.

2 ALVES, Eliseu, GONCALVES, Ana, MENDES, Manuela — Saber em Acg¢éio 5. Porto: Porto Editora, 2010. p.
3.
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O empenho dos alunos facilita bastante o trabalho de quem dirige a aula. No
decorrer da sessdo tive a preocupacdo de evocar a atencdo dos alunos menos
participativos e de controlar a ansiedade dos mais comunicativos. O facto de estar
dependente do computador, para colocar a audicdo e as apresentacdes, impediu que

circulasse pela sala, um fator bastante relevante na condu¢ao das aulas.

IL.6. AREA/ TEMA DO TRABALHO DE INVESTIGACAO

O tema escolhido para o desenvolvimento do relatério final insere-se nesta
ultima area, Historia e Geografia de Portugal. O tema surgiu apos ter conhecimento do
contetdo programatico que iria abordar na PES II.

Apods a leitura de alguma bibliografia sugerida pelo Professor Orientador,
previamente a escolha do tema, despertei para a importdncia do conhecimento da
historia que nos € proxima. A leitura aprofundada do contetido que iria ser abordado nas
aulas permitiu o reconhecimento da participag¢do vianense na coloniza¢do do Brasil. No
sentido de aproximar a histéria local a historia nacional para beneficio dos alunos,
determinou o que viria a ser o tema deste relatorio.

Numa fase inicial, no que concerne a escolha da 4area do relatério final,
considerou-se relevante reunir os alunos do Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclos do
Ensino Basico para que definissem, aleatoriamente, uma das quatro areas que integram
0 2.° ciclo. Embora o tema da investigagdo deva ser selecionado de acordo com os
interesses do investigador, a escolha do mesmo esteve, neste caso, condicionada pelas
circunstancias institucionais. A maioria dos alunos enveredaram por areas menos
familiares, devido ao nimero restrito de alunos que poderiam ser orientados por cada
Professor Orientador.

Historia e Geografia de Portugal foi a 4rea que me foi atribuida, na reunido
acima mencionada, apds a realizacdo de um sorteio. Sendo a minha area de elei¢do o
Portugués, senti alguma dificuldade em definir o que viria a ser o tema do relatorio.
Neste sentido, recorri & ajuda do Professor Henrique que muito me apoiou neste

Pprocesso.
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As reunides orientadoras iniciaram no 2.° Semestre, logo apos a atribui¢ao das
respetivas areas. Primeiramente, o Professor Orientador sugeriu que a orientagao fosse,
numa primeira fase, em grande grupo. Esta orientacdo inicial teve um impacto bastante
positivo, uma vez que houve partilha de ideias e realizacdo de tarefas que contribuiram
para a consecucdo de uma boa investigacao.

A fim de definir o objeto de estudo, o Professor propos-nos a realizagdo de um
texto onde descrevéssemos sucintamente, através da elaboragdo de um possivel titulo,
uma questdo passivel de ser investigada. Neste sentido, apds a orientacdo da Professora
Cooperante e do Professor Orientador, apresentei um titulo provisorio “A participagdo
vianense na colonizagdo do Brasil - um contributo para a didatica da Histéria” que me
ajudou a focalizar a direcdo da investigacdo. O primeiro passo foi analisar a vasta

bibliografia recomendada pelo meu orientador.
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Parte ||

O trabalho de investigacao
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CAPITULO |

ESTADO DA ARTE: ENQUADRAMENTO TEORICO
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I.1. NOTA INTRODUTORIA

O presente capitulo desenvolve o enquadramento tedrico, de modo a
contextualizar o tema em estudo na investigacdo em causa. Nesse sentido, serd feita
uma abordagem global dos assuntos que norteiam este trabalho. Num primeiro texto
sera abordado o Ensino da Histéria, como surgiu e evoluiu, a importancia desta
disciplina no contexto escolar e o que poderia ser melhorado para motivar os alunos e,
consequentemente, se obter melhores resultados. A Didatica da Histdria ¢ o segundo
tema de que se fala, onde sdo apresentadas estratégias utilizadas pelos professores desta
area, assim como recursos didaticos que poderdo conduzir a uma boa aula. A historia
local como media¢do para o ensino da Historia ¢ o titulo do terceiro texto, onde se
explora o proposito deste trabalho. Nesta parte poderemos saber de que forma o
professor podera organizar esta aprendizagem paralela para aproximar o aluno do seu
passado proximo e, assim, facilitar a sua perce¢do pela histdria nacional. Por ultimo, e

ndo menos importante, fala-se da mais-valia das visitas de estudo e da sua planificagdo.

1.2. O ENSINO DA HISTORIA

~ , ~ . . 3
“Nao ha amanha sem ontem, prospetiva sem retrospetiva.”

O ensino da Historia surgiu como disciplina escolar no século XIX, j& que na
antiguidade os historiadores ndo a consideravam preparada para ser ensindvel, pelo
facto de ser uma arte muito incerta. A disciplina de Historia assumia o papel de habilitar
e preparar o cidaddo para uma intervencdo nos problemas da sociedade. Alguns anos
mais tarde, a Historia sobrepde-se a Geografia uma vez que assume uma missao

educativa da Familia e do Estado. *

3 ALLARD, Michel; LEFEVRE, André; FRAGA, Gustavo De — A Historia e o seu Ensino. Coimbra:
Livraria Almedina, 1976. p. 40.
* RODRIGUES, Henrique — O papel formativo da Histéria, (policopiado) Viana do Castelo: [1986]
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A Histéria, enquanto disciplina, foi repensada e reajustada ao longo dos anos e
enaltecida cada vez mais. O estudo da historia acabou por se centrar nos aspetos sociais.

Allard, Lefevre e Fraga, partilham da mesma opinido ao referirem que a historia
se tornou numa ciéncia social auténtica. Os mesmos autores defendem que a historia é
incontestavelmente cultura, uma vez que permite a consciéncia do homem apreender o
movimento da sua evolugio, juntar o passado ao presente e (...) projetar-se no futuro. >

Foi hd muitos anos que se conheceu a importancia desta disciplina, e se
reconheceu o ensino da histéria como sendo indispensdvel ao desenvolvimento
intelectual da crianca e do adolescente. 6 Contudo, com o passar dos anos, outras
disciplinas, como a Lingua Portuguesa e a Matematica, acabaram por se sobrepor a
disciplina de Historia. Nao quer isto dizer que a Histdria seja mais importante do que
estas duas disciplinas, j& que sem a sua existéncia muitos conteidos de Historia e
Geografia ndo seriam bem entendidos. E o caso da interpretagdo de documentos, leitura
de tabelas e calculos para a realizagdo das mesmas. A Histdria acorda a consciéncia
coletiva, seguramente na companhia de outras disciplinas, mas, inevitavelmente,
também as outras com ela.’

A carga horéaria da disciplina de Historia e Geografia de Portugal ¢ de cento e
trinta e cinco minutos semanais, distribuidos por um bloco de noventa minutos e outro
de quarenta e cinco. As areas de Lingua Portuguesa e Matemadtica usufruem de duzentos
e setenta minutos por semana, ou seja, o dobro do tempo em relagdo a Historia e
Geografia de Portugal.

“Se com o Portugués se aprende a comunicar e com a Matematica a adquirir
nogdes do dominio qualificavel, (...) ¢ por meio da Histéria que o aluno adquire a
consciéncia do tempo social, isto ¢, a nogdo de diacronia e da dimensao total do mundo
em que vivemos. Sem a Historia ndo se podera ter a nogdo de tempo e sociedade.” ®

Seguindo e apoiando a linha de pensamento de Félix, ndo seria o aumento do
nimero de horas semanais que iria garantir uma melhoria na qualidade do ensino da
Histéria. A organizagdo do espaco-aula seria mais importante, uma vez que ¢ dificil
utilizar modelos didaticos centrados na atividade dos alunos em espaco organizados

tradicionalmente, pois dificulta o trabalho de grupo, a troca de opinides, o uso dos

> ALLARD, Michel, LEFEVRE, André, FRAGA, Gustavo De — 4 Historia e o seu Ensino. Coimbra:
Livraria Almedina, 1976. p. 40.

® IDEM, p. 45.

7 IDEM, ibidem.

8 FELIX, Noémia — A Historia na Educagdo Bdsica. Lisboa: Ministério da Educagdo, 1998. p. 37.
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meios audiovisuais e outro material de apoio.” Talvez fosse mais vantajoso usufruir de
salas totalmente equipadas para a lecionagdo desta disciplina. Salas especificas, tal
como as salas de fisica e quimica que possuem laboratdrio, salas onde tém sempre o
material & mio. "

O ensino da Historia tradicional remete-nos para um ensino essencialmente
verbalista e expositivo, onde o mestre deveria possuir os conhecimentos cientificos
adequados, capacidade de expressdo e autoridade para conseguir manter os alunos em
siléncio e, se possivel, com aten¢do. Os alunos deveriam estar atentos, de modo a
memorizar e reter a informacéo. '

O modelo de ensino, com o passar dos anos, deixou de ser transmissivo, 0

professor deixou de assumir o papel de “emissor” e o aluno de “recetor”. Houve,
portanto, uma evolucdo trazida pelas transformagdes na ldgica e contetidos da
disciplina. '* Nos dias de hoje, a aprendizagem esta centrada no aluno de uma forma
ativa, servindo o conhecimento histérico para compreender melhor a realidade que o
rodeia."
Segundo Noémia, o professor deixa de ser o transmissor para ser o organizador
dos instrumentos que facilitam a aprendizagem dos alunos e a Historia deixa de ser algo
“recebido” pelos alunos para passar a ser um conjunto de conhecimentos descobertos
pelos alunos.'*

A instrucdo e a aprendizagem reconciliam-se, o papel do professor e do aluno
completam-se, o professor € o que possui um conhecimento que o aluno reelaborara por
meio das propostas didaticas que o professor lhe proponha. '°

E relevante frisar, tendo em conta o tema que envolve este estudo, que os
curriculos passaram a ocupar-se quase exclusivamente com o contemporaneo (mais
proximo no tempo) e com os estudos locais ou regionais (mais proximos no espago).'®

Ja na 1* Republica, havia a consciéncia da dificuldade da apreensdo da nocao de

tempo pela crianga, nesse sentido aconselhava-se o recurso ao meio local com todas as

potencialidades que este pode oferecer: a observagdo de objetos, estdtuas, monumentos,

°IDEM, p. 53.

' RODRIGUES, Henrique — Diddtica e Pedagogia do Ensino da Historia: Um conjunto de experiéncias.
(policopiado), Viana do Castelo: 1986. p. 7.

1 MARQUES, Ramiro — Mudar a Escola - Novas Prdticas de Ensino. Lisboa: Horizonte, 1983. p. 23.

"2 FELIX, Noémia — 4 Histéria na Educa¢do Basica. Lisboa: Ministério da Educagdo, 1998. pp. 38-39.
S IDEM, p. 41.

" IDEM, p. 42.

> IDEM, p. 43.

'“IDEM, p. 42.
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de modo a que do conhecido, do préximo, do presente, em espiral, fosse passando para
o desconhecido, para o mais afastado, em termos de tempo e de espaco. Para além do
meio como recurso do ensino da Historia, eram sugeridos outros como gravuras,
bilhetes-postais e, obviamente, os manuais (compéndios), apenas no ensino primario. '’

O recurso a visita de estudo acontecia apenas no ensino secundario. As visitas
eram particularmente recomendadas a museus, monumentos e a locais historicos, e eram
cuidadosamente planeadas, desde os aspetos da organizacdo até aos contextos
pedagogico-didaticos. '®

Hoje em dia, os recursos didaticos para o ensino da Histdria sdo diversificados.
O manual escolar continua a ser utilizado na sala de aula, mas deixou de ser considerado
o livro tnico, deixou de ser o suporte da aula expositiva para passar a ser o suporte de
uma aula muito centrada na atividade dos alunos. "

As novas tecnologias da informacdo e da comunicacdo fazem, agora, parte dos
materiais didaticos para o ensino da Histéria. Os instrumentos como a imprensa, 0s
recursos audiovisuais e as novas tecnologias da informacdo e da comunicagdo sdo
recursos indispenséaveis e que a escola ndo pode ignorar, pois sdo instrumentos valiosos
para a aprendizagem formal e informal dos alunos. *°

A utilizacdo do meio como recurso didatico, ao qual este trabalho da relevante
importancia, envolve a descoberta e a busca de uma histéria viva, € o recurso as fontes
historicas (materiais e orais) proximas do aluno. Este recurso tem uma dupla fungdo, a
ilustracdo de conhecimentos e de pequenas investigacdes e a interacdo com O
patrimonio cultural que possibilitard o desenvolvimento de atitudes de empatia e
respeito pelo passado.”’ O contetido de Historia que ¢ lecionado nas escolas basicas
deveria ser ajustado de forma a fazer parte da vida dos estudantes deixando, assim, de

ser tdo “mecanico”. O proposito deste estudo ¢ mesmo este, mostrar que a Historia ndo

deve ser s6 aplicada nas escolas, mas também no nosso dia-a-dia.

1.3. DIDATICA DA HISTORIA

7 MENDES, Isilda — O Ensino da Historia na 1.2 Republica, in Primeiro Encontro Sobre o Ensino da
Historia — “Comunicagdes”. Lisboa: Fundagio Calouste Gulbenkian, 1992. p. 90.

'S IDEM, p. 91.

19 FELIX, Noémia — A Historia na Educagdo Bdsica - o.c., p. 51.

2 IDEM, p. 52.

' IDEM, p. 53.
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O termo didatica refere-se essencialmente as estratégias metodologicas
utilizadas pelo professor em ambiente sala de aula, ou fora dela. A didatica ¢ entendida
por véarios autores como sendo a “arte de ensinar”. A evolugdo dos métodos de ensino
ao longo das ultimas décadas tem sido notoria e vantajosa para o alcance de um ensino
de sucesso.

A didatica cinge-se, essencialmente, a um conjunto de elementos e praticas
adotadas pelo professor, com o objetivo de motivar, despertar interesse e facilitar o
processo de ensino-aprendizagem.

A motivacdo utilizada pelo professor tradicional ocupava apenas os primeiros
cinco ou dez minutos do inicio da aula. Na atualidade pretende-se que a motivacao seja
permanente. O professor deve manter os alunos interessados desde o inicio, até ao final
da aula.” Para uma maior motivagdo o professor tem de, em primeiro lugar, “viver” a
aula, deve estar com um olhar atento a toda a turma, especialmente sobre os alunos que
tém mais dificuldades. O professor deve movimentar-se por toda a sala para que possa
observar de perto todos os alunos. Dependendo das suas capacidades, o professor deve
usar estratégias para evitar a monotonia e provocar maior atencgio.”

No que concerne aos recursos, a motivagdo deve ser variada.”* Os documentos a
analisar devem ser diversificados® uma vez que os jovens, devido & sua tenra idade, nio
veem com “olhos de ver” e, assim, poderdo entender melhor a subjetividade dos varios
26

autores.

Existem outros recursos que podem e devem ser utilizados como motivagao:
”27

b

fotografias, diapositivos, gréaficos, textos, noticias, desenhos, audicdo de “discos
ilustracdes de imagens (pinturas, gravuras, caricaturas, senhos, fotografias), filmes,
mapas, cartas, entre muitos outros que poderdo surgir da imagina¢do de cada
professor.*®

Os materiais didaticos podem, também, ser construidos pelos proprios alunos. O

. . ~ . 29
professor deve encorajar o aluno a ter um papel ativo na constru¢do do conhecimento.

2 MARQUES, Ramiro — Mudar a Escola - o.c., p. 23.

» RODRIGUES, Henrique — Diddtica e Pedagogia do Ensino da Historia: o.c., p. 10.

2 MARQUES, Ramiro — Mudar a Escola - o.c., p. 23.

%> IDEM, Ibidem.

* RODRIGUES, Henrique — Diddtica e Pedagogia do Ensino da Historia: o.c. p. 9.

7 MARQUES, Ramiro — Mudar a Escola

2 RODRIGUES, Henrique — Diddtica e Pedagogia do Ensino da Histéria; o.c. p. 9.

» RODRIGUES, Henrique — Pedagogia e Didatica da Montagem Audiovisual, in Primeiro Encontro
Sobre o Ensino da Historia — “Comunicagdes”. Lisboa: Fundagdo Calouste Gulbenkian, 1992. p. 337.
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Sabendo que o processo de ensino-aprendizagem deve fazer-se a partir da
experiéncia dos alunos®, foi proposto, neste estudo, a realizagdo de alguns materiais por
parte dos participantes. O material didatico solicitado era familiar aos alunos, no entanto
foram dadas as devidas orientagdes.

Todos os materiais, os que o professor leva para a aula ou os que o aluno
constrdi, sdo importantes para envolver os alunos na aula. Contudo, devido ao variado
leque de materiais existentes e a brevidade do relatorio ndo serd possivel registar a sua
importancia. Assim sendo, sugiro a consulta da bibliografia que tem vindo a ser citada

neste capitulo.

I4. A HISTORIA LOCAL COMO MEDIACAO PARA O ENSINO DA
HISTORIA

“... 80 com o conhecimento e compreensao do que nos rodeia, do que nos esté

proximo (...) podemos partir para o conhecimento do que estd afastado...”"

A luz do Curriculo Nacional a competéncia é um conceito usado em diferentes
perspetivas e adequado a diferentes areas do saber.

O paradigma socio-construtivista que engloba a perspetiva de um ensino
baseado em competéncias assume-se como meta de todos aqueles que desejam formar
os cidaddos de amanha, para isso devem dominar os contextos, a resolucdo de
problemas e a preocupacdo com um saber prospetivo e adaptavel. O exercicio da
competéncia s6 serd concretizdvel se os conteudos disciplinares forem adequados e
aproveitados para sustentarem as habilidades e capacidades.’® Esta mobilizagdo deve

naturalmente ter em conta a funcdo social e individual da Historia, sendo nosso

**IDEM, Ibidem.

3 MARQUES, Eulalia Teigas — Histéria Local, patrimdnio cultural e ensino da histdria in Primeiro Encontro
sobre o Ensino da Histéria. Lisboa: Fundagdo Calouste Gulbenkian, 1992. p. 442-443.

32 ALVES, Luis Alberto Marques - 4 Histéria local como estratégia para o ensino da Histéria, in

Estudos em homenagem ao Professor Doutor José Marques. Porto: Faculdade de Letras da Universidade
do Porto, 2006, vol. 3, p. 65-72
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entendimento que a utilizacdo de forma apropriada da Localidade pode constituir um
fator essencial & motivagio para os contetudos e ao exercicio da cidadania.*

No decorrer da escolaridade obrigatoria o docente deverd desenvolver as
competéncias gerais a par das competéncias especificas. As competéncias especificas da
Histéria remetem para a utilizacdo das potencialidades do seu conhecimento cientifico
para fomentar a utilizagdo de fontes e o tratamento adequado da informagdo nela
inserta; garantir a compreensdo de temporalidade, espacialidade e contextualizagdo e,
por fim, assegurar que o aluno é capaz de comunicar “historicamente” o aprendido, de
forma adequada e correta.*

Segundo o curriculo aprovado para o Ensino Bésico, ¢ em fun¢do do contetdo
de cada disciplina que devemos orientar a constru¢do do conhecimento e contribuir para
a formacao geral de um aluno que cumpre a escolaridade obrigatoria. As competéncias
gerais passam, assim, a gerir os contetidos tendo cada disciplina de contribuir para a
formagdo geral que se pretende.”

Perante esta nova funcionalidade dos conteudos disciplinares, ¢ relevante levar
para a sala de aula motivacdes, como também ter um espaco laboratorial onde seja
possivel pesquisar, descobrir, analisar, viver e reconstruir o momento historico.® A
localidade pode, em alguns casos, constituir um exemplo privilegiado do nosso passado,
que aproxima o professor ao aluno, que o enraiza no seu espaco, que o aproxima do
saber historico local e nacional.

A didatica da disciplina deve provocar reflexdo historica, deve abrir caminho
para que o aluno conheca, proteja, valorize e divulgue um patriménio que também lhe
pertence.

A historia nacional s6 podera ser bem compreendida aquando o conhecimento da
historia e mesmo da vida atual de uma localidade ou regido. A histdria local projeta o
interesse pela historia nacional, uma vez que estdo intimamente ligadas. *’

Os estudos locais, entendidos como estudos com perspetiva e enquadramento

nacional, podem fornecer elementos de trabalho para o ensino, aproximam o aluno

* IDEM

** IDEM

* IDEM

36 QUINTAS, Maria da Conceigao — A Histdria Local como ponto de partida para a vivéncia de um
momento histdrico - Primeiro Encontro sobre o Ensino da Histdria. Lisboa: Fundagdo Calouste
Gulbenkian, 1992. p. 416.

37 PESTANA, M. Indcio — Diddtica da Historia — Guia de Introdugdio Diddtica. Coimbra: Atlantida Editora,
1973.p. 51
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daquilo que parecia ser muito longinquo, ajudam-no a reconhecer-se como sujeito da
Histéria.™®

O interesse dos alunos pela Historia local e o seu estudo ¢ favoravel ndo s6 para
os alunos, mas também para o professor, que terd na sala de aula uma turma motivada e
interessada, com capacidades desenvolvidas e ¢ uma mais-valia para a propria
localidade que verd a sua historia divulgada. O professor deverd organizar uma
aprendizagem estruturada tendo em conta os interesses dos alunos e a sua faixa etéria.

O processo de ensino-aprendizagem da Historia local podera ser acionado

através de visitas de estudo, das quais falaremos a seguir, ou através da investigacdo das

diversas fontes.

I.5. A VISITA DE ESTUDO

O processo de ensino-aprendizagem deve ser alargado a realidade exterior, ¢é
nesta que habita o suporte de aprendizagens ativas, significativas e socializadoras. A
saida do espaco escolar envolve uma componente lidica e propicia a relacdo professor-
alunos, o que estimula o interesse e o empenho destes.

Sendo objetivo das novas metodologias de ensino-aprendizagem promover a
interligacdo entre teoria e pratica, a escola e a realidade, as relacdes com o exterior €
uma pratica cada vez mais frequente nas escolas.”

A visita de estudo deixou de se restringir ao ensino secunddrio, passando agora a
fazer parte do 1.°, 2.° e 3.° Ciclos de ensino, tal como sugere o Curriculo Nacional do
Ensino Bésico. Esta atividade deve implicar o “contacto/estudo direto com o patrimoénio
historico-cultural nacional e regional/local (...) com cardter de recolha, exploracdo e

L 40
avaliacdo de dados”.

3 MONTEIRO, Miguel Alves — Estudos locais e o ensino da histéria in Primeiro Encontro sobre o Ensino
da Histdria. Lisboa: Fundagdo Calouste Gulbenkian, 1992. p. 436.

39 MONTEIRO, Manuela — Intercambios e Visitas de Estudo in Carvalho, Adalberto Dias - Novas
Metodologias em Educagdo. Porto: Porto Editora,1995. p.188

40 Departamento De Educacdo Basica - Curriculo Nacional do Ensino Béasico: Competéncias Essenciais.
Lisboa: Ministério da Educagéo, 2001. p 91.
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A visita de estudo permite ao aluno vivenciar de perto fenomenos que antes
existiam apenas na sua imaginacdo ou, talvez, nem isso. O aluno podera compreender
melhor os conceitos historicos, desenvolver atitudes e valores, valorizar o patrimonio
nacional e local, entre muitas outras coisas. Sendo o patriménio local o ponto-chave
desta investigacdo ¢ importante salientar que o aluno, quando conhece, estuda e explora
o local que o rodeia, tornar-se-4, a longo prazo, um cidaddo mais ativo, interventivo e
participativo.*!

O grande problema que se coloca em torno do assunto deste relatdrio, ¢ o facto
de os alunos estudarem mais a nivel nacional do que a nivel local. Muitas vezes os
alunos ndo sabem a propria historia local, ndo sabem o porqué da existéncia de
monumentos ou estatuas na propria localidade, ou porque que ¢ que determinada rua
tem aquele nome. E urgente dar mais valor a Historia local e, para isso, ¢ importante
recorrer a visitas de estudo, para melhor perceber.

Pouco ou nada se aposta na historia local. Primeiro, porque muitas vezes os
docentes ndo tém formacdo académica nessa area; segundo porque muitas vezes a
historia quando vista ao pormenor ¢ provavel que revele segredos que a modifiquem.
Como ira causar grandes alaridos, ¢ deixado de lado e continua-se naquilo que mais
convém.** O tempo letivo serd o grande problema que se coloca em torno desta questio,
nao ha espaco programadtico para o estudo da Historia Local, um programa com cento e
trinta e cinco minutos semanais, como ja foi referido.

A visita de estudo tem multiplas potencialidades pedagdgicas, uma das
vantagens mais significativas ¢ a oportunidade da inter e transdisciplinaridade, o que da
origem a uma dilata¢do de conhecimentos. Na mesma visita de estudo ¢ possivel abarcar
varios conhecimentos de diferentes areas do saber. Os professores, muitas vezes, estdo
fixados em cumprir o programa esquecendo-se que a utilizagdo desta estratégia poderia
colmatar essas falhas e tempo. Dentro da sala de aula ndo ha a facilidade de abranger
varios temas de disciplinas distintas. No entanto, se esta atividade for levada a cabo, o
corpo docente tera de realizar um trabalho prévio acerca da questdo da

multidisciplinaridade e da transdisciplinaridade. O nivel de desenvolvimento cognitivo

* OLIVEIRA, Maria Manuela — As Visitas de Estudo e o ensino e a aprendizagem das Ciéncias Fisico-
Quimicas: um estudo sobre concepg¢ées e praticas de professores e alunos. Braga: Universidade do
Minho, 2008. p.24.

* DUARTE, Luis Miguel - O Rio da minha Aldeia- Virtudes pedagogicas da Historia Regional

e local, In Revista O Estudo da Historia, n°3, Associacdo de Professores de Historia. Lisboa: 1998, p.109.
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da turma em questdo tera de estar igualmente delineado, tera de haver um equilibrio e
convergéncia entre disciplinas.

Neste caso, pretendia-se a interdisciplinaridade somente entre a Geografia e a
Historia, as duas areas que completam a mesma disciplina, podendo ser alargada a
outras areas, caso se realizasse. Embora ndo tenha sido possivel realizar uma visita de
estudo em torno do tema deste relatorio, devido a falta de tempo, reconhece-se a
importancia da preparagio da visita. E indispensavel definir objetivos, preparar uma
planificacdo; definir o local e a data; realizar um guido, um instrumento que oriente e
rendibilize a visita de estudo; realizar a visita, uma visita de descoberta com periodos de
divertimento e convivio; produtos e avaliacdo da visita: poderdo ser elaborados artigos
para o jornal da escola, afixacdo de cartazes com textos e fotografias e,
consequentemente, avaliar coletivamente todo o processo; analisar a participagdo dos

43
alunos em todas as fases.

3 MONTEIRO, Manuela — Intercambios e Visitas de Estudo in CARVALHO, Adalberto Dias - Novas
Metodologias em Educagdo. Porto: Porto Editora,1995. pp.189-195
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CAPITULO Il



METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS

IL1. NOTA INTRODUTOTIA

Os métodos a utilizar na investigacdo em educagdo sdao variados. Cada estudo
deve ir ao encontro do método mais adequado a situagdo e aos objetivos que se pretende
alcancar.

Os estudos poderdo ser de carater qualitativo, quantitativo ou até mesmo misto,
embora este Ultimo ndo seja bem aceite por alguns investigadores, especialmente
aqueles que se mostram radicais com algum destes métodos.**

Este método formula principios dos fenomenos educativos ou dos processos de
ensino — aprendizagem a partir de dados estatisticos, procurando estuda-los de modo
objetivo, mediante andlises empiricas. Por sua vez, o método qualitativo focaliza o
mundo pessoal dos participantes em vez de procurar generaliza¢des, depende das
andlises e das sensibilidades da investigacdo, desvalorizando a validade e fiabilidade
dos instrumentos.*

Em termos gerais, estes dois métodos (quantitativo e qualitativo) partilham
alguns objetivos, por isso resumem-se em cinco fases semelhantes: a) observagdo e
avaliacdo de fendmenos; b) estabelecimento de pressupostos ou ideias como
consequéncia da observagdo realizada; c) demonstrar se os pressupostos ou ideias t€ém
fundamento; d) verificagdo das suposi¢cdes com base em testes ou andlises; €) proposta
de novas observagdes e avaliagdes para esclarecer, modificar ou fundamentar as

© o~ c oy , 46
SUpoSs1¢ocs ou 1deias ou até mesmo para conceber outras.

4 SAMPIERI, Roberto Hernandéz; COLLADO, Carlos Fernandez; LUCIO, Pilar Baptista — Metodologia
de la investigacion, 4.* ed. México: interamericana editores, 20006. p. 4

* CUNHA, Anténio Camilo — Formagdo de Professores: A investigagio por questiondrio e entrevista —
Um exemplo pratico. Vila Nova de Famalicao: Editorial Magnolia, 2007.p. 24

46 SAMPIERI, Roberto Hernandéz; et all., Metodologia, interamericana editores, o.c., p.4
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I1.2. METODOLOGIA ADOTADA

Neste estudo, optou-se por um referencial quantitativo, o inquérito, ndo deixando

de explorar os caminhos tedrico-criticos.

Segundo Réjean Huot' a quantificagio em ciéncias humanas ¢ indispensavel, o
nimero permite: precisdo; uma maior objetividade; a comparagdo e a reproducdo; a
generalizacdo a situagdes semelhantes; a inferéncia (avaliagdo e testes de hipotese).

O método quantitativo usa a recolha de dados para testar hipoteses com base na
contagem numérica e andlises estatisticas para estabelecer padrdes de comportamento e
experimentar teorias.*®

Partindo dos pressupostos defendidos por Sampieri acerca da metodologia
quantitativa o estudo inicia considerando o conceito ou pré-conceito dos alunos sobre
Portugal no século XVI. Uma vez definido o tema seguiu-se para a revisdo da literatura,
que se prolongou até a conclusdo deste relatorio. A leitura de bibliografia variada
permitiu enveredar por um tema mais especifico, o que acabou por definir o titulo do
trabalho “A participacdo vianense na colonizacdo do Brasil - um contributo para a
didatica da Historia”. A recolha de dados foi realizada através de um questionario o que
deu origem a variaveis alternativas e multiplas. Este foi aplicado em contexto sala de
aula. Os resultados obtidos foram analisados mediante procedimentos estatisticos.

Tal como sugere Sampieri, o processo de investigacdo quantitativo (que engloba
os dados numéricos, os participantes e a andlise estatistica) presente neste trabalho
utiliza o questiondrio por inquérito como forma de recolha de dados e a andlise

estatistica executada num programa especifico de “software” (Excel) facilitando a sua

" HUOT, Réjean — Métodos Quantitativos para as Ciéncias Humanas. Lisboa: Instituto Piaget, 1999.
p.18
48 SAMPIERI, Roberto Hernandéz; et all, Metodologia, o.c. p. 4.
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leitura. Este processo permitiu alcancar um conjunto de solugdes possiveis interpretadas
a luz das previsdes iniciais.

Como apresenta 0 mesmo autor acima mencionado, também este trabalho seguiu
um plano organizado, previamente definido. A amostra (grupo) foi selecionada logo de
inicio, devido a falta de tempo, assim como a aplicagdo do inquérito. Assim sendo,
excluindo apenas esta permuta de ordem de trabalhos, este relatdrio seguiu a
metodologia apresentada por este autor.

A escolha do questionario como instrumento de recolha de dados surgiu com a
necessidade de se adequar ao numero da amostra e pelo facto de ser um instrumento de
facil aplicagdo. Desta forma haveria a possibilidade de quantificar as respostas e
identificar as ideias mais comuns ao grupo. O questionario adaptava-se ao contexto

investigativo e aos objetivos.

I1.3. ORIENTACAO PARA A INVESTIGACAO

O processo de investigar, assim como o processo de ensinar, exige um
planeamento prévio que permita orientar o investigador/professor, de modo a que este
ndo dé relevante importancia a aspetos pouco interessantes e se afaste do principal
objetivo da aula ou tarefa. Funciona como uma linha orientadora que, no caso do
professor investigador, controla o ritmo da aula. Contudo, ¢ importante que haja a nogao
de que este plano ndo tem de ser seguido rigidamente, podendo softrer alteragdes sempre
que o contexto assim o justifique. Como defende Esteves®’, ndo é a agiio que deve
obedecer a um plano prescritor de regras definitivas, bem pelo contrario, o plano é que
tem de ser reajustado, sempre que as derivas da acdo ocorram de forma nao planeada.

A tabela a seguir apresenta o plano de acdo delineado para este estudo.

TABELA 1 - CALENDARIZACAO DAS FASES DE ESTUDO

Consulta e recolha bibliografica
fevereiro a abril Escolha do tema para o estudo
Preparacao do Estudo Apresentag¢do do tema no contexto

Defini¢cdo dos objetivos do estudo

49 ESTEVES, Lidia Maximo- - Visdo Panordmica da Investiga¢Go-agdo. Porto: Porto Editora, 2008. p. 82
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Aplicagdo dos inquéritos
maio Planificagao das tarefas
Implementacao das tarefas Implementacgao das tarefas
Anilise da informacdo e dados recolhidos
Consulta e recolha bibliografica
Continuac¢do da andlise de dados
Junho Inicio da redacao do relatério final

Iniciacdo da redacao do relatério Consulta e recolha bibliografica

No sentido de concretizar o estudo em causa e de modo a tornar as conclusdes
vidveis, foi fundamental planear e implementar algumas tarefas. Estas centraram-se
nas questdes orientadoras.

As tarefas idealizadas para responder as questdes delineadas encontram-se nas
planifica¢cdes de aula, cujo modelo foi cedido pelo agrupamento de escolas que integra
a escola em questao.

As atividades foram implementadas em duas aulas de noventa minutos, tendo
sido cumprido o plano da aula. Ambas as sessdes decorreram em ambiente sala de

aula. As aulas finalizaram com éxito.

I1.4. OBJETIVOS DO ESTUDO

O objetivo geral deste estudo ¢ compreender as concegdes histdricas que os
alunos constroem a partir de elementos historicos presentes na cidade onde habitam.
Especificamente, pretende-se compreender que conhecimentos os alunos t€ém sobre a

historia da sua localidade e se, de alguma maneira, a incluem na histoéria de Portugal.
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I1.5. QUESTOES ORIENTADORAS DA INVESTIGACAO

Na esperanca de encontrar respostas orientadoras de futuras praticas pedagogicas
no quotidiano da sala de aula de Historia, explorei as seguintes questdes de

investigacao:

1. O que conhecem os alunos acerca da Historia local?

2. Como introduzir a Historia local na Historia nacional na aula de HGP?

3. Como trabalhar a didatica em sala de aula e utiliza-la para expor o tema em
questao?

4. Qual a importancia das visitas de estudo no contexto educativo?

I1.6. MAPA DA INVESTIGACAO

O delineamento de toda a investigagdo deverd ser registado, descrevendo
detalhadamente todas as fases. Embora ja tenha sido apresentada uma tabela com a
calendarizacdo das fases de estudo, pretende-se, agora, descrever detalhadamente todo

€S8SC Processo.

Atendendo ao modelo de planificacdo cedido pela instituicdo em causa,
que abrange as ideias detetadas nos alunos, comecei por realizar um inquérito por
questionario. O inquérito, fornecido aos alunos uma semana antes da regéncia, reine um
conjunto de questdes de escolha multipla e divide-se em duas partes. A primeira parte ¢
relativa aos dados pessoais do aluno, a segunda parte inclui dados informativos sobre

historia. Antes da aplicagdo do inquérito dirigi-me a direcdo da escola, a fim de
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apresentar uma nova proposta quanto ao tema do Relatério final. A proposta foi aceite e,
como foi solicitado pela dire¢do, mais tarde procedi ao envio de um pedido de
autorizacdo via correio eletronico, que podera ser consultado em anexo.

Apos a realizagdo dos inquéritos, executei uma analise global a fim de detetar as
ideias prévias dos alunos.

O recurso ao inquérito serviu ndo so para detetar ideias pré-concebidas, como
também forneceu informacdes adequadas para conhecer os interesses dos alunos, para
testar as hipoteses de partida.

Somos ainda obrigados a recorrer a este método para compreender fendomenos
como as atitudes, as opinides, as preferéncias, as representagoes, etc., que SO SGo
acessiveis de uma forma pratica pela linguagem, e que so raramente se exprimem de
forma espontinea.”

A técnica utilizada para a inquiri¢do em causa insere-se no questiondrio fechado,
uma vez que as questoes, a sua ordem e a gama de respostas possiveis sdo previamente
fixadas.

O procedimento para a execucdo do tratamento de dados foi previamente
explorado numa reunido com o Doutor Henrique, onde foram analisadas, passo a passo,
as estratégias de organizagdo e tratamento de dados.

A andlise visual dos inquéritos, ja preenchidos pelos alunos, foi fulcral para a
planificacdo de algumas sessoes dirigidas ao tema que integra o Relatorio final.

No decorrer desta andlise foi percetivel que a maioria dos alunos ndo tinham
conhecimento acerca dos principais pontos de embarque para o Brasil no século XVI. A
existéncia de estatuas e bustos de colonizadores do Brasil na cidade natal destes alunos
também nao foi reconhecida por grande parte dos alunos. Assim sendo, faria cada vez
mais sentido inserir o estudo da historia local ligada a coloniza¢do do Brasil, nas aulas
de Historia e Geografia de Portugal.

A fim de abordar os topicos referentes a Colonizagdo do Brasil patentes no
manual, interrelacionando-os com a histéria da cidade Natal destes alunos, planifiquei
trés sessdes de Historia e Geografia de Portugal. Estas trés aulas integraram-se no
periodo de lecionagdo desta area que decorreu de 3 a 17 de maio de 2012. A inclusdo da
historia local, método ausente no programa da disciplina, s6 foi possivel uma vez que a

Professora Cooperante disponibilizou as aulas de Apoio ao Estudo.

30 GHIGLIONE, Rodolphe; MATALON, Benjamin — O Inquérito, o.c., p. 13.
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As sessdes que complementam o estudo em questdo foram previamente
organizadas e planificadas, de modo a atingir o objetivo pretendido. A primeira aula,
lecionada no dia 10 de maio, despontou com a administra¢do e colonizagdo do Brasil.
Nesta aula utilizei recursos didaticos para apresentar o conteido em questdo,
intercalando com um diélogo, de modo a rever alguns conceitos. Na ultima parte da aula
foram apresentadas, em formato multimédia, algumas imagens alusivas ao Caramuru de
modo a estabelecer um didlogo com os alunos, trocando ideias e opinides. O mote para
esta abordagem passou pela analise de um documento do manual “Saber em A¢do” cujo
assunto se debrugava na participagdo dos vianenses na colonizagdo do Brasil. Nesse
sentido, no final da aula, foi feita uma proposta de trabalho aos alunos, a construgdo de
um documento. Este trabalho de investigacdo revelou-se bastante produtivo.

A aula seguinte, no dia 15 de maio, iniciou com a apresentacdo dos documentos,
previamente corrigidos. A proje¢do dos documentos gerou uma discussao rica, onde foi
possivel comparar os textos com o que havia sido relatado na aula anterior, aquando a
apresentacdo das imagens. Nesta parte, os alunos puderam constatar que nao ha factos
concretos quanto ao tema, os factos divergem de autor para autor.

Com a finalidade de apresentar factos historicos concernentes a Caramuru, e
baseando-me em apenas um livro “Os Vianenses na constru¢do do novo mundo”
(presente na biblioteca da escola), construi uma apresentacdo multimédia, em
PowerPoint. Esta apresentacdo foi bastante apelativa, conjugada um conjunto de
técnicas que prendeu a atengdo dos alunos, tal como imagem, texto, audio.

A fim de saber o que € que esta pratica teria contribuido para a formagao pessoal
do aluno, foi proposta uma ultima atividade. Os alunos deveriam narrar, a pares, na
primeira pessoa, a historia de uma personalidade falada na aula. A atividade despertou o
interesse e a criatividade dos alunos que criaram textos coesos.

Devido a falta de tempo ndo foi possivel realizar a dramatizacdo como estava
planeado.

Do meu ponto de vista, a integragdo da historia local na historia nacional
revelou-se bastante relevante, interessante, motivador. Embora esta turma ja tenha um

especial interesse por esta area do saber, revelaram um interesse acrescido.
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APRESENTACAO DOS DADOS

IIL.1. NOTA INTRODUTORIA

Realizar um inquérito € interrogar um determinado niimero de individuos tendo
em vista uma generalizagdo.’'

Atendendo ao modelo de planificacdo cedido pela instituicdo em causa, que
abrange as ideias detetadas nos alunos, comecei por realizar um inquérito/questionario.
Este método de recolha de dados iniciou com a andlise ao processo de elaboragdo,
posteriormente houve a aplicagdo do mesmo e, por fim, o tratamento e tudo o que
envolve a sua utilizacdo. No seguimento da introdu¢do ao inquérito ¢ apresentada a
analise de dados. Nesta parte serdo analisadas as escolhas dos alunos, as razdes pelas
quais escolheram aquelas respostas e, em alguns casos, uma interpretacdo dos dados

com base no género.

O recurso ao inquérito serviu ndo s6 para detetar ideias pré-concebidas, como
também para fornecer informacdes adequadas para conhecer os interesses dos alunos,
para testar as hipdteses de partida. Este inquérito foi aplicado a uma turma do 5.° ano de
escolaridade, constituida por vinte e trés alunos. Com a aplicacdo do inquérito pretendia
obter determinadas informacdes, nomeadamente acerca da formagao dos alunos, grau de
empatia pela disciplina curricular, conhecimentos historicos, nomeadamente sobre “O

Império Portugués no século XVI”.

I11.2. O INQUERITO

O inquérito, fornecido aos alunos uma semana antes da regéncia, reune um
conjunto de questdes de escolha multipla e divide-se em duas partes. A primeira parte ¢
relativa aos dados pessoais do aluno, a segunda parte inclui dados informativos sobre
historia. Antes da aplicagdo do inquérito procedi ao envio de uma autorizagdo formal a

direcdo da escola. O pedido a diretora de turma e a docente da disciplina de Historia

>t GHIGLIONE, Rodolphe, MATALON, Benjamin — O Inquérito: Teoria e Prdtica. Oeiras: Celta Editora,
1992. p. 1.
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surgiu de uma maneira menos formal, pessoalmente, mas ndo menos respeitosa. O
inquérito, depois de realizado, foi igualmente enviado para todos os responsaveis.

A leitura de bibliografia adequada e a pesquisa e andlise de outros inquéritos
permitiu uma visdo mais realista acerca deste método, como deve ser realizado, aplicado
e analisado.

A técnica utilizada para a inquiri¢do em causa insere-se no questiondrio fechado,
uma vez que as questdes, a sua ordem e a gama de respostas possiveis sdo previamente
fixadas.>® Este formato foi adotado de modo a evitar os erros dados nas respostas por
parte dos inquiridos. O inquérito ¢ um método de recolha de informacdo fiavel e ¢
andnimo, ¢ constituido por questdes de escolha multipla.

O questionario em questdo ¢ composto por 33 questdes e estd dividido em trés
partes, sendo a primeira destinada aos dados pessoais do aluno, embora seja um
questionario anonimo houve necessidade de obter algumas informacgdes sobre o aluno,
nomeadamente o sexo. A segunda parte corresponde aos dados informativos do aluno,
onde pretendia saber sobre a sua formacgdo, gostos pessoais relacionados com a
disciplina de HGP Os dados informativos sobre histdria ocuparam a terceira parte do
questionario que ostentou questdes sobre conhecimentos histdricos, nomeadamente
sobre o tema “Portugal no século XVI” e, numa ultima questdo, sobre a participacdo
vianense na coloniza¢ao do Brasil.

O questionario foi aplicado antes de os alunos iniciarem o tema “Portugal no
século XVI” de modo a assegurar a origem do conhecimento acerca do tema, importava
que o conhecimento tivesse sido adquirido em contexto extraescolar.

A realiza¢do dos questiondrios ocorreu no inicio de uma aula de HGP, assim, a
distribuicdo direta proporcionou a oportunidade de explicar os motivos e os objetivos do
estudo. Os dados foram analisados e tratados o mais rapido possivel para que
estivessem prontos aquando a implementacao das sessdes.

Como ja foi referido anteriormente, o inquérito ¢ constituido por trés partes. A
parte inicial ¢ composta por quatro questdes acerca dos dados pessoais dos alunos
através das quais se pretendia saber a data de nascimento, o sexo, a naturalidade e local
de residéncia (concelho e freguesia). Nesse sentido foi possivel verificar que a turma ¢
constituida por vinte e trés elementos, dos quais doze do sexo feminino e onze do sexo

masculino. Relativamente a data de nascimento, conseguimos afirmar que a maioria dos

> IDEM, p. 64.
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alunos nasceu no ano 2001. As criancgas do sexo feminino nasceram todas nesse mesmo
ano e apenas trés rapazes nasceram em anos diferentes (um no ano 1999 e os outros dois
no ano 2000). Quanto a naturalidade, os rapazes pertencem quase todos ao concelho de
Viana do Castelo, exceto um que pertence ao concelho de Esposende. As raparigas
apresentam mais variedade quanto a naturalidade, a grande maioria pertence também ao
concelho de Viana do Castelo, mas quatro delas nasceram em concelhos vizinhos,
Barcelos, Esposende e Braga. A residéncia dos alunos situa-se, maioritariamente, no
concelho de Viana do Castelo, havendo apenas dois casos onde a residéncia se situa no
concelho de Esposende.

Com estes dados conclui-se que, a partida, todos os alunos conhecem bem a
cidade de Viana do Castelo, nomeadamente a zona histérica, um dado significativo para
a conclusao deste estudo.

Na segunda parte do questionario, os alunos teriam de responder a um conjunto
de questdes sobre o percurso escolar, se gostam da escola e da disciplina em causa, os
habitos de leitura e métodos de estudo, entre outros.

Esta parte relaciona, ainda, o gosto da disciplina de Historia com o numero de
livros existentes em casa e a leitura. Sendo que o fator familiar ¢ fulcral na vida
académica do aluno, foram também questionados acerca do apoio escolar em casa,
conversas sobre a escola ou acerca dos estudos. Na terceira parte do inquérito foram

testados os conhecimentos dos alunos sobre Historia.

Com os inquéritos em mao, foi possivel avangar para uma analise detalhada dos
mesmos em Excel. A analise, tratamento e avaliacdo das informagdes obtidas
permitiram obter um documento detalhado e conciso, o que facilitou a leitura e

compreensdo dos dados.

Com base nos inquéritos aplicados a turma, verifica-se que todos os alunos, sem

excegdo, gostam da escola.
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Por que gostam os alunos da escola?

[anY
o

B Gosto de estar com os
meus amigos.

B Gosto de estudar e
aprender.

Gosto dos professores.

M Gosto da escola, porque
assim ndo estou em casa.

Numero de alunos
O L N W b U1 O N 00 O

Feminino Masculino

Griafico 1 — “Por que gostam os alunos da escola?” (Fonte: elaborado a

partir do Inquérito anexo)

No que diz respeito as razdes, verifica-se uma maior incidéncia no fator
amizade, j4 que ¢ na escola que o aluno inicia as suas relagdes interpessoais, ¢ neste
contexto que se conhece o verdadeiro sentido da palavra amigo. Esta opc¢ao faz sentido
uma vez que o processo do desenvolvimento da crianca nunca poderd excluir o lado
afetivo. A dimensdo afetiva ocupa lugar central, tanto na constru¢do do conhecimento
quanto na construgdo da pessoa.’> Como segunda opgio, os alunos selecionaram o gosto
pelo estudo e pela aprendizagem, aspeto bastante significativo sendo que mostra que os
alunos reconhecem a importancia da escola. A turma em questdo ¢ realmente motivada
no processo de ensino-aprendizagem, ndo esquecendo, de facto, o espirito de entreajuda,
a organiza¢do do trabalho de grupo, as relagdes de afetividade ndo sé em relagdo aos
colegas mas também em relacdo aos professores. Por isso, € ndo muito distanciadas no

gréfico, os alunos demonstraram gostar dos professores.

>3 DANTAS, Heloysa - Afetividade e a construgao do sujeito na psicogenética de Wallon, in La Taille, Y.,
Dantas, H., Oliveira, M. K. Piaget, Vygotsky e Wallon: teorias psicogenéticas em discussdo. Sao Paulo:
Summus Editorial Ltda, 1992, p. 85.
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Grifico 2 — “Frequéncia no ensino pré-escolar” (Fonte: elaborado a partir

do Inquérito anexo)

Na turma apenas dois alunos ndo frequentaram o ensino pré-escolar e trés
alunos, todos do sexo masculino, j& reprovaram em anos anteriores. Estes nimeros sdao
pouco significativos, embora ndo deixem de ser aspetos a ter em conta nos resultados
académicos dos alunos. Verifica-se, ainda, que oito alunos tém apoio pedagdgico (sendo
que dois dos alunos ndo responderam a questdo) o que ndo deixa de ser um fator
bastante positivo no ambito escolar. E, ainda, possivel averiguar que apenas treze por
cento dos alunos nao possuem livros de Historia em suas casas, mas todos eles gostam
da disciplina, o que demonstra que o numero de livros existentes em casa € 0 aprego
pela disciplina e pelos temas que esta aborda estdo estreitamente relacionados. Mais de
metade dos alunos tem entre um e cinquenta livros e mais de um quarto dos alunos tem

entre cem e quinhentos livros.

O conteudo programatico pelo qual os alunos demonstram ter tido mais interesse

j& ndo foi unanime, como podemos verificar no grafico seguinte.
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Conteudo programatico preferido

Portugal nos séculos XV e XVI
A Revolugdo de 1383-1385

Portugal no século XllI

, - B Feminino
Os Mugulmanos na Peninsula Ibérica

B Masculino

Formacdo do Reino de Portugal

Os Romanos na Peninsula Ibérica

Ambiente Natural e Primeiros Povos

0 2 4 6 8 10
Numero de alunos

Grifico 3 — “Conteudo programatico preferido pelos alunos” (Fonte:

elaborado a partir do Inquérito anexo)

A temdtica da disciplina de Historia escolhida pelos alunos como sendo a que
mais gostaram foi “Os Romanos na Peninsula Ibérica”, particularmente os alunos do
sexo masculino. O sexo feminino elegeu também “A Revolucdo de 1383-1385” como

contetdo preferido.

Numa outra questdo, os alunos sdo questionados relativamente ao seu habito de
leitura. Todos os alunos responderam afirmativamente. Esta questdo levanta algumas
davidas relativamente a interpretacdo da pergunta colocada, ja que os alunos poderiam
ter feito diversas leituras da mesma. A pergunta “Costumas ler?” os alunos poderiam ter
respondido “sim” porque costumam ler apenas nos manuais escolares, quando fazem os
trabalhos de casa; porque costumam ler jornais, revistas ou textos na internet; porque,

realmente, tém habito de leitura e leem obras literarias com frequéncia.
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Onde costumam ler os alunos

Ndo tens um sitio especifico
Biblioteca ambulante

Bibioteca municipal

Biblioteca da escola B Feminino
Sala B Masculino
No quarto

0 10 20 30 40 50

Percentagem de alunos

Grafico 4 — “Onde costumam ler os alunos?” (Fonte: elaborado a partir do Inquérito anexo)

A partir dos dados apresentados no grafico 4, verificamos que o quarto ¢ o local
que os alunos escolhem para o momento dedicado a leitura. Segue-se a sala e a
biblioteca escolar, com a mesma percentagem de escolha. O quarto ¢é, para muitos
estudantes, o local ideal para estudar, uma vez que estdo isolados, e assim poderdo
concentrar-se sem serem incomodados. Podera tornar-se um sitio pouco adequado para
a leitura ou estudo se estiverem presentes objetos que favorecem a distragdo, como a
televisdo, o computador, ou outros. Na turma em questdo, esta Gltima apreciagdo parece

pouco provavel, contudo importa salientar.

No que se refere a frequéncia com que os alunos estudam podemos verificar,
através do quadro abaixo, que a maior parte dos alunos realizam o seu estudo
diariamente. Os restantes alunos dividiram-se entre a resposta “frequentemente” e

“quando gosto da matéria”.
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Quando estudam os alunos?

(@ =)

Nunca
Quando gosto da matéria h
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Diariamente | ?2
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Grifico 5 — “Quando estudam os alunos?” (Fonte: elaborado a partir do
Inquérito anexo)

O empenho demonstrado pela maioria dos alunos no estudo diério reflete-se nos
resultados, uma vez que se trata de uma turma com um O6timo aproveitamento. Neste
contexto 60,9% dos alunos afirmam ter apoio em casa, o que revela um elevado nivel de
interesse e empenho por parte dos familiares, que contribui para o sucesso escolar destes

alunos.

A pergunta que se segue avalia a comunica¢do dos alunos com os familiares, em
casa. A percentagem obtida ¢ bastante satisfatéria ja que 91,3% dos alunos afirma

conversar com os familiares, a partida com os pais ou encarregados de educagao.
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As conversas sobre a escola, em casa sdo:

S6 quando fago asneiras
S6 no final do ano letivo

Sé no final do periodo
B Feminino

Quando tenho testes

S6 ao fim de semana W Masculino

Todos os dias

0 2 4 6 8 10

Numero de alunos

Grafico 6 — “As conversas dos alunos sobre a escola, em casa” (Fonte: elaborado a
partir do Inquérito anexo)

E também satisfatoria a frequéncia com que os alunos conversam sobre a escola,
j& que 64% menciona fazé-lo todos os dias. Como podemos conferir graficamente, ha
uma quantidade significativa de alunos que assume conversar sobre a escola apenas
quando tém testes. Esta pratica ¢ ainda muito comum nos dias de hoje, o que reflete

uma falta de acompanhamento regular por parte dos pais ou encarregados de educagdo.

Na terceira parte do inquérito, os alunos responderam a um conjunto de questdes
sobre o tema Portugal nos séculos XV e XVI, inserido no programa de Historia e
Geografia de Portugal. Nesta tltima parte do inquérito, os alunos testaram a sua cultura
geral acerca de diversas localizagdes, monumentos, historiadores e datas, ja que ainda
ndo tinham iniciado este tema nas aulas. De um modo geral, os alunos mostraram ter
conhecimento sobre este tema ja que acertaram grande parte das respostas, embora
tenham demonstrado alguma inseguranca e diivida em outras. Poderemos verificar isso

mesmo na andlise feita as questdes, apresentadas de seguida.

Na primeira pergunta, da ultima parte, ¢ questionado aos alunos se Portugal foi
pioneiro na Expansdo Maritima. As respostas obtidas foram bastante satisfatorias, note-
se que apenas um aluno respondeu negativamente. E importante frisar que a turma ainda
ndo tinha iniciado este tema, o que comprova que os alunos ndo tém conhecimento do

mesmo.

55



Na segunda questdo os alunos selecionaram os nomes que estariam ligados a
expansdo. Mais uma vez demonstraram ter conhecimentos gerais sobre o tema, pois
conseguiram destacar as principais personalidades da época, como podemos confirmar

no grafico abaixo.

Nomes ligados a expansao maritima portuguesa

D. Jodo IV

Conde de Andeiro

D. Dinis

D. Afonso Henriques

20,9
19,8

Vasco da Gama

Gil Eanes

Diogo Alvares Correia
D. Afonso V

D. Jodo | de Castela

Bartolomeu Dias

Infante D. Henrique

D. Joao |

0 5 10 15 20 25

Percentagem de alunos

Grafico 7 — “Nomes ligados a expansdo maritima portuguesa” (Fonte: elaborado a
partir do Inquérito anexo)

Nas duas questdes seguintes, os alunos localizaram geograficamente o
arquipélago da Madeira e o arquipélago dos Agores. Todos os alunos responderam que
estes dois arquipélagos se situam no Oceano Atlantico, houve, por isso, 100% de
respostas corretas. Os alunos mostram, assim, ter conhecimentos ndo s6 na area de

historia, mas também nog¢des geograficas.

Os alunos sdo ainda questionados quanto a constituicao destes dois arquipélagos.
Em ambas as perguntas a maior parte dos alunos respondeu corretamente, contudo
ficaram mais confusos quanto ao nimero de ilhas que constitui o arquipélago da
Madeira. Como podemos confirmar pelo grafico 7, verifica-se que pouco mais de
metade dos alunos selecionou a resposta certa. Quanto ao arquipélago dos Acores, os

alunos ndo tiveram duavidas.
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Grafico 8 — “Constituicdao dos Arquipélagos” (Fonte: elaborado a partir do
Inquérito anexo)

Ha ainda uma ultima questdo dirigida a estes dois arquipélagos que pretende
aferir o conhecimento dos alunos quanto aos produtos cultivados em cada um dos sitios,
na época da expansdo. Como podemos ver com a ajuda do grafico 8, os inquiridos
selecionam, em maior percentagem, as trés respostas certas. Alguns alunos optaram por

ndo responder, uma vez que ainda nio estudaram este contetdo, preferiram nao arriscar.

Os produtos cultivados na Madeira, na época da expansao

W N3o responde
M Cana - de - agucar
® Vinha

B Milho

M Plantas Tintureiras

I T T T T Trigo
0 5 10 15 20 25 30

Percentagem de alunos

Grafico 9 — “Os produtos cultivados no Arquipélago da Madeira, na época da
expansdo” (Fonte: elaborado a partir do Inquérito anexo)
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No arquipélago dos Acgores, os cereais € a cana-de-agucar foram os
produtos escolhidos, os alunos revelam, assim, ter conhecimentos sobre esta temadtica.

Mais uma vez, uma pequena percentagem de alunos prefere ndo responder.

Os produtos cultivados nos Agores, na época da
expansao

¥ N3o responde

® Milho

M Cana - de - agucar
M Cereais

B Plantas Tintureiras

30 40 Trigo

Percentagem de alunos

Grafico 10 — “Os produtos cultivados no Arquipélago dos Agores, na época da
expansdo” (Fonte: elaborado a partir do Inquérito anexo)

De seguida, os inquiridos foram questionados acerca do termo “colonizacdo”.
Esta palavra ¢, do ponto de vista académico, desconhecida por todos os alunos, dai a
diversidade de respostas. Em todo o caso, a maior parte dos alunos respondeu
corretamente. Alguns alunos preferiram ndo responder, como podemos conferir

graficamente.
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O que entendes por Colonizagao?
B N3o responde

B Doar terras

B Abandonar terras

B Povoamento e exploragao
de novas terras

0 10 20 30 40 50 M [nvasdo e destrui¢do das
Percentagem de alunos terras

Grafico 11 — “O que entendes por Coloniza¢do?” (Fonte: elaborado a partir do
Inquérito anexo)

A questdo “Quais os continentes explorados e conquistados pelos portugueses?”’,
os alunos tém como opg¢do os seis continentes. O continente mais escolhido pelos alunos
foi a Africa, seguido da América e da Asia. Apesar de ainda ndo terem conhecimento

deste contetdo, os alunos selecionaram em maior percentagem as respostas certas.

Continentes explorados e conquistados pelos
portugueses

B América
24,5 M Oceania
W Antartida

B Asia

W Europa

42,9 Africa

30 40 50

Percentagem de alunos

Grafico 12 — “Continentes explorados e conquistados pelos portugueses” (Fonte:
elaborado a partir do Inquérito anexo)

59



No que diz respeito aos produtos existentes em Africa podemos reparar
que todas as op¢des eram validas, contudo a resposta dos inquiridos recai sobre o ouro.
Parece ser a resposta mais Obvia. Parte dos alunos ndo sabem a resposta e opta pela

absten¢do, como podemos ver com a ajuda do grafico seguinte.

Produtos existentes em Africa

24,4

Opgoes

36,6

0 5 10 15 20 25 30 35 40

Percentagem de alunos

B N3oresponde M Malagueta M Canela M Pimenta Ouro

Grafico 13 — “Produtos existentes em Africa” (Fonte: elaborado a partir do Inquérito anexo)

Posteriormente, os alunos deveriam selecionar a data que corresponde a chegada
dos portugueses ao Brasil. Das quatro datas, compreendidas entre 1400 e 1510, 65,2%
dos alunos assinalaram o ano 1500. Esta percentagem ¢ pouco satisfatoria, uma vez que

os alunos ja tinham tido conhecimento desta passagem nas aulas anteriores.

As duas questdes seguintes pretendem verificar se os alunos relacionam a cidade
de Viana do Castelo a esta parte da Historia de Portugal. E importante saber se a turma
tem algum conhecimento sobre a historia da cidade onde residem. Da andlise do grafico
a seguir apresentado, observa-se que os alunos ndo encontram qualquer tipo de relagdo
entre esta parte da historia e os portos que lhes sdo mais proximos, como o de Viana do
Castelo e Povoa de Varzim. Os alunos selecionam a cidade de Lisboa como principal

ponto de embarque naquela época, seguindo-se a cidade do Porto.
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Principais pontos de embarque para o Brasil
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Grafico 14 - “Principais pontos de embarque para o Brasil” (Fonte: elaborado a partir

do Inquérito anexo)

Os alunos foram, ainda, questionados sobre as estdtuas e bustos presentes na

cidade de Viana.

Estatuas, bustos que podemos encontrar em
Viana do Castelo

® Diogo Alvares Correia (Caramuru)
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Grafico 15 — “Estatuas ou bustos que podemos encontrar em Viana do Castelo”

(Fonte: elaborado a partir do Inquérito anexo)
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Gil Eanes foi a personalidade mais escolhida. E do conhecimento da maior parte
dos alunos, sendo de todos, a existéncia do Navio-Hospital situado no porto de pesca de
Viana do Castelo. Tudo indica que esta opgdo causou confusdo em alguns alunos por
ndo se tratar de nenhuma estitua ou busto. A segunda opc¢do dos alunos incide sobre
Diogo Alvares Correia, uma estatua situada no centro da cidade e, por isso, conhecida
pelos alunos. As outras duas estidtuas ndo sdo do conhecimento das maior parte da
turma, ¢ importante relembrar que estas estdo localizadas em sitios com menos
visibilidade, ou nos arredores da cidade como ¢ o caso da estitua Pero do Campo

Tourinho.

Na ultima pergunta do inquérito pretende perceber-se se os alunos tém a ideia de
que a expansdo permitiu a partilha de culturas entre os povos. O contacto dos
portugueses com diferentes culturas causou, realmente, efeitos duradouros na nossa

cultura. H4 apenas dois alunos que respondem negativamente.

Esta sintese de resultados apresentada em graficos permitiu verificar que existem
varios fatores que influenciam as respostas dos alunos. O sexo e a frequéncia no ensino
pré-primdrio, ainda que sejam apenas dois casos, mostram ter influéncia nas respostas
pessoais ¢ informativas sobre historia de Portugal. Com a realizagdo deste questionario
foi possivel, ainda, comparar os conhecimentos dos alunos relativamente a historia
local, o que permitiu direcionar este estudo e preparar materiais adequados e
diversificados que auxiliaram a inclusdo da historia local nas aulas, proporcionando

assim aprendizagens significativas.

Neste capitulo foram apresentadas as questdes consideradas mais relevantes,

pois o inquérito era muito extenso.
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I11.3. O Império portugués no século XVI

Este relatorio ¢ composto por diversos temas de modo a que o leitor entenda
todo o processo do estudo em causa. Deste modo, ¢ igualmente importante desenvolver
um capitulo relacionado com o tema: O Império portugués no século XVI.

Neste sentido, serd selecionada bibliografia para relatar factos ocorridos na
época sendo, no entanto, feita uma contextualizagdo, sempre que necessario, de
periodos antecedentes. Importa salientar que ndo serd uma descri¢cdo exaustiva, serdo
apenas relatados acontecimentos fundamentais para a aprendizagem dos alunos do 5.°
ano de escolaridade. O texto que se segue devera ser claro e breve, de modo a facilitar a
compreensdo do leitor.

“Na noite dos séculos o homem povoou o Atlantico de lendas e monstros.””*

Para ultrapassar a grave crise do século XIV, a Europa teve necessidade de se
abrir ao mundo, procurando noutros continentes 0S recursos necessarios a sua
recuperagdo econdémica. Portugal foi pioneiro nesse processo de expansdo, ja que
aglomerava condigdes favoraveis para esse efeito. >

O descobrimento do Brasil por Pedro Alvares Cabral e seus marinheiros, em
1500, constituiu o culminar de um longo e cientifico processo, fruto da tenacidade,
perspicacia e aventura do povo portugués. Teve inicio na segunda década de
quatrocentos com a conquista de Ceuta (1415), descoberta de Porto Santo (1419) e
Madeira (1420). Mais tarde Agores (1427), Costa Ocidental da Africa (1434), Cabo da
Boa-Esperanca (1488) e, finalmente, o resto do caminho maritimo para a India (1497-
1499).%

Contudo, descobrir ndo foi suficiente, imp0Os-se uma outra tarefa mais dura e
prolongada, que exigiu a deslocacdo de populacdes e montagem de estruturas
econdmicas e administrativas. Chamou-se, na Histéria da Expansdo Maritima,

colonizacdo (povoamento e exploracdo de novas terras). Nas novas terras despovoadas,

> MOREIRA, Manuel — Os vianenses na construgdo do novo mundo. Viana do Castelo: Camara Municipal
de Viana do Castelo, 2008. p.179.

> PROENCA, Maria Candida — Histdria de Portugal: Descobrimentos e Expansdo Séculos XV e XVI. Rio de
Mouro: Printer Portuguesa, Ind. Gréfica, Lda., 2009. p.8-9

> MOREIRA, Manuel — Os vianenses na construgdo do novo mundo. o.c., p.63-64.
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como os varios arquipélagos atlanticos, ou habitadas por populagdes sem habitos de
economia de mercado (Brasil) recorreu-se ao processo medieval de capitanias-
donatarias.’’ Uma capitania era uma porgao de territorio governada ou administrada por
um capitdo donatdrio, pessoa encarregue de povoar a capitania onde poderia cobrar
impostos e fazer justica.

O Tratado de Tordesilhas, assinado em 1494, no qual a Terra ficou dividida em
duas partes iguais pelo meridiano que passa a 370 léguas a ocidente de Cabo Verde,
ficou definido que todas as terras descobertas a ocidente dessa linha seriam de Castela e
a oriente seriam de Portugal.”® Nesse caso, boa parte do territorio Brasileiro pertencia a
Portugal, o Brasil constituia a parcela do Império mais promissora e nacional. Em
comparagdo com a India, por exemplo, ficava mais perto, em rota mais segura, clima
mais proximo do europeu, com produtos da terra mais populares e indispensaveis a
sobrevivéncia humana, como o acucar, algodao, pau-brasil, ouro e café. 59

Quando chegaram ao Brasil os portugueses encontraram florestas densas,
passaros e aves exoticas, povos simples, como os indios, que viviam de recursos
naturais (caca, pesca e cultivo de mandioca). Em 1510 organizou-se uma expedi¢do para
reconhecer o litoral onde os portugueses se comegaram a instalar, a partir do ano
seguinte. Segundo relata a carta de Pero Vaz de Caminha, os primeiros contactos com
os indios foram apenas uma tentativa de comunicagdo gestual, que apenas levava a
conjeturas e suposigdes por parte dos brancos. Os indios tinham comportamentos
diferentes, rejeitavam a comida que lhes era oferecida e o vinho. Mostravam interesse
pelos enfeites e colares, no entanto andavam nus. S6 com o tempo, os brancos
aprenderam a comunicar com as populagdes indigenas e, a partir do estabelecimento de
feitorias, conseguiram que os indios cortassem os troncos de pau-brasil e os levassem
até as embarcagdes em troca de presentes como machados, anzdis, facas, tesouras.

D. Jodo III dividiu o Brasil continental em varias capitanias, territorios
constituidos por faixas com determinada expansdo de costa, diversa de umas para as
outras, delimitadas por linhas retas, a comecar a norte e a terminar no extremo sul. A
natural irregularidade da costa conduziu a que resultassem diversas as areas das varias
capitanias que, de inicio, tinham como limite ocidental a linha imaginéria do meridiano

estabelecido pelo tratado de Tordesilhas. Cada um desses territorios foi entregue a um

*” IDEM, P. 64.
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de Portugal. Porto: Porto Editora, 2010. p.143.
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Capitdo Donatério. Se o capitdo morresse ou fosse interdito, a capitania seria herdada
pelo filho ou descendente mais velho.

A maior parte dos colonos portugueses emigrava sem as mulheres e ficavam por
14, juntando-se com mulheres nativas, dando origem aos mamelucos. ®!

Com a exploragdo do pau-brasil, uma madeira resistente de cor avermelhada
muito apreciada na Europa, apareceram os primeiros engenhos, fazendo dos nossos
colonos produtores e empresarios. Escravos foram traficados de Africa para trabalhar
nesses engenhos, ja que os indios brasileiros ndo eram suficientes e tinham dificuldade
em adaptar-se ao trabalho. Em 1539 deu-se inicio a uma das maiores deslocagdes de
povos entre continentes da Europa, da Historia, com os escravos vindos da Guiné.*®
Contudo, a importagdo de escravos africanos era dispendiosa e estava sujeita a
autorizagdo régia.”

D. Jodo III decide, em 1549, criar o cargo de governador-geral, tendo em conta a
importancia crescente do Brasil e para tornar mais eficaz a sua administragcdo. O
primeiro governador-geral foi Tomé de Sousa, encarregado de povoar a Capitania da
Baia, fundar uma cidade fortificada, manter boa relacdo com os indios da regido, regular
a concessdo de sesmarias ¢ o estabelecimento de engenhos.**

Tomé de Sousa ndo demorou a afastar a presenca dos corsarios da costa, dando
apoio militar as capitanias e procurando desenvolver os mecanismos da administragdo
publica. Com a criagdo do governo-geral a Coroa comegou a ter despesas com a
administracdo, antes encarregue dos donatarios que assumiam os custos. Tendo sido

cumpridas as determinagdes do Regimento, Tomé de Sousa mandou construir cercas,
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casas, edificios necessarios como igrejas, casa da Camara ou alfandega.

Os arquipélagos da Madeira e dos Agores foram igualmente ocupados pelos
portugueses, desde muito cedo. Na Madeira, ao longo do século XV, adotou-se um
sistema administrativo semelhante ao da metropole, com a criagdo de varios concelhos

em cada capitania. A principal riqueza do arquipélago era o agticar, cultivados nas ilhas

60 REIS, Anténio Matos — Entre o sucesso e a desgrag¢a Pero da Campo Tourinho fundador de Porto
Seguro. Viana do Castelo: Centro Cultural do Alto Minho, 2000. p.16

61 ALVES, Eliseu, GONCALVES, Ana Isabel, MENDES, Manuela — Saber em Ac¢do, o.c., p.161
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da Madeira e Porto Santo, seguida da producdo de vinho, que a partir da metade do
século XVI passou a ocupar o primeiro lugar. O arquipélago dos Acores também
cresceu gragas a imigracao de colonos vindos da metropole. No inicio do século XVI ja
existiam, pelo menos, cinco concelhos. A principal fonte de rendimento deste

arquipélago era o trigo, seguido das plantas tintureiras (pastel e urzela).®

No continente africano os portugueses ndo tentaram qualquer povoamento, ao
contrario do que aconteceu nas ilhas Atlanticas. Aqui, os portugueses limitavam-se a
estabelecer feitorias (grande estabelecimento comercial) e fortalezas (construgdo
fortificada para defesa) que lhes permitissem manter o monop6lio do comércio.®’

Os portugueses estabeleceram diversas feitorias ao longo da costa africana,
desde Arguim (por isso designada feitoria de Arguim) até a Serra Leoa. A feitoria de
Arguim foi a primeira a ser realizada, em 1450. Nas feitorias prevalecia o trafico de

68
ouro, malagueta, marfim e escravos.

No Oriente, os portugueses procuraram ocupar pontos estratégicos que
permitissem controlar o comércio maritimo. Por essa razdo, ndo procuraram conquistar
terras no interior. Goa era a principal cidade do Oriente, seguida de Malaca, outra
cidade de grande importancia, pela posigdo estratégica entre o Indico e o Pacifico, era o
ponto-chave para o dominio do comércio no Oriente. Ambas as cidades seguiam uma
politica de casamentos mistos, o que levou ao aumento da populagio mestica.*’

A intromissdo dos portugueses no comércio e o desvio das rotas comerciais nao
agradou aos mugulmanos e aos indianos que atacavam os barcos e as fortalezas
portugueses.70

O governador-geral, nomeado pelo rei, era o representante da Coroa e, no caso
de ser um nobre importante, adquiria o titulo de vice-rei e usufruia de maiores

e, . 71
privilégios.
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I11.4. A Participacdo vianense na colonizacio do Brasil

Diogo Alvares Correia, o Caramuru, estabeleceu relagdes amigaveis com os
indios depois do naufragio que sofrera. Relacionou-se com uma india passando, assim, a
chefiar uma povoacao com cerca de 300 casas e 1000 indios. Ainda assim, servindo de
elo de ligacdo entre os colonos e os indios, ndo conseguiu evitar a expulsdo dos
portugueses em 1545.7

Em 1548, Tomé de Sousa recebeu o seu Regimento de governador-geral ficando
encarregue de povoar a Capitania da Baia, agora da Coroa, fundar uma cidade
fortificada, manter boas relacdes com os indios da regido, regular a concessdo das
sesmarias ¢ o0 estabelecimento de engenhos. "

A criacdo do governo-geral exigiu o pagamento a funcionarios régios, iniciando-
se, assim, uma segunda fase na colonizacdo do Brasil em que se comegou a despender
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da administragdo, antes entregue apenas aos donatarios e a custa destes.

Diogo Alvares Correia, ou Caramuru para os indios brasileiros, constitui a figura
mais enigmatica e mitica da historia vianense. Diogo Alvares era vianense e disso nunca
houve duvidas. Pertencia a uma familia de maritimos, ligados ao trafico de panos dos
paises chegados ao Canal da Mancha. Navegavam, eram aventureiros, sO assim se
explica a viagem para o Brasil. Uma das hipoteses aponta para a possibilidade de Diogo
Alvares ter embarcado em algum navio de contrabando de pau-brasil. Era muito jovem,
embarcou como aventureiro ou marinheiro. Um dos motivos para as varias viagens que
fez para o Brasil aponta para a procura de madeiras essenciais para tingir e fixar as cores
dos panos. Casou com uma india chamada Paraguacgu, tiveram vérios filhos e habitavam
na Baia, a entrada da Barra.”

Em 1531, D. Joao III enviou uma armada para combater os barcos franceses de
contrabando de pau-brasil, composta por cinco navios e chefiada por Martim Afonso de
Sousa. A armada entrou na Baia para proceder a reparagdes e foi entdo que encontraram

Diogo Alvares Caramuru, que foi generoso em informagdes sobre a terra e os franceses.
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Varios filhos de Diogo Alvares foram batizados pelo Padre-Capelio da Armada
referida.”®

Os vianenses empenharam-se na producdo e comercializagdo de agucar. O porto
de Viana cresceu devido a quantidade de navios que ali comercializavam agtcar. Foi
desta forma que a cidade cresceu e a populagdo aumentou.”’

Quando, em 1534, D. Jodo III decidiu dividir o Brasil em capitanias, Pero do
Campo Tourinho assumiu o cargo de capitdo-donatario de Porto Seguro. Outro vianense
aventureiro, ambicioso, com vontade de vencer. Tinha como objetivo construir uma
capitania prospera, promissora e capaz de atrair mais colonos. Em setembro do mesmo
ano foi-lhe outorgado o foral respetivo. Embarcou no ano seguinte acompanhado da
familia. Pero do Campo Tourinho distribui terras em sesmas, edificou vilas, abriu
estradas, decretou engenhos, criou municipios. Como donatario tinha vérios direitos,
como o de receber impostos ou possuir escravos. Nas sete vilas por ele edificadas o
cristianismo era a religido oficial.”®

Tourinho era um homem de temperamento rude e talvez por isso tenha tido um
triste destino. Teve uma vida de desgracas e dor. Morreu em 1554, deixando a Capitania
de Porto Seguro a seu filho mais velho. Dois anos depois, assumiu sua irmad Leonor o

.. . . 79
cargo, que em 1549 vivia ainda em Viana.

As gentes do norte de Portugal, principalmente as do Minho, tinham uma
enorme atragdo pelas novas terras. E certo que “Viana teve no Brasil a sua segunda
80
patria.
. .. . . ~ 81
Esta nossa cidade participou desde sempre na grandiosa tarefa de colonizagao.
Os vianenses eram socialmente poderosos em Pernambuco quinhentista, no
entanto, no que respeita a nimeros, estavam atrds dos naturais de outras cidades. Havia

30 colonos da cidade de Lisboa e 29 colonos do Porto. Os vianenses eram 15.%
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Capitulo IV



EXEMPLO DE UMA AULA

A disciplina de Histéria ainda € apresentada aos alunos, por muitos professores,
como algo muito remoto, sem vida, onde s6 existem factos histdricos extrinsecos que
ndo estdo ligados a realidade vivida pelos alunos ou que nunca interferiu nas suas vidas.
E compreensivel que, desta forma, os alunos encarem a disciplina como dificil, onde s6

¢ possivel decorar factos, datas ou personalidades historicas.

No sentido de aproximar os alunos a realidade historica nacional através a
historia local, tal como defende este estudo, foi planeada uma primeira aula para um
bloco de quarenta e cinco minutos. A grelha foi disponibilizada pela institui¢do onde foi

desenvolvido o estudo em causa.

A planificacdo de aula inicia com a apresentagdo dos pré-requisitos, abordados
no 1.° CEB. Segue-se com uma grelha onde sdo apresentados os temas e contetdos, de
acordo com o curriculo nacional, as ideias prévias dos alunos registadas no inquérito
aplicado inicialmente, as metas finais, seguindo as situagdes de aprendizagens onde
consta também o sumario da aula e os trabalhos propostos para casa e, por fim, na
ultima coluna da grelha os instrumentos de avaliagdo. Na grelha ndo estdo detalhados os
recursos materiais, no entanto podem ser vistos de forma implicita na descricdo das

tarefas.
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Tema B — Do século XIll a Unido
Ibérica e Restauracgdo (Século XVII)

B3 - Portugal nos séculos XV

e XVl

3.2 — O Império Portugués no
século XVI.

. Os territérios na América

Desconhecimento
acerca do ano em
que o0s portugueses
chegaram ao Brasil.

Os portugueses
chegaram ao Brasil
em 1492.

Os principais pontos
de embarque para o

Brasil, naquela
época, localizavam-
se em Lisboa,
apenas.

Os principais pontos
de embarque para o
Brasil, naquela
época, localizavam-
se no Porto, apenas.

Os principais pontos
de embarque para o
Brasil, naquela
época, localizavam-
se em Viana do
Castelo, apenas.

Metas finais

reconhece a
identidades

pessoais, sociais e culturais,

(0] aluno
diversidade de
explicitando razoes,
atitudes e consequéncias de
situagdes de interagao
pacifica ou de conflito,
colocando hipodteses sobre
evolugdes possiveis a luz da
compreensao do passado.

(MF 7)

(o] aluno usa/aplica
terminologia e conceitos
substantivos, essenciais
para a compreensao
histéorica, construidos ao

longo da aprendizagem das
tematicas em estudo. (MF 9)
(o] aluno compara a
distribuicao de diferentes
fendmenos geograficos,

formulando questoes

Inicialmente, a estagidria corrigird o
trabalho de casa. Serd projetado o
documento e respetivas questdes.
Depois dos alunos responderem as
questdes, surgirdao as respostas, que
os alunos devem registar no caderno.
Esta analise servira para fazer a ponte
com a aula anterior.

Tarefa 1: Brasil — Administracao e
colonizacao

A professora projetard uma animagao

multimédia, em video, intitulado
Colonizagdo do Brasil (Cf. Webgrafia
e)), como motivagdo. Depois da

visualizagdo, serd feita uma

interpretacdo do video.

Questdes orientadoras do didlogo:

e Qual o motivo de interesse dos
portugueses no Brasil?

e Em que altura se iniciou a
colonizagdo do territorio
brasileiro?

e Qual o primeiro sistema de

colonizagdo?
e Porque é que o sistema de

Cf. ANEXO a)
Grelha de
Avaliagao HGP
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relevantes sustentadoras da
explicacao dessas
diferengas. (MF 17)

(o] aluno explica a
singularidade de lugares e
regides, através da analise
das suas caracteristicas
naturais e humanas. (MF 18)

O aluno recolhe informagao
sobre diferentes lugares e
fendmenos geograficos,
mobiliza-a na construgao de
quadros de dados e graficos,
interpretando a informacao
representada. (MF 20)

produ¢dao de canas-de-aglcar
estava condenado ao fracasso?

e Quem se tentou apoderar do
territério?

e D. Jodo Ill criou um novo sistema
de colonizagao. Qual?

e Quem foi o primeiro governador
geral do Brasil?

De seguida, a estagidria sugere aos
alunos que abram o manual na
pagina 161. Os alunos devem iniciar a
leitura, oralmente. No decorrer da
leitura serdo estabelecidas ligagdes
com o video observado, de modo a
consolidar os conhecimentos.

Posteriormente, a professora projeta
o documento 2 da pagina 160 do
manual. Este deverd ser lido pela
professora, que, de  seguida,
estabelece um didlogo com os
alunos, a fim de interpretar o texto
lido, ressalvando o contributo dos
vianenses na coloniza¢do do Brasil.

Questdes orientadoras do didlogo:
e Quem nos relata o modo de vida

75




dos colonos?

e Onde se localiza Pernambuco?

e De que trata o documento?

e Quais os rendimentos dos
colonos?

e Qual a origem dos colonos com
maior poder em Pernambuco?

Esta ultima pergunta é a questdao —
chave para o enquadramento do
contributo  dos  vianenses na
colonizag¢do do Brasil.

Neste sentido a professora
questiona:

e Ja sabiam que o0s vossos
conterraneos (vianeneses) estdo
intimamente ligados a histéria do
Brasil?

e O que sabem sobre isso?

De seguida, a professora projeta a
imagem da estdtua de Caramuruy,
situada na Praga da Republica, em
Viana do Castelo (cf. Anexo VI).
Questdes orientadoras do didlogo:

e Conhecem esta estatua?
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e Onde se localiza?
e Quem foi Caramuru?

Por fim, a professora langa um
desafio aos alunos:

T.P.C. Construcdo de um documento:

recolher informagGes (em livros,
internet, revistas, documentos) que
gostassem de partilhar com os
colegas, sobre a participagdo dos
vianenses na colonizagdo do Brasil.
Com a informacgdo recolhida devem
criar um documento (idéntico aos
que surgem ao longo do manual). O
documento deve ser breve (no
maximo 10 linhas), incidir apenas
num assunto e pode incluir uma
imagem.

Este trabalho devera ser realizado
por cinco grupos de quatro
elementos e um grupo de trés.
Deverd, ainda, ser enviado para o
correio electrénico da professora até
dia 14 de maio.
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CAPITULO V

Conclusao



V.1. Principais conclusdes da investigacao

O objetivo de estudo deste relatdrio baseava-se, fundamentalmente, em alargar
conhecimentos sobre a historia do meio em que os alunos se encontram inseridos e,
assim, aproximar a histdria local a historia nacional. A consulta e a leitura de diversos
documentos e livros adequados ao tema facilitaram o cruzamento destas duas
realidades. O trabalho com a historia local que se sugerido, neste trabalho, como recurso
didatico, podera aplicar-se ndo so6 ao 2.° Ciclo do Ensino Bésico, mas também ao 1.°
Ciclo. Surge, desta forma, como uma técnica para desenvolver atividades de ensino. No
1.°CEB podera emergir para incidir na formagao da consciéncia historica dos alunos e
no 2.° ciclo poderd ser mais direcionada para uma determinada teméatica, como no caso

deste estudo.

Numa fase inicial da pesquisa, os alunos ainda ndo tinham qualquer
conhecimento sobre o tema “Portugal nos séculos XV e XVI”. No inquérito aplicado
previamente a interven¢do, os alunos mostraram ter alguns conhecimentos gerais acerca
deste tema. Todos os alunos assumiram desconhecer qualquer ligagdo entre Viana do
Castelo e a Epoca dos Descobrimentos, em contrapartida, a maioria sabia da existéncia

da estatua de Caramuru no centro da cidade.

O enquadramento tedrico abrange diversos assuntos imprescindiveis para a
concretizacdo deste relatorio. Entre eles destaco a Didatica, essencial para a planificagdo
das aulas, para que sejam ladicas, enriquecedoras e promovam aprendizagens
significativas. Destaco, de igual forma, as visitas de estudo, uma mais-valia para a
aproximacao do aluno a histéria do seu meio, s6 assim o aluno poderd conhecer a
historia, as tradicdes e manifestacdes artisticas que marcaram o desenvolvimento

historico da sua cidade.

Nesta fase de conclusdo nao hé, ainda, a certeza de que seria uma pratica bem-
sucedida. Neste caso, pelo facto de ter sido implementada num curto espago de tempo e,
por isso, estar incompleta. Ainda que esta pratica seja defendida por muitos autores,

parece estar longe de ser desenvolvida. A perspetiva de ensinar histéria passa pelos
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objetivos, as finalidades educativas, os curriculos prescritos e os manuais. Para ser

possivel seria necessario repensar a Historia, as metodologias e as praticas de ensino.

V.2. REFLEXAO GLOBAL

O texto que se segue assenta numa analise critica e reflexiva acerca do percurso
académico, especificamente do Mestrado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclos do Ensino
Basico. Pretendo, assim, contemplar a perspetiva de aluna e de futura docente, dando

especial focagem ao tltimo estdgio e a investigacdo paralela a este.

Desde a licenciatura, no meu caso, concluida na Universidade do Minho, até ao
estagio houve uma evolugdo gradual na aprendizagem entre a teoria e a pratica. Esta
evolucdo permitir-me-a ser uma profissional com conhecimento cientifico e pedagogico,
ter a arte de aprender todos os dias, ter confianga no poder da educacdo. Ambas as
aprendizagens, teoricas e praticas, estudadas isoladamente ou em paralelo, foram
bastante enriquecedoras. Destaco maior importancia as aprendizagens vivenciadas e
experienciadas no terreno, uma vez que permitiram uma maior aproximagao a realidade
que me espera. E um “direto”, sem camaras, mas onde podera ser necessario responder
a situagdes imprevistas. A acdo no terreno foi uma 6tima experiéncia para mim, foi um
sonho tornado realidade. Todo este processo nao teria sido possivel, evidentemente, sem
as indicagdes dos professores orientadores, sempre disponiveis a ajudar e a esclarecer

duvidas.

Quanto a intervencao pedagogica, o tempo de pratica ¢ curto, uma vez que nos €
exigido um trabalho rigoroso em todas as areas. No entanto, foi no periodo de estagio
que vivenciamos as experiéncias mais enriquecedoras. Nesta fase ensinamos e
aprendemos, beneficiamos de uma troca de saberes que nos fez sentir a realidade desta

profissao.

A PES I decorreu em contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico, numa turma do 3.°
ano. As planificagdes das aulas, a supervisdo dos Professores Cooperantes e a presenca
da Professora titular de turma, assim como as reflexdes no final do dia, foram situa¢des
novas que exigiu um esfor¢o e uma organizagao diaria. Os contetdos a lecionar em cada

aula deveriam ir bem estudados, houve a necessidade de criar diversos materiais de
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apoio para motivar os alunos, possibilitando-lhes aprendizagens significativas. Todo
este processo exigiu um investimento emocional, um investimento monetario € um

investimento de muitas horas de trabalho.

No 2.° Ciclo do Ensino Bésico vivenciamos uma realidade completamente
diferente, novo contexto educativo, novos métodos, novas aprendizagens, novos alunos.
Este contexto ¢ assegurado pela pluridocéncia, o que o distingue do 1.° CEB. Contudo, ¢
a monodocéncia no 2.° Ciclo, para a qual estamos habilitados, que exigiu um esforgo
acrescido da nossa parte. Neste ciclo de ensino lecionamos durante duas semanas, no
meu caso, numa turma de 5.°ano. Como ja referi ao longo do relatério, era uma turma
bastante empenhada, atenta e disciplinada, o que facilitou bastante a intervengdo. O
facto de intervirmos no 2.° periodo facilitou o contacto com as criangas, pois ja estavam
integradas em todo o contexto escolar. Neste novo ciclo as criancas tornam-se mais
auténomas, pois passam a ter a responsabilidade de trocar de sala, de comprar a senha
para o almoco e comprar o proprio lanche. Tém novos espagos para explorar, como a
biblioteca e a sala dos computadores, entre outras rotinas a que nao estavam habituadas,
como apanhar o autocarro. Entende-se, assim, que o 1.° periodo ¢ uma fase de
adaptacdo. A relacdo professor-aluno acaba por ser mais distante, j& ndo ha uma
conversa sobre o fim-de-semana ou sobre as férias. A relacdo aluno-professor acaba,

assim, por se tornar mais distante também.

Neste ciclo de ensino lecionamos durante doze semanas, repartidas igualmente
pelas quatro areas (Portugués, Matematica, Ciéncias Naturais e Historia e Geografia de
Portugal). O tempo revelou-se bastante escasso, pois deveriamos lecionar determinados
contedos num espago curto de tempo. Esta falta de tempo acentuou-se ainda mais na
area de Historia e Geografia de Portugal, onde apliquei os planos para dar resposta ao

tema deste relatorio.

O tempo de regéncia neste ciclo foi bastante enriquecedor, os professores
titulares de turma estiveram sempre disponiveis para duvidas, os professores
cooperantes sempre atentos as planificagdes para que nada falhasse. O facto de a turma
ser muito boa a todos os niveis ndo facilitou por com completo a nossa intervengao,
uma vez que os alunos intervinham constantemente, queriam saber sempre mais. Para
estas aulas a nossa preparacao deveria ser sobretudo a nivel cientifico, embora também

tivesse construido alguns materiais de apoio. Um aspeto que considero bastante
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enriquecedor foram as reflexdes no final de cada aula, as criticas construtivas e as
sugestdes que nos fez melhorar a cada aula. Nesta fase senti mais dificuldade em
realizar as Fichas de Avaliacdo, era uma estreia, mas com a ajuda dos professores
titulares de turma consegui fazé-lo, gozando até de alguns elogios apds a sua

consecucao.

Na fase inicial de cada pratica pedagdgica foi fundamental a observagado
direta das turmas, baseou-se no estudo de cada turma, com o objetivo de conhecer os
seus habitos e praticas, para posteriormente proceder a agdo, isto €, a interven¢do no
contexto sala de aula, sem alterar o ritmo da turma. A partir do momento que ndo
pretendia intervir de forma isolada, ou seja, fora do ritmo normal das aulas, foi
necessario saber em que ponto se encontravam as turmas e, para isso, o didlogo com os
professores titulares de turma foi fundamental para que a pratica pedagogica corresse da
melhor forma. Nao menos relevante, foi a observagao das relacdes, relagdo professora -
alunos/ alunos - professora, relagdes interpares ou relacdes em grupo. Ao longo deste
processo, todos os procedimentos de registo e reflexdo continuada permitiu-nos
estabelecer uma autoavaliagao critica.

Quanto as reflexdes individuais e de grupo, realizadas em ambos os
ciclos, partiram durante o processo de escrita das notas de campo e terminaram apenas
no final das intervengdes. Numa primeira fase, a de observacdo, esta tarefa pareceu
pouco ou nada complicada, no entanto, no seu decorrer surgiram algumas dividas “Sera
que recolhi as informacdes necessarias?”, “Se calhar deveria ter perguntado o porqué”,
entre outras. E natural, que estas interrogagdes s6 surjam apés uma andlise, uma
interpretacdo dos dados. A reflexdo apos as intervengdes permitiu-me, de certa forma,
reviver os acontecimentos, €, em grupo, podemos corrigir algumas lacunas e melhorar
em diversos aspetos. E importante ndo deixar passar muito tempo apds cada
intervengdo, pois a perspetiva ndo serd a mesma. Todo este procedimento permitiu-me

avaliar todo percurso e considerar todas a evolucdes.
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Anexos



Anexo 1 - PlanificagOes escolhidas para as reflexoes

Nas planificacGes apresentadas de seguida estdo referidos determinados anexos, documentos, imagens, entre outros elementos, que ndo se

encontram no presente trabalho.

As planificagcdes foram realizadas a partir do modelo adotado pela instituicdo em questdo, ao critério de cada Professor Cooperante. Deste

modo é possivel que haja elementos distintos em cada planificacdo.
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Departamento Curricular/Ciclo:

Disciplina: Lingua Portuguesa

Ano de escolaridade:

Ano letivo: 2011/2012 Duragao: 90’
Nome da Professora estagidria: Ana Inacia da Silva Gongalves Data: 19/ 4 /2012 Hora: 14H20 as 15H50 Turma: X
Nome da Professora Orientadora Cooperante: XXXXX
|| Niveis de formulagdo de partida (pré-requisitos): Lenda; Nota, apontamento; Nome; Verbo. ||
Ideias Estratégias de
, . . N Instrumentos
Temas/Conteudos | detetadas nos Metas de Aprendizagem (MF e MI) mudanga/Situagdes de de avaliagio
alunos aprendizagem
Tarefa 1:
Dominio: Compreender Discursos orais e Cooperar em areta
X situagbes de Interagdo . . i
Leitura A estagidria projetard o | Grelha de
Subdominio: Compreensao de Discursos titulo do texto presente na | avaliagdo
Lenda Orais

Compreensao do
oral/Expressdo do oral

Apresentacao oral
Tomada de notas
Coeréncia

Sintese

O aluno elabora relatos que resumam discussGes em
grupo. (MF2)

- Faz perguntas relevantes e comentarios pertinentes
acerca de exposi¢oes e de debates.

O aluno resume exposi¢ées orais, integrando informagao
visual que as apoie e explicando o modo como ela contribui
para a clarificagdo do assunto. (MF3)

- Resume exposicdes orais, integrando

informacgao visual que as apoie.

pagina 140 do manual, “A
lenda dos nove irmaos”,
juntamente com a
ilustragdo. (CF. Anexo XIII)
De seguida, questionara os

alunos:

- A que tipo de texto se
titulo? (R.
Lenda — Texto narrativo)

refere este

- O que é para vos uma

(cf. Anexo a))
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CEL

Nome

Verbo

Dominio: Exprimir oralmente ideias e Conhecimentos
Subdominio: Organizacao do Discurso

O aluno expde informacido sobre um tema, usando
descricoes pertinentes para destacar os aspetos mais
importantes. (MF 8)

O aluno narra com pormenores descritivos
situacoes vividas e imaginadas.

- O aluno descreve cenas (eg. Paisagens; imagens) e objetos
observados.

O aluno usa o vocabulario técnico exigido nas
disciplinas curriculares (MF9)

- O aluno usa vocabulério diversificado.
Dominio: Compreender e interpretar textos

Subdominio: Identificagdo de ideias centrais e de
pormenores relevantes

O aluno identifica as ideias centrais do texto e
fundamenta- as com pormenores adequados. (MF 13)

O aluno usa pormenores do texto para compreender
inferéncias. (MF 14)

O aluno identifica no texto a sequéncia ldgico-
cronoldgica de eventos ou de factos e a progressao das
ideias. (MF 15)

O aluno parafraseia paragrafos do texto. (MF 16)

lenda? (Resposta pessoal)

No decorrer das respostas
apresentadas pelos alunos
a estagidria registara no
qguadro as suas ideias, para
serem confrontadas mais
tarde.

A estagidria prosseguira
com o didlogo, para que
os alunos antecipem o
assunto do texto:

- Tendo em consideragao
o titulo e a ilustracdo, de
que tratard o texto?

- Quando e onde terd
decorrido a agao?

- Quantas personagens
intervirdo?

- Como sera o desfecho?
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(0] aluno resume um
texto. (MF 17)

paragrafo do

O aluno extrai conclusées da informagdo contida no
texto. (MF 18)

O aluno estabelece relagdbes entre partes do texto
(e.g.: episodios) (MF 19)

Dominio: Estruturar e Analisar Unidades Sintéaticas

Subdominio: Identificacdo de Constituintes das Respetivas
Funcoes Sintaticas

O aluno identifica e distingue os tipos de frases e mobiliza
esse conhecimento em situagdes de uso da lingua, orais e
escritas. (MF 91)

O aluno usa as propriedades de selegio de tempo e de
modo dos verbos superiores e dos conectores que fazem
parte do seu capital lexical na compreensio e na
produgdo de frases complexas. (MF 98)

O aluno reconhece cadeias anaféricas, usando pistas
morfolégicas e lexicais (e.g.: informagdo de numero e
género dos antecedentes potenciais, propriedades dos

Depois desta abordagem,
a estagidria sugere aos
alunos que abram o
manual na pagina 140. A
estagidria prosseguira com
a leitura do texto.

Tarefa 3:

A estagidria promovera
um didlogo com a
finalidade de comparar as
ideias prévias dos alunos,
relativamente a Lenda,
com o texto lido. De
seguida 0s alunos
responderdo a algumas
perguntas de escolha
multipla relativamente a
compreensdo do texto —
pagina 141 do manual. (Cf.
Anexo XIV) A corregdo
devera ser feita em grande
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verbos). (MF 99)

grupo.

Por fim, os alunos deverao
ler em voz alta o texto
intitulado “A lenda dos
nove irmdos”, cada aluno
lerd um paragrafo.

Tarefa 4:

Os alunos resolvem trés
exercicios de CEL, de
acordo com o sentido do
texto, relativos a classe
dos Verbos e dos Nomes —
pagina 142, exercicios 1, 2
e 3. (Cf. Anexo XV. Esta
tarefa é realizada em
trabalho de pares e tem a
duragdo de cinco minutos.
De seguida, a estagiaria
corrige os exercicios, em
conjunto com a turma.
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Tarefa 5:

Os alunos visionam o
registo  video “Quvir
paisagens dos Acores” e
tomam notas. De seguida,
em trabalho de pares,
apresentam as suas
opinides acerca da
importancia de atividades
como a descrita no video.
De seguida, a pares,
confrontam as tomadas de
notas e trocam ideias. Por
fim, um aluno por par
sintetiza a informagdao e
apresenta a turma.

Sumario: Leitura, compreens3o e andlise do texto: “A lenda dos nove irm3os”.
Cel — exercicios de consolidagdo (Verbo; Nomes)

Atividade de expressdo oral.

Recursos:

Computador;

Data show;

Manual de Lingua Portuguesa, “Dito e Feito” — 5.2 ano;
Caderno diario;

AN
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v’ Lapis;
v" Colunas.

Bibliografia:

SILVA, P. et al (2011). Dito e Feito — Lingua Portuguesa 52 ano. Porto : Porto Editora.
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Departamento Curricular/Ciclo: Ciéncias Exatas Disciplina: Matematica Ano de escolaridade: 5.° Ano

Ano letivo:  2011/2012 Duragao: 90’

Nome do Professor estagidrio: Ana Gongalves Data:9/3 /2012 Turma: X

Nome do Professor Orientador Cooperante: XXXXX

Niveis de formulagdo de partida (pré-requisitos): Identificar e dar exemplos de mudltiplos e de divisores de um numero natural; Compreender que os divisores de um
numero sao divisores dos seus multiplos (e que os multiplos de um namero sdo multiplos dos seus divisores); Utilizar estratégias de calculo mental e escrito para as
quatro operagdes usando as suas propriedades; Compreender, na divisdo inteira, o significado do quociente e do resto; Compreender, construir e memorizar as
tabuadas da multiplicagédo; Resolver problemas tirando partido da relagdo entre a multiplicagdo e a divisdo; Compreender e usar a regra para calcular o produto e o
quociente de um numero por 10, 100 e 1000; Resolver problemas que envolvam as operagdes em contextos diversos.

Ideias detetadas nos Estratégias de
Temas/Conteudos alunos Metas de Aprendizagem (MF e MI) mudanc¢a/Situagoes de
aprendizagem

Instrumentos
de avaliagao

. . . ~ | Tarefa 1: Correcdo dos
Opera com numeros racionais nao
trabalhos de casa

negativos e usa as propriedades das Grelha de
operacgoes. (MF14)

Numeros naturais
avaliagao (cf.

- . . . Anexo XV)
+ Distingue numero primo de numero

composto. (Ml 14.1)

- Nimeros primos e A estagiaria perguntara aos

compostos alunos se houve duvidas na
e Identificacéo e + Identifica numeros primos menores resolug?ro (;jos trabalhczs de
exemplificacdo  de que 100. (M 14.2) casa. Tendo em conta as

. . duvidas apresentadas pelos
nameros primos e P P

distincao entre alunos, a estagiaria projetara,
nameros primos e no quadro interativo, o(s)
numeros compostos exercicio(s) onde surgiram as

duvidas e corrige-os em 100




- Decomposi¢cao em
fatores primos

+ Decompde numeros naturais em
fatores primos. (M| 14.3)

grande grupo. Os alunos, que
conseguiram resolver o]
exercicio sem dificuldade,
deverao participar, explicando
0 método utilizado para a
resolucao do exercicio.
Deveréao ser, ainda, realizadas
as questdes que sucediam o
crivo de Eratéstenes. Estas
serdo realizadas oralmente,
em grande grupo.

Tarefa 2: Introducdo ao tema
“Decomposigdo de numeros
em fatores primos”.

A estagiaria apresentara, no
quadro, uma tarefa. (cf. Anexo
VII)

De seguida, fornecera a cada
aluno a tarefa apresentada e
questdes complementares.
Inicialmente, 0s alunos
deverao resolver, a pares, as
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questbes 1 e 2 que serao
corrigidas pela estagiaria, no
quadro interativo, com o
auxilio dos alunos.

Na exploragdo da tabela, a
estagiaria chamara a atencéao
para os numeros que tém um
numero impar de divisores e a
sua qualidade de quadrados
perfeitos. Apds esta discussao
os alunos deveréo resolver as
questdes seguintes.

Posteriormente serao
discutidas estas questbes e
sintetizados aspetos relativos
a decomposicao de um
numero em fatores primos.

E esperado que, na questéo 5,
os alunos concluam que obtém
sempre um produto com os
mesmos fatores primos,
independentemente da ordem
por que multipliqguem os
nameros.

Sumario: Continuag¢do do assunto da aula anterior.
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Corregao dos trabalhos de casa.

Tarefa 9: Nogdo de nimero primo e nimeros compostos.

Recursos:

v' Computador;
v' Data show;

v' Caderno didrio;
v' Lapis.
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Departamento Curricular/Ciclo: Ciéncias Exatas Disciplina: Ciéncias da Natureza Ano de escolaridade: 5.° Ano
Ano letivo:  2011/2012 Duragao: 90’

Nome do Professor estagiario: Ana Gongalves Data: 4/ 5/ 2012 Hora: 9H00 as 10H30 Turma: X

Nome do Professor Orientador Cooperante: XXXXX

Niveis de formulagdo de partida (pré-requisitos):

1. REALIZAR EXPERIENCIAS COM ALGUNS MATERIAIS E OBJECTOS DE USO CORRENTE (sal, aglicar, leite, madeira, barro, cortica, areia, papel, cera, objetos variados...)
e Comparar alguns materiais segundo propriedades simples (forma, textura, cor, sabor, cheiro...).

¢ Agrupar materiais segundo essas propriedades.

2. REALIZAR EXPERIENCIAS COM A AGUA

e |dentificar algumas propriedades fisicas da dagua (incolor, inodora, insipida).

¢ Verificar experimentalmente o efeito da 4gua nas substancias (molhar, dissolver, tornar moldavel...).

¢ Reconhecimento e observagao de fenémenos:

— de condensacdo (nuvens, nevoeiro, orvalho);

— de solidificacdo (neve, granizo, geada);

— de precipitagdo (chuva, neve, granizo).

¢ Realiza¢do de experiéncias que representem fendmenos de:

— evaporagao;

— condensagao;

— solidificagao;

— precipitagao.

e Compreensdo de que a agua das chuvas se infiltra no solo dando origem a lengdis de dgua.
¢ Reconhecimento de nascentes e cursos de agua.

REALIZACAO DE EXPERIENCIAS COM ALGUNS MATERIAIS E OBJECTOS DE USO CORRENTE
(sal, agucar, leite, madeira, barro, rochas, cortica, areia, papel, cera, objetos variados...)

¢ Classificagdo dos materiais em sélidos, liquidos e gasosos segundo as suas propriedades.

¢ Observagdo do comportamento dos materiais face a variagdo da temperatura (fusdo, solidificacdo, dilatagdo...).
¢ Realiza¢do de experiéncias que envolvam mudangas de estado.
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Temas/Conteudos

Ideias detetadas nos

alunos

Metas de Aprendizagem (MF e M)

Estratégias de
mudanca/Situagdes de
aprendizagem

Instrumentos
de avaliagcao

Tema Il - A AGUA, O AR,
AS ROCHAS E O SOLO:

- MATERIAIS
TERRESTRES SUPORTES
DA VIDA

Unidade 1 - Importancia
da agua para os seres
vivos

e Distribui¢ao da
agua na natureza
e A J4gua importante

componente dos
seres vivos

e A 4gua como
solvente
- Diversidade de
materiais

dissolvidos na agua.

A percentagem de
agua no corpo
humano é de “25 %”.

A percentagem de
agua no corpo
humano é de “50 %”.

“Eu acho que [a dgua]
ndo sai do nosso
corpo.”

“A dgua ndo sai do
nosso corpo.”

“Depende, se a agua

estiver contaminada
sai na forma de
urina.”
“Sim, ela [a 4dgual
volta a sair pela
urina.”

O aluno reconhece e interpreta a

diversidade de ambientes, seres

vivos, materiais e fendmenos

existentes na Terra, alguns deles

essenciais para a vida. (MF2)

*O aluno demonstra pensamento

cientifico (prevendo,
experimentando,...) verificando que
fatores (temperatura, agitagao,
estado de divisdo, massa, ...) podem
influenciar o tempo de dissolugdao de
diferentes materiais em diversos
solventes e qual o efeito da variagao

de cada um deles.

O aluno reconhece e sistematiza o papel
da Ciéncia e da Tecnologia na exploragao
e transformagao dos recursos hidricos e
geoldgicos, os impactes dessa exploragao
e transformacao e lista medidas para a
preservagdo desses recursos. (MF 7)

Inicialmente, um aluno deverd
dirigir-se ao quadro para abrir a
licdo e escrever o respetivo

sumario.

Tarefa 1: Importancia da agua

para os seres vivos

Para introduzir o tema em
questdo, a estagiaria projeta um

video. (Cf. Anexo I)

Apds a visualizagdo do video, a
estagidria promovera um dialogo
alunos

de modo a que os

discutam  acerca do que
observaram. Mas, antes disso,
batizard o boneco do video
como o “H,0”, e questiona os
alunos se sabem o porqué deste

nome.

Registo da
participagao nas
atividades  de
avaliagdo  (Cf.
Anexo a))
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“Sim, sai [a dgual
quando nds estamos
suados.”

“Quando se bebe
dgua a mais essa agua
sai pelo chichi.”

“Sim, ela sai quando
noés urinamos e
guando nds soamos.”

“Ndo porque o corpo
fica com a agua.”

“Existe dgua poluida
porque nés ndo
utilizamos a agua
com as devidas
condigdes.”

“ [Existe agua
poluida] porque as
pessoas despejam os
esgotos no rio.”

“Existe dgua poluida
pois o ser humano
muitas vezes nao
cumpre as regras do

*0 aluno discute a necessidade de
utilizagcdo dos recursos hidricos e

geoldgicos de uma forma sustentavel.

(MI)

Questdes de orientagdo do
didlogo:

e Atendendo ao que
observaram, do que iremos
falar nas préoximas aulas?

e O que vos transmitiu este
video?

e A 3gua é importante para os
seres vivos? Porqué?

e 0O H,0 subiu a montanha e
ficou diferente. O que lhe
terd acontecido?

e Depois entrou para a panela
€ ndao o vimos mais, o que
Ihe tera acontecido?

e E depois foi para as nuvens
e voltou a aparecer, porqué?

e Vamos imaginar que o H,0
entrava num copo com
acgucar. 0] que Ihe
aconteceria?

e Como vocés viram, o H,0 era
todo constituido por dgua. E
nés, os seres humanos, serd
gue também temos dgua na
nossa constituicao? Em todo
o corpo, como o H,0?

A estagidria projeta o esquema
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meio ambiente e
polui.”

“Na minha opinido
existe d4gua poluida
porque ha pessoas
que deitam lixo para
a dgua.”

“ [E  importante
poupar agua] porque
ela é importante.”

“ [E  importante
poupar agua] porque
muita gente morre a
sede.”

“ [E  importante
poupar agua] porque
sendo ndao vamos ter
agua no planeta.”

“E importante poupar
agua porque se nao a
agua pode3 acabar e
nos nao
sobrevivemos  sem
agua.”

“Sim, a dgua pode

presente na pdgina 40, referente
a percentagem de agua presente
em diferentes organismos e
prossegue a analise do mesmo,
em grande grupo. No decorrer
da analise, surgirdao as perguntas
1 e 2 que deverao ser
respondidas, igualmente, em
grande grupo. As respostas
surgirdo no PowerPoint apds a
participacao oral dos alunos. Os
alunos deverdao regista-las no
caderno diario. (Cf. Anexo Il)

De seguida, os alunos deverdo
abrir o manual, e prosseguir com
a leitura das paginas 41 e 42,
oralmente. (Cf. Anexo Ill) No
decorrer da leitura sera feita
uma andlise, em grande grupo.

Apds a leitura da pagina 41 a
estagidria fara algumas questdes
de consolidagdo:

e Como obtemos a dgua que o
Nnosso organismo contém?
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acabar no nosso
planeta.”

“A agua ndo pode
acabar porque o rio
desagua no mar e
evapora. O sal fica no
mar e sé sobe a agua
doce.”

“Sim [a agua pode
acabar] porque hd
gente que deixa a
torneira aberta e
gastam 5 | a tomar
banho.”

“Ndo [a a&gua ndo
pode acabar].”

“Sim, todos os seres
humanos [tém acesso
a dgua proépria para
beber].”

“Sim, todos os seres
humanos tém acesso
a dgua poluida.”

“Sim, tem acesso a
agua doce, salgada,

e E de que forma a
libertamos?

No decorrer destas questdes, a
estagidria registard no quadro,
em forma de sintese, as ideias
principais.

Como obtemos agua:
- Agua que bebemos;

- Alimentos ingeridos (que contém
4gua na sua constituicdo).

Como libertamos agua:
- Transpiragdo (suor);

- Respiragao;

- Urina;

- Fezes.

Apds a leitura da pagina 42, os
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potavel, ndo potdvel,
até os senhores do
deserto tém dgua
para beber (dgua ndo
potavel).

A 3gua que bebemos
é potdvel [ndo é doce
nem salgadal.

alunos deverao registar, no
caderno didrio, a frase que
legenda a figura 2: “As plantas
obtém dagua por absorcdo e
perdem-na através da

transpiracao.

De seguida, a  estagiaria
estabelecerd um didlogo de
modo a sensibilizar os alunos
para a importancia do consumo
de dgua, questionando:

e Adgua pode acabar?

e Sabem quais sdao as
consequéncias da falta de
agua?

e Todos os seres humanos,
animas e plantas, tém acesso
a dgua potavel?

Se os alunos ndo chegarem a
resposta pretendida, a estagiaria
dira que a falta de ingestdao de
agua leva a desidratagdo e
consequentemente, a morte. No
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decorrer do didlogo a estagidria
alertara os alunos para a
importancia da ingestdo de cerca
de 3 a 5 litros de dgua por dia! A
estagidria apresentara, ainda,
uma curiosidade, a de que o ser
humano poderd aguentar 28 dias
sem comer, mas aguentard
apenas 3 dias sem beber dgua!

Tarefa 2: Introducdo ao tema: A

agua como solvente

A estagiaria projetara no quadro
o provérbio “Agua mole em
pedra dura tanto bate até que
fura”, acompanhado de uma
imagem. A estagidria promoverd
uma discussdo/didlogo até que
os alunos cheguem a conclusdo
de que a 4gua tem o poder de
desagregar/erodir e dissolver

outros materiais. (Cf. Anexo IV)
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Posteriormente, a estagiaria
solicitard aos alunos que abram
o manual na pagina 43. Esta
pagina do manual devera ser
lida, interpretada e realizada em
grande grupo. (Cf. Anexo Ill)

No final da aula a estagiaria
distribuird a cada aluno um
“didrio”, onde os alunos deverao
fazer o registo de todas as aulas,
em forma de resumo. Este
registo deverd ser realizado em
casa. (Cf. Anexo V)

T.P.C. Os alunos deverdo
completar as paginas do caderno
de registos, referentes a aula de
hoje.

Sumario: Introduc¢do ao estudo da Unidade 1 do Tema Illl — Importancia da agua para os seres vivos.

A agua como solvente (introducdo).
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Recursos:

Computador;

Data Show;

Colunas;

Manual CSI 5 — Parte 2;
Quadro;

Giz;

AN NN N

Cadernos de registos/diarios.
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Departamento Curricular/Ciclo: Ciéncias Sociais e Humanas Disciplina: Histéria e Geografia de Portugal Ano de escolaridade: 5° Ano
Ano letivo: 2011/2012 Duragao: 45’

Nome do Professor estagiario: Ana Gongalves Data: 3 /5/ 2012 Hora: 13H30 as 14H15 Turma: X

Nome do Professor Orientador Cooperante: XXXXX

BLOCO 3 — A DESCOBERTA DO AMBIENTE NATURAL
No 3° ano
2. ASPECTOS FiSICOS DO MEIO LOCAL

* Distinguir formas de relevo existentes na regiao (elevagdes, vales, planicies...):
— observar diretamente e indiretamente (fotografias, ilustragdes...);

— localizar em mapas.

3. ASPECTOS FiSICOS DE PORTUGAL

* Identificar os maiores rios (Tejo, Douro, Guadiana, Mondego, Sado):
— localizar no mapa de Portugal;
— observar direta ou indiretamente (fotografias, ilustragcdes...).
* Identificar as maiores elevagbes (Pico, Serra da Estrela, Pico do Areeiro):
— localizar no mapa de Portugal;
— observar direta ou indiretamente (fotografias, ilustragdes...).
BLOCO 4 — A DESCOBERTA DAS INTER-RELAGOES ENTRE ESPAGOS

No 4° ano
1. O CONTACTO ENTRE A TERRA E O MAR
* Localizar no mapa de Portugal.
* Localizar em mapas ilhas e arquipélagos (Agores e Madeira).

* Localizar no planisfério e no globo os continentes e os oceanos.
* Reconhecer o Oceano Atlantico como fronteira maritima de Portugal.

3. PORTUGAL NA EUROPA E NO MUNDO

* Localizar Portugal no mapa da Europa, no planisfério e no globo.
113



Temas/Contetudos

Ideias detetadas nos

Metas de Aprendizagem (MF e MI)

Estratégias de mudanga/Situagoes

Instrumentos de

alunos de aprendizagem avaliagao
Metas finais
Tema B — Do século XIIl 3 Unido 0 arquipélago da Tarefa 1: llhas atlanticas Cf. ANEXO a)
Grelha de

Ibérica e Restauragdo (Século XVII)

B3 — Portugal nos séculos XV e

XVI

3.2 - O Império Portugués no

século XVI.
. O arquipélago da Madeira
. O arquipélago dos Agores

Madeira é
constituido por
quatro ilhas;

O arquipélago dos
Acores é constituido
por sete ilhas.

O arquipélago da
Madeira é
constituido por sete
ilhas.

O arquipélago dos
Acores é constituido
por quatro ilhas.

O arquipélago da
Madeira é
constituido por nove
ilhas.

O aluno utiliza
unidades/convencgdes de
datacdo para relacionar
personalidades,
acontecimentos, processos e
interagdes significativas,
referentes a vida das
comunidades na Peninsula
Ibérica até ao século Xll, e a
Portugal desde a sua formagao
até finais do século XX. (MF 3)

O aluno usa/aplica
terminologia e conceitos
substantivos, essenciais para a
compreensao histérica,
construidos ao longo da
aprendizagem das tematicas em

Inicialmente, a professora
colocara a audicao da lenda das
sete cidades (presente no cd
audio Lendas, da Porto Editora)
(Cf. Anexo 1), enquanto elemento
de motivagao e introdugdo a
unidade. No final da audigao, serd
feita uma exploragdao da mesma.

Questoes orientadoras do
didlogo:

e Qual alocalizagdo espacio
temporal desta lenda?

e Do que trata?

e Alenda conta-nos como se
formaram as ilhas
pertencentes ao arquipélago
dos Agores. Quantas sao?

Avaliagao HGP

114




estudo. (MF 9)

O aluno compara a distribuigcao
de diferentes fendmenos
geograficos, formulando
questoes relevantes
sustentadoras da explicagao
dessas diferengas. (MF 17)

O aluno recolhe informagao
sobre diferentes lugares e
fendmenos geograficos,
mobiliza-a na construgao de
quadros de dados e graficos,
interpretando a informacao
representada. (MF 20)

O aluno descreve a inter-
relagdao entre lugares e regides,
em Portugal e na Peninsula
Ibérica, a partir da andlise de
casos concretos. (MF 23)

Quais os seus nomes?

e Portugal é constituido por
uma parte continental e uma
parte insular. A parte insular
so é constituida pelo
arquipélago dos Agores?

e Quais as ilhas que constituem
o arquipélago da Madeira?

De seguida, a professora
projetard um Mapa de Portugal
continental e insular (Cf. Anexo
Il), para que os alunos procedam
a localizagdo relativa dos
mesmos. Em grande grupo, com a
orienta¢ao da estagidria, os
alunos deverdo localizar os
arquipélagos dos Agores e
Madeira em relagao:

- a Portugal continental;
- ao continente africano;

-3 América do Norte.

115




De seguida, a professora
projetara duas apresentagdes
multimédia sobre os Agores e a
Madeira (Cf. Webgrafia a) e b)).
Nestas apresentagdes obter-se-
do as respostas corretas
relativamente as questdes feitas
anteriormente. Esta
apresentacao sera, também, o
mote para o assunto que se
segue: Relevo e Clima.

Tarefa 2: Relevo e Clima

No decorrer da apresentagdo
acima referida, os alunos deverdo
tomar notas no caderno didrio,
que serdo apresentadas e
discutidas, posteriormente, em
grande grupo.

A Professora sugere aos alunos
que abram o manual e prossigam
com a leitura das paginas 151 e
153 (Cf. Anexo lll).

Por fim, serd realizado, no quadro
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da sala de aula, um esquema
sintese sobre os arquipélagos.

A professora questiona os alunos,
de modo a que, em conjunto,
sumariem a aula. Os alunos
apresentam ideias, a professora
reformula e regista no quadro,
enquanto os alunos escrevem no
caderno didrio.

T.P.C. Responder aos trés grupos
de questbes apresentados na
pagina 152 do manual (Cf. Anexo
).

Sumario: Os arquipélagos atlanticos: localizagdo e constituigao.

Principais tragcos morfoldgicos e climaticos.

Recursos:

Computador;
Data Show;
Colunas;

CD audio;

AN
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v" Quadro;
v Giz
v Cadernos de registos/diarios.
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Anexo 2 - Pedido de autorizacao a diregao da escola
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Exma. Diretora da Escola xxxxxxxxxx

Assunto: Relatdrio final da Pratica de Ensino Supervisionada

De acordo com a lei (decreto lei 107,2008) que regulamenta o 22 ciclo de estudos, solicito autorizacdo para aplicar um questionario a turma do
592 C, sobre supervisdo do Professor Doutor Henrique Rodrigues e da professora Lurdes Rodrigues, docente que orienta, nesta escola.

O gquestionario que segue, em anexo, tem apenas por finalidade a recolha de dados para caracterizar a turma em questdo. Mais se informa, os
dados recolhidos serdo tratados de acordo com a legislacdo em vigor. No tratamento e nas conclusdes usarei pseuddnimos.

Grata pela atencdo e cooperacao.

Subscrevo-me com os melhores cumprimentos,

Ana Goncgalves.
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Anexo 3 - Inquérito preenchido pela turma
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Questionario

Dados Pessoais do Aluno:

1- Data de nascimento:
2- Sexo: Masculino Feminino
3 Naturalidade: concelho, Freguesia,
lugar/rua
4 Residéncia: concelho, Freguesia,
lugar/rua
Dados Informativos do aluno:
5- Gostas da tua escola? Sim N3o
Gosto de estar Gosto de
com 0s meus estudar e
, R amigos. aprender.
Se sim, porqué?
, porq Gosto da escola,
Gosto dos porgque assim
professores. ndo estou em

casa.
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Se ndo, explica porqué?

6- Frequentaste o ensino pré-primario? Sim D Nao D
7- Ja repetiste algum ano letivo? Sim, em que ano? D Nao D
8- Tens apoio pedagdgico? Sim D Nao D
9- | Tens livros em casa? Sim D Nao D
Se sim, quantos tens? 1a50 D 51a 100 D
101 a 500 ()| +de 500 ()
10- D.oslli\./ros que tens alguns sdo de Sim D N3o D
histdria?
11- | Gostas de histdria? Sim D Ndo D
12- Quais os temas/matérias de histéria que Ambiente natural e Os Romanos na

mais gostas?

primeiros povos

Peninsula Ibérica

Os mugulmanos na
Peninsula Ibérica

A formacgdo do
reino de Portugal

00

Portugal no
século Xl

A Revolugdo de
1383-1385

Portugal nos
séculos XV e XVI

0000
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13- | Costumas ler? Sim ()| Néo C
14- | Onde? Quarto D Sala D
Biblioteca da Biblioteca
escola D Municipal D
Biblioteca N3do tens um
ambulante D sitio especifico D
15- | Estudas: Diariamente () |Frequentemente | ()
Quando gosto da Nas vésperas
matéria D dos testes D
Raramente D Nunca D
16- | Tens alguém que te ajude no estudo? Sim D N3o D
Costumas conversar em casa sobre a . ~
17- escola e os estudos? Sim D Nao D
Sé ao fim d
18- | As conversas sobre a escola, em casa sdo: | Todos os dias D sergnzlam € D
Quando tenho S6 no final do
testes D periodo D
Sé no final do S6 quando fago
ano letivo D asneiras D

Dados informativos sobre histdria. Escolhe a opgao ou opgdes corretas, colocando um X
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Portugal foi pioneiro na Expansdo

19- Maritima? Sim D Nao D
Dos seguintes nomes, seleciona
20- aqueles que estiveram ligados a D. Joéo | Infante D.
~ i ' Henrique c
expansdo maritima portuguesa.
. D. Joéo I de
Bartolomeu Dias Castela D
D. Afonso V Diogo Alvares
D Correia D
Gil Eanes D Vasco da Gama D
D. Afonso -
Henriques D D. Dinis D
Conde de ~
Andeiro (] | D.Jodo IV C
Onde se localiza o arquipélago da A e
21- Madeira? Oceano Atlantico D Oceano Pacifico D
22- Onde se localiza o arquipélago dos A e
Acores? Oceano Atlantico D Oceano Pacifico D
23- Por quantas ilhas é constituido o
t D
arquipélago da Madeira? Quatro D uas D
Sete (] | Nove ()
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24-

Por quantas ilhas é constituido o

uatro Duas
arquipélago dos Agores? Q D D
Sete () | Nove C
25- Seleciona os produtos cultivados na . Plantas
T
Madeira, na época da expansao. reo D tintureiras D
Milho [ | Vinha -
Cana-de-agtcar |}
27- Seleciona os produtos cultivados nos Cana-de-aglcar Trigo
Acores, na época da expansao. D D
Cereais Plantas
D tintureiras D
Milho D
28- O que entendes por colonizagdo? ~
Seleciona a opgdo que te parece mais Invasao € Povoamento e
peaog P destruicao de exploragdao de

correta.

terras

0

novas terras

0

Abandonar terras

Doar terras

0
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29- Indica os continentes explorados e Africa Europa
conquistados pelos portugueses. D P D
Asia (] | Antartida C
Oceénia (] | América ([
Aponta os produtos existentes em .
30 Africa? Ouro D Pimenta D
Canela () | Malagueta C
Em que ano chegaram os portugueses
31 ao Brasil? 1400 D 1500 D
1492 (]| 1510 C
32- Indica os principais po.ntos de ’ Lisboa Porto D
embarque para o Brasil naquela época. D
Pévoa de Varzim D Viana do Castelo D
Em Viana do Castelo podemos
encontrar varias estatuas/bustos de | Diogo Alvares
32.1- | colonizadores do Brasil. Quem sdo | Correia

eles?

(Caramuru)

0

Bartolomeu Dias

0

127



Gil Eanes

Pero do Campo
Tourinho

33-

Houve partilha de culturas entre os
portugueses e 0s outros povos?

Sim
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