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Sem sonhos, a vida ndo tem brilho. Sem metas, os sonhos ndo tém alicerces. Sem
prioridades, os sonhos ndo se tornam reais. Sonhe, trace metas, estabelega
prioridades e corra riscos. Melhor é errar por tentar do que errar por omitir.

Augusto Cury
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RESUMO

O presente relatdrio estd integrado no Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e
Ensino do 12Ciclo do Ensino Basico e inclui a descricdo do que foi desenvolvido no
ambito da unidade curricular de Pratica de Ensino Supervisionada, ou seja, o percurso
pedagégico que realizei nos dois contextos de ensino, bem como a investigacdo que
decorreu no mesmo espago de tempo.

O trabalho investigativo centrou-se na area do Portugués e partiu das
dificuldades, previamente observadas, dos alunos na integracdo, em producgdes escritas,
dos mecanismos de coesdao textual. Sendo assim, este estudo teve como principal
objetivo perceber como se podem interligar algumas tipologias de coesdo textual com
aprendizagens relacionadas com a Educacdo para o Desenvolvimento e Cidadania Global
(ED/ECG). Assim, foram formuladas duas questdes de investiga¢do: 1) Qual a
importancia da coesdo textual no processo de escrita?; 2) Como é que um percurso de
escrita centrado em tematicas de ED/ECG permite trabalhar os mecanismos de coesdo
textual?

Assente num paradigma interpretativo, optou-se por uma metodologia de cariz
qualitativo, mais propriamente um estudo de caso, de indole descritiva, privilegiando-
se, na recolha dos dados, a observagao participante, os documentos dos alunos, os
registos audiovisuais e as conversas. Para anadlise dos respetivos dados, foram definidas
quatro categorias de anadlise, permitindo identificar a utilizacdo e compreensao de
conhecimentos especificos da ED/ECG bem como a integracgdo, nas produgdes textuais,
dos diferentes mecanismos de coesao textual.

A andlise de dados permitiu concluir que é possivel integrar na aprendizagem dos
diferentes mecanismos de coesdo textual (pronominalizacdo, sinonimia/antonimia,
hiperonimia/hiponimia, holonimia/meronimia e por reiteracdo) e a sua utilizagdo na
escrita, tematicas de Educacdo para o Desenvolvimento e Cidadania Global. Constata-
se, assim, que é possivel colocar as aprendizagens de Portugués ao servico da Educacao

para o Desenvolvimento e Cidadania Global.

Palavras-chave: escrita; coesdo textual; educacdo para o desenvolvimento e cidadania
global; aprendizagem



ABSTRACT

The following report is integrated in the Master's Degree in Pre-Primary
Education and Teaching 1st Cycle of Elementary Education and it includes the
description of what has been developed in the curriculum of Supervised Teaching
Practices, the lective experience, as well as the investigation that ocurred during he
same timeframe.

The research work was focused on the Portuguese language and started from
the previously establised difficulties that students had on written essays and textual
cohesion mecanisms. As it is, this study had its main focus in the understanding of how
certain types of textual cohesion interconnect with the learnings of Development
Education. Therefore, two primary questions were thought out: 1)What is the
importance of textual cohesion in the process of writing?
2)How does a written route focused mainly on the thematics of ED/ECG allow the usage
of textual cohesion?

A methodologoy of qualitative features was chosen taking into consideration a
interpretive paradigm, namely a case study of descriptive features, taking preference in
data gathering, participant observation, the papers of students, audiovisual records and
the conversations. For the analysis of the respective data, there were defined four
categories allowing the identification and usage of specific knowledge of the ED/ECG, as
well as the integration of different mecanisms of textual cohesion in written
productions.

Analysing the data, it was concluded that it is possible to integrate in the learning
of different mecanisms of textual cohesion (pronomination, synonymy/antonymy,
hiperonymy/hiponymy, holonomy/meronomy and reiteiration), and its usage in
writting, thematics addressing Development Education and Global Citizenship. Thus it
was concluded that it is viable to place the learnings of the Portuguese language at the

service of Education towards Development and Global Citizenship.

Keywords: writting; textual cohesion; development education and global citizenship;
learning
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INTRODUCAO

O presente relatdrio foi concretizado no ambito da unidade curricular de Pratica
de Ensino Supervisionada (PES), inserida no plano curricular do Mestrado em Educagao
Pré-Escolar e Ensino do 12 Ciclo do Ensino Bdsico da Escola Superior de Educacgdo de
Viana do Castelo.

A nivel estrutural, encontra-se dividido em trés principais capitulos:

O Capitulo | enquadra e descreve os contextos educativos da Pratica de Ensino
Supervisionada. Subdivide-se em duas partes; a primeira, a caracterizacdao do contexto
educativo de Pré-Escolar, a segunda parte reservada ao contexto do 12 Ciclo do Ensino
Basico. Em cada uma das partes, procede-se a caracterizacao da instituicdo e do meio
local em que se insere, seguida pela caracterizacdo da sala e do grupo ou turma. Conclui-
se cada uma das partes com uma exposicao breve do percurso de interveng¢ao educativa
desenvolvido no respetivo contexto educativo.

O Capitulo Il foca-se no projeto de investigacdo delineado. Inicia-se com a
apresentacdo da contextualizacdo e pertinéncia do estudo, o problema e as questdes
gue guiaram toda a investigacdo. Segue-se a revisao de literatura, na qual se perspetiva
o0 enquadramento tedrico e o aprofundamento de alguns conceitos e conhecimentos
referentes a tematica que se encontra em estudo. Num momento seguinte,
fundamenta-se a metodologia de trabalho adotada, incorporando as opg¢des
metodoldgicas, a caracterizacdo dos participantes e das técnicas e instrumentos de
recolha de dados adotados, a apresentacao em formato esquematico do percurso de
intervencdo educativa, mas também a exposicdo e justificacdo dos procedimentos de
analise de dados adotados e, ainda, a calendarizacdo do estudo. Ainda no mesmo
capitulo, procede-se a descricdo, a andlise e a discussdo dos dados, apresentando-se,
por ultimo, as conclusdes do estudo, nas quais se dao resposta as questdes de
investigacdo e, por fim, as limitacdes e recomendacdes para futuras investigacoes.

O Capitulo Il encerra este relatério com uma reflexdo global da PES,
evidenciando as multiplas aprendizagens adquiridas e a colaboracdo da presente

unidade curricular para a valorizacdo pessoal e profissional da estagiaria.



Capitulo | — Caracterizagao dos Contextos Educativos



Contexto | — Contexto Educativo
A.

Caracterizacdao do Contexto Educativo do Pré-Escolar

O presente capitulo pretende, de uma forma breve, dar a conhecer a
caracterizacdo do contexto educativo desenvolvido durante a Pratica de Ensino
Supervisionada do primeiro semestre. Primeiramente, serd apresentada a
caracterizagdo do meio local, onde sdao abordadas algumas questdes geograficas,
econdmicas, religiosas, culturais, educacionais e ao nivel da saude. Seguidamente, sdo
descritos varios aspetos, espaco exterior e interior, recursos humanos, caracterizagao
da sala de atividades e caracterizacdo do grupo de criancas, elementos que podemos
agrupar num Uunico ponto, a caracterizacdo do Agrupamento/Jardim de Infancia.
Posteriormente, é feita uma rdpida viagem pelo percurso da interveng¢do educativa no
Pré-Escolar, realgando as diversas atividades realizadas no contexto como, por exemplo,

o Projeto de Empreendedorismo.

1. Caracterizacao do meio local

A PES do primeiro semestre teve a sua incidéncia num Jardim de Infancia que
pertence a uma freguesia da regido norte de Portugal Continental e tem como capital
de distrito o concelho de Viana do Castelo.

Limitado a Norte pelo concelho de Caminha; a Este, pelo concelho de Ponte de
Lima; a sul, pelos concelhos de Esposende e Barcelos; e a Oeste, pelo Oceano Atlantico.
O concelho de Viana do Castelo possui, segundo os dados do INE (2011), uma area de
319,02 km? e um total de 88725 habitantes, sendo 41889 do sexo masculino e 46836 do
sexo feminino. No que diz respeito aos varios grupos etarios, do total, 12496 encontram-
se entre os 0-14 anos; 9573, entre os 15-24 anos; 49321, entre os 25-65 anos; 17335,
com 65 ou mais anos.

A cidade encontra-se geograficamente bem localizada, é valorizada pelo seu
patrimdnio natural, histérico, monumental, excelentes infraestruturas e equipamentos

culturais desportivos.



Em 2012, a Unidade Técnica para a Reorganiza¢cdo Administrativa do Territério
(UTRAT) apresentou diversas propostas. Uma das suas propostas era a reorganizagao
das freguesias de Portugal Continental. No caso do concelho em estudo, 13 das 40
freguesias foram agregadas, resultando somente 27 freguesias. A freguesia onde
decorreu a pratica é constituida por 4948 habitantes (INE, 2011), 2295 do sexo
masculino e 2653 do sexo feminino, distribuidos por uma area de 2,07 km?2
Relativamente aos varios grupos etarios, do total da populacdo residente, 542
encontram-se entre os 0-14 anos; 532, entre os 15-24 anos; 2708, entre os 25 e os 65
anos; 1166, com 65 ou mais anos.

No que toca ao nivel de escolaridade, dos 4948 habitantes, 303 nao tém qualquer
nivel de instrucdo; 88 tém o Ensino Pré-Escolar; 1389, o 12 CEB; 460, o 22 CEB; 894, o
39CEB, 881 o Ensino Secundario; 32, o Ensino Pés-Secundario e 901 possuem um curso
de Ensino Superior (INE,2011).

Do ponto de vista econédmico, a freguesia, desde ha alguns anos, destacava-se
pela atividade piscatéria. Hoje em dia, os servicos e comércio sdo privilegiados,
destacando-se o setor secundario e terciario. No setor secundario, destaca-se a zona
industrial da Praia Norte e os Estaleiros Navais. No setor terciario, salientam-se os varios
servicos de administracdo publica, educacdo, saude e hotelaria.

A nivel religioso e cultural, a freguesia é vasta em locais de interesse turistico e
de grande valor patrimonial, especialmente o Castelo de S. Tiago da Barra, Convento de
S. Domingos, Igreja de S. Domingos, Igreja das Ursulinas, Santudrio da Senhora da
Agonia, Capelas de Santa Catarina, da Senhora das Candeias e de S. Tiago, Paldcio dos
Tramas, Palacio da Vedoria, Museu Municipal, Museu da Arte Sacra, Monte de Santa
Luzia, Praia Norte e Campo da Senhora da Agonia. Importa referir que existem varias
associacOes culturais e desportivas de cariz cultural, sobretudo a Associa¢do Cultural e
Desportiva, Associa¢des Filantrdpicas, Junta de Freguesia, Escuteiros, Juventude de
Viana, Escola Desportiva de Viana, Grupo Folclérico de Viana do Castelo, Amigos do Mar,
Centro Cultural de Viana do Castelo, Associa¢do de Judo, Academia de Musica Maestro
José Pedro, Clube Desportivo de Viana, Gil Eanes — Navio-Hospital, Centro Cultural Alto
Minho e o Sport Club Vianense.

A nivel da educacdo e da saude, é importante referir que existem diversos

estabelecimentos oficiais e particulares, tais como Jardins de Infancia, Escolas do 12CEB,
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2°9CEB e 3°9CEB, Escola Secundaria, Colégio do Minho, Escola Superior de Tecnologia e
Gestdo, Centro de Saude de Viana do Castelo e Unidade de Saude Familiar.

Para além dos espacos supracitados, é de incluir o posto da Guarda Nacional
Republicana (GNR), um Ginasio, Hotéis, Estabelecimentos Comerciais e a Zona Industrial
da Praia Norte.

A tradicdo, cultura e artesanato desta bela freguesia da cidade Vianense é
infinita, a conhecida romaria em Honra da Nossa Senhora da Agonia atrai anualmente
milhares e milhares de visitantes, a caracteristica feira semanal realizada a sexta-feira
no Campo da Agonia, as rendas, as miniaturas de barcos em madeira e as redes
piscatérias - sdo factos reconhecidos e irrefutdveis com um lugar cativo nos seus
coracoes (Unido de Freguesias de Viana do Castelo - Santa Maria Maior e Monserrate e

Meadela, 2006).

2. Caracterizagdo do Agrupamento/Jardim de Infancia

O Agrupamento de Escolas onde foi efetuado o estagio é o resultado da
agregacao da Escola Secunddria de Monserrate e do Agrupamento de Escolas Dr. Pedro
Barbosa (anteriormente designado Agrupamento Vertical de Escolas do Atlantico). Este
agrega os mais diversos estabelecimentos de Ensino Pré-Escolar e Escolar da Rede de
Oferta Publica das freguesias de Afife, Carreco, Areosa, Freixieiro de Soutelo, Unido de
Freguesias de Viana do Castelo — dados até a recente reconfiguracdo promovida pela Lei
da Reorganiza¢ao Administrativa Territorial Autarquica, decretada em 2013.

Sendo assim, o Agrupamento de Escolas é constituido por oito estabelecimentos
escolares: um Jardim de Infancia (J1), cinco Escolas Basicas do 12 Ciclo (duas com JI), uma
Escola Basica do 22 e 32 Ciclo do Ensino Basico e uma Escola Secunddria, que adota o
papel de escola sede.

O Jardim de Infancia assume-se como um espaco educativo que visa promover o
bem-estar e o desenvolvimento global e harmonioso de cada crianca, valorizando uma
das relagbes mais importantes, a relacdo escola-familia.

Ao longo de quatro meses, tempo em que decorreram as implementagdes da

Pratica de Ensino Supervisionada, foi possivel efetivar uma breve caracterizacdo do



Jardim. O estabelecimento esta integrado num Agrupamento de Escolas que pertence a
Rede Publica do concelho de Viana do Castelo, situado em contexto urbano.

A instituicdo agrega dois espacos educativos, um destinado a Educacdo Pré-
Escolar e outro ao 12CEB.

O espaco educativo destinado a Educacdo Pré-Escolar exibe excelentes
condicdes ao nivel das infraestruturas, incluindo dois espacgos: exterior e interior, da
uma grande resposta a comunidade escolar e a criancas com todos os tipos de
Necessidades Educativas Especiais (NEE), apresentando rampas e pessoal altamente
especializado.

O espaco exterior é um espaco comum a todos os alunos do estabelecimento
educativo, incorpora uma area considerdvel de superficie plana, toda ela vedada por um
muro com grades, proporcionando uma maior seguranca para as criancas. O espaco
destinado ao Pré-Escolar é aproveitado nos momentos de recreio (depois da hora do
almoco) com a respetiva supervisdo das educadoras cooperantes e assistentes
operacionais, possui um pavimento de esponja/borracha, um espago de horta, uma casa
de madeira e alguns triciclos que sao disponibilizados caso as criangas pegam.

No que concerne ao espaco interior, as instalagdes dispdem de um hall de
entrada, o lado direito estad preenchido pelo espaco de biblioteca integrada na Rede de
Bibliotecas Escolares (RBE), o lado esquerdo e a frente com placards com informacdes
para os encarregados de educacdo. Destaca-se uma sala com dupla funcao, isto é,
receber e acolher as criangas todas as manhas, apetrechada com uma televisdo, video e
leitor de DVD, caixas com legos, pecas para constru¢des em madeira e esponja, realizar
sessdes de motricidade (gindsio) - dispde de varios materiais como arcos, bolas de
pilates, bancos suecos, formas geométricas, espaldares, colchdes, trampolim, entre
outros. Existem, também, quatro salas de componente letiva, atualmente apenas trés
em funcionamento e duas para as Atividades de Animacdo e Apoio a Familia (AAAF), um
refeitdrio, um gabinete de apoio aos educadores, trés instalagdes sanitarias, sendo uma
de adultos e uma sala para o desenvolvimento de atividades do ambiente das ciéncias
experimentais.

No ano letivo 2017-2018, o espaco educativo englobava um total de 70 criangas

distribuidas pelas trés salas de componente letiva, com idades compreendidas entre os



trés e os cinco anos, havendo algumas excecdes: criancas de dois anos perto de
completar trés e uma crianga com os seis anos.

A equipa pedagdgica é formada por cinco educadoras, sendo que duas das cincos
se encontram sem grupo, exercendo diversas fung¢des de apoio educativo.
Relativamente ao pessoal ndo docente, exercem fung¢des no jardim trés assistentes
operacionais e duas animadoras da Camara Municipal de Viana do Castelo (CMVC).

Em relacdo ao horario de funcionamento, este pode ser distribuido por duas
componentes, a componente letiva que funciona em dois periodos, o periodo da manh3,
das 09h00 até as 12h00, e o periodo da tarde, das 13h30 até as 15h30; a componente
nao-letiva, que opera em dois momentos, das 08h00 as 09h00 e das 12h00 até as 13h30,
garantido pelas assistentes operacionais e das 15h30 até as 18h30, assegurado por duas
animadoras da CMVC. Importa referir que o projeto TIC é desenvolvido a sexta-feira no
periodo da manh3; a pratica da Educacao fisica realiza-se a ter¢a-feira de manh3; as
sessOes de expressao musical realizam-se as tercas e quintas no periodo da tarde. No 22
periodo, iniciou-se a atividade de patinagem promovida pela CMVC, dirigida as criangas

com 5/6 anos de idade e que dura até ao fim do ano letivo.

3. Caracterizacdo da sala de atividades e rotinas

Os espacos de educacdo pré-escolar podem ser diversos, mas o tipo de
equipamento, os materiais existentes e a sua organizacdo condicionam o modo como
esses espacgos e materiais sao utilizados enquanto recursos para o desenvolvimento das
aprendizagens. “A organizacdo do espaco da sala é expressdo das intencbes do/a
educador/a e da dindmica do grupo (...)"” (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016, p.26).

A Sala 3 segue o modelo curricular High Scope, construtivista e interacionista —
pois a crianca, de forma auténoma, apropria-se dos objetos e seleciona a atividade que
pretende realizar. Na sua interacdo com os materiais, ricos na adequacao e diversidade,
enguanto a crianga manipula e experiencia, vai elaborando os seus esquemas mentais e
tenta resolver alguns problemas. Havera, da parte do adulto, o cuidado em ir ao
encontro dos seus interesses e motivacdes, acompanhando e encorajando a crianga na
expansao da interacdo com os objetos e com os outros, numa relacao de participacao e

igualdade. Também estdo presentes a pedagogia de situacdo, dando voz a
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espontaneidade, inerente a diversidade das faixas etarias, e a metodologia de projeto,
assumindo uma importancia impar como estratégia nas praticas colaborativas e
cooperantes, mais presente para as criangas de 5/6 anos.

A sala possui 52, 50 m?, uma boa iluminagdo natural (potenciada com janelas e
porta de vidro), um pavimento confortavel, resistente e lavavel, distribuidos em
diferentes espacos, placards para expor os desenhos, recortes, colagens e pinturas das
criancas ou qualquer outro material sugerido pela educadora, lavatério, caixotes do lixo,
quadro preto para a escrita da data, armdrios com materiais diversos e do dia a dia,
estantes para guardar os trabalhos finalizados ao longo da semana e areas de atividade
nas quais os materiais se encontram acessiveis e em quantidade suficiente.

Para uma melhor compreensdo da organizacao do espaco, pode ser observado,

na figura 1, a planta da sala de atividades.

1-For: [
2 —Quadro Preto —/

3—0uadro das Prassngas [
] l4-armano [

15— Armério de Material do Diz-a-
5— Cantinho dos Jogos & da Reunide [ pia

4 —Placard

&— Cantinho da cass 16 — Caixotzs do Lz I
7- Espelhe 0 17 - Lavatéric [
&—Cantinho do Fazde Conta [ 18 - Placard da Pintura [N
s-Tela [ 18 — hesas de Atividades [

10 - cantinho da Leitura & de Fantoches [
11 - Area do computador [N

12 — Armério dos Materiais I

13 —Estante [

Figura 1 - Planta da sala de atividades do Pré-Escolar

Como podemos verificar na Figura 1, a sala estava organizada em diferentes
cantinhos/areas, o cantinho da reunido, o cantinho da casinha e do faz de conta; o
cantinho da leitura e de fantoches, a area do computador e projetor/tela, o cantinho
dos jogos e do quadro preto, o cantinho dos jogos de mesa e o cantinho das expressdes

(desenho, recorte/colagem, modelagem e pintura).



O cantinho da reunido integrava o espaco central da sala, era completado com
almofadas e um tapete em forma de retangulo, destinado essencialmente ao didlogo e
planificacdo conjunta das atividades do dia, a apresentacdo de histdrias, livros,
materiais, cangdes e disponivel para os jogos de chao.

O cantinho da casinha e do faz de conta contempla a cozinha, com lavatdrio,
fogdo e armarios, mesa com uma fruteira, o quarto, com materiais relacionados com o
espaco: mobilidrio, cama, bonecos, espelho, estendal e tabua de passar a ferro e um
mostrudrio com diversas roupas e acessorios, promovendo a criatividade e a
representacado de diversos papéis sociais e familiares.

O cantinho da leitura e de fantoches era um dos cantos mais reduzidos da sala,
estava distribuido por uma mesa com o respetivo banco. O lado esquerdo continha uma
cesta com fantoches, o lado direito, um suporte. Este apresentava alguma variedade de
livros de histérias para as criangas, permitindo a exploracao do livro, da ilustracdo e a
criacdo de gosto pela leitura.

A drea do computador e projetor/tela era utilizada para a visualizagdo de
histérias, videos e fotos de grupo, e surgiu como uma novidade, que, gradualmente, foi
aproveitada e utilizada, sendo no dia a dia das criangas, uma das mais requisitadas. O
grupo dispunha de um computador com teclado, colunas, diversos jogos didaticos que
abordavam distintos dominios: expressdao musical, matematica e conhecimento do
mundo.

O cantinho dos jogos e do quadro preto era o canto mais requisitado pela maioria
do grupo nos momentos de brincadeiras livres. As crian¢as tinham ao seu dispor o
devido quadro preto, que, como ja foi referido, servia para a escrita da data, carros,
motas, animais de plastico, jogos de encaixe e legos de diferentes tamanhos e cores —
gue eram utilizados na sua maioria para as construcdes. Neste cantinho, as criancas
escolhiam o par ou o grupo com quem queriam brincar, o chdo estava protegido pelo
tapete em forma de retangulo e todos os materiais podiam ser organizados em
diferentes caixas devidamente etiquetadas com uma forma geométrica.

No cantinho dos jogos de mesa, estavam ao alcance das criangas, na estante
dividida em prateleiras, material pedagdgico e ludico, desde puzzles, jogos e figuras de
associacdo e encaixe, jogos de memdria, jogos de tabuleiros, material cuisenaire e

enfiamentos. Todos os jogos estavam etiquetados com uma forma geométrica de facil
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reconhecimento para que, na altura da arrumagao, as criangas pudessem facilmente
fazer a correspondéncia do jogo com o local de arrumacgdo. O espago potenciava o
trabalho em pares ou em grupo, promovendo rela¢des de colaboracao, concentracao,
raciocinio légico, motricidade fina e linguagem oral.

O cantinho das expressdes integrava atividades de desenho, recorte/colagem,
modelagem e pintura. O espago da pintura estava destinado a um placard de cor azul,
no interior da sala, com um suporte para colocar os recipientes das tintas e que permitia
realizar e secar os diversos trabalhos. Para os realizar, havia tintas, pincéis de varios
tamanhos e folhas de tamanho A3. Depois de secas, as pinturas eram expostas nos
placards que se encontram no exterior da sala. O espaco destinado a modelagem era
constituido essencialmente por plasticina e diversas formas para que as criancas
exprimissem a sua criatividade. Os materiais estavam organizados numa unica caixa
transparente, numa parte da prateleira de facil acesso as criangas.

Quanto ao espaco do desenho, recorte/colagem, todas as atividades eram
produzidas em diversas mesas, estando todo o material necessario a disposi¢cdao das
criancas num local de facil acesso. O material era bastante diversificado desde cola
liguida em caneta, tesouras, lapis de cor, marcadores, lapis de pau, diversas cestas, entre
outros...

A sucessdo de cada dia, as manhas e as tardes tem um determinado ritmo,
existindo, deste modo, uma rotina que é pedagdgica porque é intencionalmente
planeada pelo/a educador/a e porque é conhecida pelas criangas, que sabem o que
podem fazer nos varios momentos e prever a sua sucessao, tendo a liberdade de propor
modificacdes (Silva et al.,2016).

A rececdo ao grupo acontece entre as 09h00 e as 09h45, periodo durante o qual
se estimula o dialogo em grupo sendo, também, o momento para a apresentacdo da
cangdo dos Bons Dias, de livros, histdrias, quadros de registo/preenchimento ou outras
atividades. Por volta das 10h30, lanche da manhd, em que se apreciam os alimentos
saudaveis. Seguidamente, vao para as diferentes areas livremente ou com alguma
sugestdo de tarefa, onde permanecem até as 11h45. Pouco depois, arrumam os
materiais e os cantinhos e vdao a casa de banho. Seguidamente, organizam-se, em

comboio, e deslocam-se para a cantina.
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No inicio do periodo da tarde, sempre que a meteorologia permita, faz-se o
momento de brincadeira ao ar livre, explorando e manipulando materiais e
desenvolvendo atividades motoras (andar de triciclo, jogar a bola, construcdes). No
interior, organiza-se o grupo, distribuindo-se pelas diferentes areas, dando prioridade a

continuidade de tarefas iniciadas. O lanche da tarde inicia-se por volta das 15 h.

4. Caracterizagao do grupo

O grupo, sobre o qual incidiu a PES do primeiro semestre, era constituido por 20
criangas, 11 do sexo masculino e 9 do sexo feminino com idades compreendidas entre
os 3 e 0s 6 anos, sendo que 2 tinham trés anos, 11 tinham quatro anos, 6 tinham cinco
anos e 1 tinha 6 anos.

Uma crian¢a do grupo, do sexo masculino, com quatro anos de idade, era
portadora de Transtorno do Espetro Autista (TEA), tendo o apoio de uma professora de
Educacao Especial no periodo da manha durante dois dias da semana, terca e quinta-
feiras.

O grupo, inicialmente, necessitou de algum tempo de adaptacao pelo facto de
haver 8 criancas pertencentes ao grupo de continuidade educativa, 8 provenientes do
grupo B e apenas 4 a frequentar pela primeira vez este jardim. Foi determinante a
empatia com os elementos novos através da partilha de situacées e rotinas habituais
para que houvesse um entendimento dos momentos do dia. Por sua vez, foi incentivada
a conquista de maior autonomia e poder de decisdo pelas criangas relativamente a
escolha das éreas/tarefas e aos materiais que utilizam, bem como sustentada a
motivagdo para participar nos projetos a desenvolver.

Na educacdo pré-escolar, o grupo proporciona o contexto imediato de interacdo
social e de socializagdo através da relacdo entre criancas, criangas e adultos e entre
adultos. Esta dimensdo relacional constitui a base do processo educativo. Ha diferentes
fatores que influenciam o modo préprio de funcionamento de um grupo, tais como as
caracteristicas individuais das criangas que o compdem, o maior ou menor nimero de
criancas de cada sexo, a diversidade de idades ou a dimensdo do grupo (Silva et al.,

2016).
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De um modo geral, o grupo é socidvel e respeitador, no entanto ndo muito
comunicativo, havendo algumas criangas que se exprimiam com mais facilidade do que
outras.

E possivel referir que o grupo demonstrava bastante interesse e entusiasmo em
todas as atividades propostas, mostrando uma grande vontade em participar, mas
revelando algumas dificuldades em esperar pela sua vez.

Ao nivel dos vdrios cantinhos de trabalho, o cantinho menos desejado era o da
expressao e o mais cobigcado era o dos jogos e o da casinha.

Quanto a zona de residéncia, verifica-se que a generalidade das criancas reside
em contexto urbano, bairros ou zonas habitacionais, situados nas proximidades da
instituicao.

No que concerne a nacionalidade, podemos particularizar duas criancas, uma é
natural da Ucrania, tendo os progenitores a idéntica nacionalidade, e outra tem

nacionalidade portuguesa, mas os pais possuem nacionalidade espanhola.

Percurso da Intervengao Educativa no Pré-Escolar

No ambito da PES do primeiro semestre, foi-nos proposto o contacto com um
grupo de crianc¢as durante um periodo de 15 semanas, com o qual desenvolvemos um
conjunto de praticas pedagodgicas.

Todas as praticas pedagodgicas sé puderam ser desenvolvidas, tendo em conta as
3 primeiras semanas de observacdo, que nos permitiram conhecer as particularidades
de cada crianca e do grupo em geral e, por sua vez, adaptar o processo educativo as suas
necessidades e motivacdes. Este aspeto é incontestavelmente fundamental, uma vez

que

A observacao do brincar e de situagdes da iniciativa das criangas € um meio de conhecer
0s seus interesses, um conhecimento que pode ser utilizado para o/a educador/a
planear novas propostas, ou apoiar o desenvolvimento de projetos de pequenos grupos
ou de todo o grupo. (Silva et al., 2016, p.18)

Comparativamente as restantes 12 semanas, dedicadas a implementacées pelas

educadoras estagiarias (EE), destaca-se que as regéncias foram sendo alternadas,

havendo, portanto, 6 semanas para cada estagiaria. Assim, ao longo de trés dias por
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semana — segunda, terca e quarta — as EE concretizavam as suas intervengdes,
antecipadamente planeadas de forma colaborativa, sendo que os restantes dias ficavam
a cargo da educadora cooperante do grupo.

Importa referenciar que existiram duas semanas intensivas — regéncia completa,
ao longo de toda a semana, tendo a primeira sido efetivada em novembro e a segunda
em janeiro.

E importante salientar que toda a organizac¢do do trabalho em par foi essencial,
desde o planeamento em conjunto até a redagao das planificagdes. O Unico trabalho
que foi realizado de forma alternada estd relacionado com a construcdo dos diversos
materiais.

No momento do planeamento, o tema central a ser trabalhado era um continuo
do tema anteriormente trabalhado pelo respetivo par pedagdgico, colocando a crianga

no centro do processo educativo.

A intervencdo do/a educador/a no processo pedagdgico vai sendo planeada tendo em
conta os fundamentos e principios subjacentes a estas Orientagdes Curriculares,
nomeadamente uma abordagem integrada e globalizante das diferentes dareas de
conteuldo e a exigéncia de dar resposta a todas as criancas. Neste sentido, define as suas
intengOes pedagdgicas, prevendo propostas abrangentes atrativas e significativas, que,
podendo incidir numa area ou dominio, tenham em conta ndo s a articulagao entre
eles, mas também que todos sdo contemplados de modo equilibrado. (Silva et al., 2016,
p.17)

A principal preocupacdo desta grande viagem intitulada de Educacdo Pré-Escolar
esteve centrada na articulacao das diferentes areas. Ao longo de todas as intervencoes,
tentamos, de alguma forma, articular as tematicas planeadas com todas as areas
abordadas e preocupamo-nos em incentivar a comunicagao e a envolvéncia das criangas
em todo este percurso.

De seguida, apresentam-se as diferentes areas e dominios abordados durante as
seis semanas de intervencao.

Na Semana 1 (30 e 31 de outubro), as atividades surgiram com o intuito de dar
inicio as comemoracgdes do Dia de Halloween para, desta forma, dar mote ao dia 31.
Foram abordadas essencialmente as Areas da Expressdo e Comunicacdo e da Formacdo
Pessoal e Social e os dominios da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, da Matematica,

da Educacdo Artistica e da Independéncia e Autonomia.
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Na Semana 2 (13 a 15 de novembro), as atividades tinham como alicerce
principal a tematica das relagdes pessoais, debrucando-se sobre a falta de comunicagao
entre pares. Foram abordadas fundamentalmente as Areas da Express3do e Comunicacdo
e da Formacao Pessoal e Social e os dominios, da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita,

da Educacdo Artistica, da Educacdo Fisica e da Independéncia e Autonomia.

A Area de Expressio e Comunicacdo é a Unica em que se distinguem diferentes
dominios, que se incluem na mesma area por terem uma intima relacdo entre si, por
constituirem formas de linguagem indispensaveis para a crianga interagir com os outros,
exprimir os seus pensamentos e emoc¢oes de forma prdpria e criativa, dar sentido e
representar o mundo que a rodeia. A Area de Expressdo e Comunicac3o é a Unica em
que se distinguem diferentes dominios, que se incluem na mesma area por terem uma
intima relagdo entre si, por constitui- rem formas de linguagem indispensdveis para a
crianga interagir com os outros, exprimir os seus pensamentos e emocoes de forma
propria e criativa, dar sentido e representar o mundo que a rodeia. (Silva et al., 2016,
p.43)

Na Semana 3 (27 a 29 de novembro), as diversas atividades tinham o seu foco
direcionado para a tematica da familia, foram intuitivamente dadas a conhecer as
diferentes familias que o mundo pode albergar. Estiveram em trabalho as Areas da
Expressdao e Comunicac¢ao, da Formacgdo Pessoal e Social e do Conhecimento do Mundo
e os dominios da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, da Educagdo Artistica, da
Matematica, da Educacdo Fisica, Conhecimento do Mundo Fisico e Natural e

Independéncia e Autonomia.

Deste modo, a participag¢do das criancas na vida do grupo permite-lhes tomar iniciativas
e assumir responsabilidades, exprimir as suas opinides e confrontd-las com as dos
outros, numa primeira tomada de consciéncia de perspetivas e valores diferentes, que
facilitam a compreensdo do ponto de vista do outro e promovem atitudes de tolerancia,
compreensdo e respeito pela diferenca. (Silva et al., 2016, p.39)

Na Semana 4 (11 a 13 de dezembro), as atividades irromperam com o intuito de
dar inicio as comemoracdes de Natal, antes da respetiva paragem letiva, foram
intencionalmente trabalhadas as areas da Expressdo e Comunicacdo, e da Formacao
Pessoal e os dominios da Linguagem e Abordagem a Escrita, da Educacdo Artistica, da
Educacao Fisica, Independéncia e Autonomia e Consciéncia de si como aprendente.

Na Semana 5 (08 a 12 de janeiro) — Regéncia Completa, as atividades estavam
relacionadas com o tema dos Sentidos. Como 5 sdo os nossos sentidos - Visdo, Audicao,
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Olfato, Tato e Paladar - cada um dos dias da semana foi contemplado com diversas
atividades que fossem ao encontro do sentido a ser explorado, foram potenciadas as
areas da Expressdao e Comunicacdo, Conhecimento do Mundo e da Formacao Pessoal e
Social e os dominios da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, da Matematica, da
Educacdo Fisica, da Educacdo Artistica, Conhecimento do Mundo Fisico e Natural,

Independéncia e Autonomia e Consciéncia de si como aprendente.

O contacto (...) outros elementos da natureza e a sua observacdao sdo normalmente
experiéncias muito estimulantes para as criangas, proporcionando oportunidades para
refletir, compreender e conhecer as suas caracteristicas, as suas transformacdes e as
razoes por que acontecem. Este conhecimento podera promover o desenvolvimento de
uma consciencializacdo para a importancia do papel de cada um (...). (Silva et al., 2016,
p.90)

Na Semana 6 (22 a 24 de janeiro) — as atividades foram ao encontro de uma das
temdticas com mais peso para um grupo de ensino pré-escolar: a alimentag¢do, mais
precisamente para a promocdo de hdabitos para uma alimentacdo sauddvel e
equilibrada. Estiveram em destaque as areas da Expressio e Comunicacao,
Conhecimento do Mundo e Formacgao Pessoal e Social e os dominios da Linguagem Oral
e Abordagem a Escrita, Matematica, da Educacao Fisica, Conhecimento do Mundo Fisico

e Natural, Independéncia e Autonomia e Consciéncia de si como aprendente.

(...) Alguns destes conhecimentos articulam-se diretamente com questdes ligadas a
saude e seguranca (prdticas de seguranca rodoviaria, de higiene corporal, de
alimentacdo, de exercicio fisico) que conduzem a uma sensibilizacdo das criancas para
os cuidados com a salde e com o corpo e para a prevengao de acidentes. (Silva et al.,
2016, p.91)
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1. Projeto de Empreendedorismo

Segundo Fonseca (2015), “o conceito de empreendedorismo, (...) designa a
capacidade individual de transformar ideias em ag¢des e inclui, entre outros aspetos,
criatividade, inovacdo e iniciativa, planeamento e implementacdo de projetos tendo em
vista objetivos desejados” (p.3). “Empreender com criangas dos 3 aos 12 anos, criando
ambientes para desenvolver as suas capacidades empreendedoras e lhes permitir
transformar as ideias em agdes, é um desafio apaixonante” (Fonseca, 2015, p.4).

Salienta-se que, ao longo da realizacdo do projeto, tentamos abarcar o maior
numero possivel de areas a trabalhar num projeto. No entanto, tal ndo nos foi possivel
e centramo-nos naquelas que achamos as mais importantes: estimulo de ideias, partilha
de ideias e definicdo do projeto, caracteristicas do empreendedor, estados de espirito,
aprender a escutar as pessoas, aprender a transmitir o nosso projeto, aprender a
trabalhar com colaboradores, descubro necessidades para fazer ofertas e protétipo do
projeto.

O projeto de Empreendedorismo — Projeto da Pista de Carros - foi desenvolvido
num grupo de 20 criangas de um jardim de infancia do concelho de Viana do Castelo,
tendo por base o manual “Educacdo Empreendedora: caminhos para a concretizacdo de
sonhos”.

Toda aintencdo do projeto teve como ponto de partida a histéria do Urso Miguel
— personagem ficticia. Com a audicdo da histéria, as criancas foram incitadas a
pensar/imaginar que sonhos gostariam que se realizassem. Depois de procederem ao
registo e partilharem as suas ideias, a maioria do grupo decidiu que o projeto central
seria a construcao de uma Pista de Carros, tendo chegado por unanimidade ao nome “A
Pista de Carros do Grupo C”.

Toda a idealizag¢do e construcdo do projeto foram feitas ao longo de diferentes
momentos.

Com o nome e a ideia bem definida, o grupo construiu um cartaz onde organizou
toda a informacdo relativa ao projeto, centrando-se em algumas questées: o que
precisamos de construir na nossa pista; com que materiais, quem nos pode ajudar e a

principal — como e onde a vamos construir.
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Para que as criancas pudessem solucionar todas estas questdes, foi introduzida

a histéria do Senhor Tobias — histéria que realga as caracteristicas do empreendedor:

capacidade de ter e partilhar ideias, de comunicar, de identificar necessidades, de
resolver problemas, trabalhar com os outros, de agregar colaboradores, de enfrentar
desafios, de persistir, de resistir aos desaires, de fechar ciclos de trabalho, de ter estados
de espirito positivos e de aproveitar oportunidades. (Fonseca, 2015, p.4)

Com a principal matéria-prima —madeira - selecionada e o respetivo colaborador
agregado — funciondria do agrupamento, o primeiro momento do nosso projeto estava
concluido.

Outros momentos e novas ideias foram surgindo, constru¢ao dos carros com
pacotes, palhas de leite e tampas de plastico, sinais de transito, relva para o jardim,
bancos de jardim, drvores, pais, maes e filhos, com a devida explicacdo, exploragdo e
construcdo com materiais da sala, foram sempre adicionados ao protdtipo e a pista de
carros.

Para a concretizacdo de grandes ideias, precisamos de grandes e valiosos
colaboradores.

Uma verdadeira pista precisa de sinais de transito, e para os saber interpretar, o
grupo contou com a preciosa ajuda da PSP, que realizou uma acdo de sensibilizacdo
sobre a seguranca rodoviaria e os sinais de transito.

Para a cobertura do centro da pista e quase como uma ideia instantanea, as
criangas decidiram usar relva, mas nao uma relva qualquer “relva de mentira”. Para a
arranjar, foram as compras numa drogaria, com o dinheiro do cantar das janeiras.

Qualquer auténtica pista de seu nome deve ser inaugurada!

Para a inauguracdo da pista, o grupo pensou em baldes — balGes especiais, e
guem poderia oferecer os baldes? O Continente. Com a escrita de uma carta feita em
pictograma, as criancas pediram para a inauguracdo da pista 20 baldes e o respetivo gas
hélio. Numa resposta quase imediata, o Continente logo se prontificou a oferecer o
pedido.

No decorrer da construcdo da Pista de Carros, pudemos observar um grupo
trabalhador, entusiasmado e interessado no desenvolvimento de todas as fases do

projeto.
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A Pista de Carros do Grupo C é agora uma area integrante do cantinho dos
jogos/quadro preto, onde as criangas tém a oportunidade para desenvolver as mais
variadas atitudes e valores face a si e ao proximo.

O projeto da Pista de Carros permitiu um grande trabalho colaborativo e
potenciou a criacdo de diversas capacidades: planeamento, organizacdo, partilha e
estratégias para ultrapassar as mais diversas adversidades — o tempo e a inexperiéncia
de comunicar e partilhar ideias.

Todo o grupo demonstrou gosto e vontade em construir e aprender — nunca
desistiu do verdadeiro sonho — construcdo de uma pista de carros. Comprovou e

demonstrou uma das multiplas capacidades — criangas empreendedoras.

Contexto Il — Contexto Educativo
B.

Caracterizagao do Contexto Educativo do 12 Ciclo do Ensino Basico

O presente capitulo pretende, de uma forma concisa, dar a conhecer a
caracterizacdo do contexto educativo desenvolvido durante a Prdtica de Ensino
Supervisionada do segundo semestre. Inicialmente, sera apresentada a caracterizagao
do meio local, onde sdo abordadas algumas questdes geograficas, econdmicas,
religiosas, culturais, educacionais e ao nivel da saude. Continuamente sdo descritos
varios aspetos como o espaco exterior e interior, recursos humanos, caracterizacdo da
sala de aula e caracterizacdo da turma, que podemos agrupa-los num Unico ponto, a
caracteriza¢cdo do Agrupamento/Escola. Posteriormente, é feita uma rapida caminhada
pelo percurso da intervenc¢dao educativa no 12Ciclo do Ensino Basico real¢ando, as

diversas atividades realizadas no contexto como, por exemplo, as Areas de Intervencdo.

1. Caracterizagao do meio local

Esta PES realizou-se numa Escola Bdsica (EB1) que pertence a uma freguesia da
regido norte de Portugal Continental, e tem como capital de distrito o concelho de Viana

do Castelo.
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Delimitado a Norte pelo concelho de Caminha; a Este, pelo concelho de Ponte de
Lima; a sul, pelos concelhos de Esposende e Barcelos; e a Oeste, pelo Oceano Atlantico.
O concelho de Viana do Castelo possui, segundo os dados do INE (2011), uma area de
319,02 km? e um total de 88725 habitantes, sendo 41889 do sexo masculino e 46836 do
sexo feminino. No que diz respeito aos varios grupos etarios, do total, 12496 encontram-
se entre os 0-14 anos; 9573 entre os 15-24 anos; 49321, entre os 25-65 anos; 17335,
com 65 ou mais anos.

A cidade encontra-se geograficamente bem localizada, dispondo de um rico
patrimonio natural, histérico, monumental, admirdveis infraestruturas e equipamentos
culturais desportivos.

Em 2012, a Unidade Técnica para a Reorganizacao Administrativa do Territério
(UTRAT) exp6s diversas propostas. Uma das suas sugestdes era a reorganizacdo das
freguesias de Portugal Continental. No caso do concelho em andlise, 13 das 40
freguesias foram agregadas, resultando somente 27 freguesias. A freguesia onde
sucedeu a pratica é constituida por 10645 habitantes. Do total de habitantes, 4929 sdo
do sexo masculino e 5719 do sexo feminino. Comparativamente aos grupos etdrios, do
total da populagdo habitante, 1416 encontram-se entre os 0-14 anos; 1126 entre os 15-
24 anos; 6007, entre os 25 e os 65 anos; 2096, com 65 ou mais anos.

Relativamente ao nivel de escolaridade, do total da populagdo, 10645, 570 nao
tém qualquer nivel de instrucdo; 287 tém o Ensino Pré-Escolar; 2082, o 12CEB; 805, o
2°CEB; 1653, o 39CEB, 2107 o Ensino Secundario; 90, o Ensino Pds-Secundario e 3051
detém um curso de Ensino Superior (INE, 2011).

A freguesia supracitada corresponde, de grosso modo, as antigas “villas agro —
piscatérias”. Esta delimitada por Monserrate, no sentido norte-sul. E de um vasto e
riquissimo patrimdnio com valor histdrico-artistico, desde a Citania de Santa Luzia, o
templo-monumento de Santa Luzia, a Sé Catedral, a Casa dos Arcos, o Hospital Velho de
S. Salvador, a Casa dos Luna, a Casa da Janela Manuelina e a Casa dos Nichos.

No que concerne a equipamentos e servigos disponiveis, é possivel ressaltar: a
Camara Municipal, o Governo Civil, a PSP, os Bombeiros Voluntarios, a Cadeia Prisional,
a Administracdo Regional de Saude, o Centro de Saude, o Centro Hospital do Alto Minho,
o Hospital Particular de Viana do Castelo, a Direcdo e Reparticdo de Financas, a

Seguranca Social, o Tribunal Judicial, a Estacdo de Caminhos de Ferro, o Tribunal de
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Trabalho, o Instituto da Juventude, a Delegacdo do INATEL, a Associacdao Empresarial, o
Instituto da Seguranca Social, trés Escolas Primarias, trés Escolas Secundarias, uma
Escola Superior, o Instituto de Emprego e Formacao Profissional, duas Paréquias (N. Sra.

de Fatima e Santa Maria Maior), entre outros servigos.

2. Caracteriza¢do do Agrupamento/Escola

O Agrupamento de Escolas onde se realizou o estagio situa-se na freguesia de
Santa Maria Maior, da cidade de Viana do Castelo. Todos os estabelecimentos do
Agrupamento se localizam em espagos que, outrora, foram zonas rurais, sendo hoje
dado o significativo aumento da populacdo entretanto registado, zonas habitacionais de
elevada densidade populacional.

Do Agrupamento fazem parte duas salas de apoio permanente a alunos com
multideficiéncia, posteriormente designadas por Unidades de Apoio Especializado para
a Educagao de Alunos com Multideficiéncia e Surdocegueira Congénita (UAEM).

O Ensino Basico visa assegurar uma formacdo geral comum a todos os alunos,
proporcionando a aquisicdo dos conhecimentos basilares que permitam o
prosseguimento de estudos (Ensino Basico — Direcao Geral de Educacgdo).

A EB1, na qual foi desenvolvida a PES do segundo semestre, estd inserida num
Agrupamento de Escolas que pertence a Rede Publica do concelho de Viana do Castelo.

O espaco educativo destinado ao 12 Ciclo do Ensino Bdsico apresenta admiraveis
condicbes ao nivel das infraestruturas, incluindo dois espacos: exterior e interior, da
uma enorme resposta a comunidade escolar e a criangcas com todos os tipos de
Necessidades Educativas Especiais (NEE), apresentando uma sala UAEM no piso 1,
rampas e pessoal altamente especializado.

O espaco exterior € um espaco que integra uma area notavel de superficie plana,
toda ela vedada por um muro com grades, oferecendo uma maior seguranca as criancas.
O espaco acima referido é utilizado nos momentos de intervalo (a meio da manh3,
depois da hora do almoco e no final da tarde) com a respetiva monitorizacdo das
assistentes operacionais, possui um pavimento em cimento, um jogo do caracol, um
jogo da macaca, e um mini-campo de basquetebol delimitado pelas linhas e com as

respetivas tabelas e cestos.
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No que toca ao espaco interior, o edificio contém trés pisos.

O piso zero inclui quatro salas de aulas, uma delas estd ocupada por uma turma
de 32 ano, as restantes estao destinadas as Atividades de Enriquecimento Curricular.

O piso um divide-se em duas alas, a esquerda e a direita. A ala esquerda abrange
outras quatro salas de aulas; uma destinada ao 42 ano, uma destinada ao 32 ano, duas
destinadas ao 22 ano; duas casas de banho: uma para meninas e outra para meninos;
um armario de arrumos e o hall de entrada, a ala direita inclui uma sala UAEM, um
gindsio e duas salas com materiais: uma para o gindsio e a outra para a higienizagao.

O piso dois tem uma estrutura similar ao piso um, onde se incluem outras duas
alas, a esquerda e a direita. A ala esquerda abarca trés salas de aula; duas para o
primeiro ano, uma para o quarto ano e uma sala de apoio ao estudo. A ala direita
engloba, um elevador, uma casa de banho para adultos, trés armarios de material
didatico - um para o portugués, um para a matematica e um para o estudo do meio -,
uma sala de professores que se associa a outras duas: uma com material informatico e,
por conseguinte, outra com diversos eletrodomeésticos, uma sala de apoio aos alunos da
sala UAEM e uma Biblioteca Escolar.

Os pisos tém dimensdes muito satisfatérias, com espagos amplos e adequados
as caréncias dos alunos, as salas sdao bem iluminadas, mas, na sua maioria, reduzidas
para o numero total de alunos.

Quanto aos recursos humanos que apoiam a instituicdo, é possivel destacar que,
atualmente, no que respeita ao corpo docente, o estabelecimento escolar dispde de dez
professores no ativo, dois docentes abrangidos pelo artigo n279 do Estatuto da Carreira
Docente, duas professoras de Apoio Educativo, duas professoras de Ensino Especial.

Comparativamente ao corpo ndo docente, destacam-se cinco assistentes operacionais.

21



3. Caracterizagdo da sala de aula e rotinas (horario)

A sala de aula pode ser descrita como um espaco que relne as condi¢cdes bdsicas
necessarias para corresponder ao grupo. Logo a partida, apresenta-se como uma sala
com uma abundante luminosidade natural, pois possui uma parede apenas de janelas,
0 que possibilita uma boa circulagao do ar.

E importante referir que, no geral, trata-se de uma sala com dimensdes
razoaveis, apetrechada com aquecimento central, videoprojector, computador, quadro
de giz, quadro magnético e quadros de cortica. Concilia, ainda, de algum mobiliario
complementar, especialmente dois armarios, um com algum material escolar e outro
com as capas com os registos dos alunos.

No que respeita a organizacdo - aspeto fulcral a salientar - propriamente dita, a
sala possui doze mesas de estudo. Ao fundo, do lado esquerdo da sala, encontra-se uma
outra mesa, de formato circular, que é usada por um aluno nos momentos de avaliacao.

A sala dispde, como ja referido, de uma mesa para o professor colocar os
manuais escolares, uma mesa que contém o videoprojector e computador com ligacao
a internet, instrumento importante e facilitador das aprendizagens dos alunos. Quadro
de giz, quadro magnético e alguns quadros em cortica para exposicao de trabalhos ou
outros de relevante interesse, um banco para os sacos de educagao fisica utilizados em
dois dias da semana, segunda para a natacdo e terca para o futebol.

Relativamente ao mobilidrio de apoio, a sala dispde de dois armarios, um —
composto de janelas de vidro, onde estdao guardadas as capas individuais dos alunos,

outro organizado com algum material escolar.
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Para melhor compreensao da disposicao da sala, segue a Figura 2.

1 a—

1 - Quadro de cortica;

s 2 — Quadro de giz;

3 — Quadro branco;

4 — Lavatorio;

5 — Porta de entrada/saida;

. B & & — Mesas dos alunos

> s 5 7 — Armarios de material escolar

8 — Mesa de apoio

8 I 9 — Secretaria do Professor Titular

Figura 2 - Planta da sala de aula

Um outro tépico essencial prende-se com a questdo do hordrio escolar, ou seja,
o numero de horas que os alunos passam dentro da instituicdo. Os discentes tém uma

carga hordria de 25 horas semanais (Quadro 1).

Segunda Terca Cuarta Cuinta Sexta
09:15 - 10:15 MAT MAT FORT FORT MAT
10:15 — 10:45 EAFM MAT FORT PORT MAT
10:45 — 11:15 Intervalo
11:15—12:15 EAFM PORT hAaT FORT PORT
12:15—-13:45 Almoco
13:45 — 14:45 PORT EAFM [Mus) hAaT MAT Ap. Est/ Est. Meio
14:45 — 15:45 Est. Meig Cf. Com Est. Meig Inglés Est. Meio/EAFM
15:45 — 16:30
16:30—17:30 Inglés Letivo AEC — Futebaol 2 AEC—Gira— Ap. Est AEC - Musica

Wolei 1

Quadro 1 - Horario da turma
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E de ressalvar que todas as turmas do estabelecimento escolar tém os horarios
bem estruturados para ndao haver qualquer tipo de sobreposi¢ao quando se necessita
de algum espaco comum. H4, por exemplo, um horario previamente definido para a
biblioteca e cada turma tem, assim, uma hora exclusiva da semana para poder usufruir

do espaco sem qualquer tipo de impedimento.

4. Caracterizacdo da turma

A PES do segundo semestre decorreu numa turma do 42 ano de escolaridade
formada por vinte e dois alunos, dez do sexo feminino e doze do sexo masculino,
apresentando idades compreendidas entre os nove e os dez anos.

A convivéncia com os alunos, quer no periodo de observagao quer no periodo de
intervengdo, permitiu a andlise e reconhecimento das suas caracteristicas gerais e
especificas tanto ao nivel das capacidades como das fragilidades.

No dominio do desenvolvimento cognitivo, o grupo é maioritariamente
homogéneo tendo, no entanto, alguns casos que solicitam algum acompanhamento
especial como é o caso de trés criangas com NEE. Importa salientar que apenas uma das
criancgas particularizadas nas NEE esta referida no ambito do dominio cognitivo.

Ha um grupo muito reduzido de alunos que frequentemente nao concretiza os
trabalhos de casa e ndo demonstra habitos de estudo, o que pode justificar ritmos de
trabalho excessivamente lentos e incompreensao das tarefas a realizar.

De forma geral, na disciplina de Portugués, a maioria dos alunos domina a leitura
com um bom nivel de interpretacdo e cria pequenos textos, no entanto, com alguns
erros ortograficos e lacunas na coesao textual, repetindo constantemente vocabulario,
0 que impede a progressao do préprio texto aquando das producdes escritas. Na
disciplina de Matematica, vao conseguindo compreender os conteidos programaticos.
Dominam, na maioria, os conteldos abordados.

No que concerne aos interesses e motivagdes, a maioria dos alunos apresenta
interesse pela aprendizagem, revela gostar da escola e demonstra conhecimento dos
conteudos programaticos. S3o criancgas interventivas, que se empenham, com pequenas

excecoes, na realizacdo das atividades escolares.
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Em termos comportamentais, a turma era bastante respeitadora e cumpridora
das regras, previamente estabelecidas, dentro e fora da sala de aula.

A interacdo com o outro, tanto a nivel material, social ou até mesmo pessoal, e
com todos aqueles que o rodeiam, é positiva. Notéria é também a inquietagdo com o
Planeta Terra, ressalta-se a curiosidade imensa sobre tematicas ambientais marcantes
nos nossos dias como a guerra, a fome no mundo, a poluicdo, as desigualdades
ambientais, mas também a injustica pessoal e social.

O facto de serem alunos bastante comunicativos possibilitava, na maioria dos
momentos, conversas, que permitiam gerar novos conhecimentos, formas de agao e
posterior reflexao sobre tematicas atuais, que, muitas das vezes, foram, de forma subita,
surgindo de tarefas anteriormente programadas.

Trata-se, ainda, de alunos que revelam um grande interesse pelas Ciéncias
Experimentais. Realizam trabalhos de expressdo plastica, aplicando as mais diversas
técnicas. Adoram participar em jogos, trabalhar em grupo e fazer atividade fisico-
motora.

Para a promogao do sucesso educativo com os alunos, torna-se imperativo o uso
de métodos e estratégias de ensino que potenciem condi¢cbes favoraveis a esse
desenvolvimento. No momento da implementacdo, e ndo tendo acesso ainda a leitura
do Decreto-Lei 55/2018 de 6 de julho, foi nossa preocupacdo garantir a formacdo
integral dos alunos, tendo por base os seus interesses, os niveis de atividade e as suas

dificuldades.

Percurso da Intervengao Educativa no 12 CEB

A PES em contexto do 12 CEB teve inicio em fevereiro de 2018. A primeira etapa,
o0 Pré-Escolar, tinha chegado ao fim, e um novo desafio e ciclo de trabalho se
avizinhavam. Apesar de serem contextos dispares, a unidade curricular estava
organizada nos mesmos moldes, ao longo de 13 semanas.

Tendo por base o trabalho colaborativo, o decorrer desta intervencao foi
conseguida, mais uma vez, com o auxilio de um par pedagdgico. As primeiras trés
semanas possibilitaram a integracdo no contexto, a analise dos comportamentos e

niveis de aprendizagem da turma e a observacao das metodologias de trabalho adotadas
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pelo professor cooperante (PC). As restantes semanas destinaram-se a intervencdo,
sendo distribuidas pelos elementos do par pedagdgico. Das cinco semanas concedidas
a cada elemento, uma delas foi de regéncia completa (cinco dias), sendo que nas
restantes apenas nos apresentamos ao contexto durante trés dias (segunda-feira, terga-
feira e quarta-feira).

Apesar das regéncias se realizarem revezadamente, o processo de planificacao
era de total encargo do par pedagdgico com o apoio do PC e dos restantes professores
orientadores das diferentes dreas cientificas. Todo o acompanhamento dado foi
fundamental para o desenrolar das nossas praticas educativas.

O plano dos conteudos a trabalhar foi dado semanalmente pelo PC com o apoio
da outra docente responsavel pelo 42 ano de escolaridade. O acesso a este documento
auxiliou o processo de planeamento e organizacdo semanal dos conteudos a lecionar.
Tendo por base o objetivo de cumprir com a abordagem aos diferentes contetudos
atribuidos, tornou-se também uma inquietacdo que todo o processo de ensino-
aprendizagem fosse importante para os alunos em questao. Para tal, agiu-se no sentido

de garantir uma boa relacdo entre a teoria e a pratica.

Areas de Intervengido

De acordo com os principios que regem a acdo pedagdgica no 12 CEB, os
programas e metas curriculares projetados para esta etapa curricular devem constituir
“uma oportunidade para que os alunos realizem experiéncias de aprendizagem ativas,
significativas, diversificadas, integradas e socializadoras que garantam, efetivamente, o
direito ao sucesso escolar de cada aluno” (Ministério da Educagdo, 2004, p.23). Tendo
por base esta ideologia, tornou-se primordial a ado¢do de um conjunto de estratégias
qgue fomentassem a transversalidade dos conteldos programaticos, permitindo uma
regéncia estruturada e contextualizada. Dentro das estratégias adotadas, houve uma
inquietacdo em atender as necessidades individuais dos alunos e aos seus diferentes
ritmos de aprendizagem, perspetivando-se uma pratica partilhada e envolvente.

Durante a PES, no que concerne a drea do Portugués, foram abordados todos os

dominios pelos quais esta se rege: Oralidade, Leitura e Escrita, Educacao Literdria e
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Gramatica. Assim sendo, varios foram os conteudos trabalhados, havendo uma grande
inquietacdo em incutir nos alunos os principios que fomentam um ambiente de ensino
e aprendizagem harmonioso.

O dominio da Oralidade foi um dos mais despertados, através da incitagdo e
explicitagdo de conteudos; na distingdo entre informagdo essencial e acessoéria; na
diferenciacao entre facto e opinido; no reconhecimento das ideias-chave de um texto
ouvido; em pequenas apresentacdes orais de trabalhos desenvolvidas em grupos e nos
resumos de ideias. Com isto, evidencia-se a nossa crescente preocupagdao em
desenvolver nos alunos o poder de argumentacdo, o vocabulario e promover uma
progressiva desinibicdo no que diz respeito a interagao discursiva.

A Leitura e Escrita foram, indubitavelmente, bastante trabalhadas, no contacto,
individual ou em grupo, com as diversas tipologias de texto. Porém, em todos os
momentos, era dada especial atencdo aos diferentes critérios no que respeita a fluéncia
de leitura: velocidade, precisdo e prosddia. No que concerne a compreensao de texto,
abriu-se um espaco para o debate, para a abordagem ao tema, subtema e assunto do
texto em questao.

Na Producao Escrita e Dominio da Gramatica, dadas as dificuldades averiguadas,
criaram-se suportes de apoio para que os alunos mobilizassem os seus conhecimentos,
havendo, assim, uma maior incidéncia nas seguintes tematicas: etapas da producgdo
textual: planificacdo, textualizacdo e revisdo, classes de palavras (advérbios de
guantidade e grau, verbos, pronomes e determinantes, preposicées); morfologia e
lexicologia (flexdao em género e nimero, grau dos adjetivos, familia de palavras); sintaxe
(sujeito e predicado; expansdo e reducdo de frases e coesdo textual), este ultimo foi
parte integrante desta pratica pedagdgica, sendo o tema do presente relatdrio.

Ja no dominio da Educacdo Literaria, o uso de obras de literatura para a infancia
e de textos literarios presentes no Plano Nacional de Leitura permitiu ndo sé explorar a
leitura coma as restantes aptiddes relacionadas com a interpretacdo e compreensdo do
texto.

Relativamente a drea de Matematica, foram igualmente explorados todos os
dominios de conteldo propostos pelo Programa de Matematica para o Ensino Basico:

Numeros e Operacdes (NO), Geometria e Medida (GM), Organizacdo e Tratamento de
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Dados (OTD) e Educacao Financeira (EF). Dos dominios acima supracitados, os mais
explorados foram NO, GM e EF.

No decorrer da pratica, andlogo ao que ja foi mencionado, houve o cuidado em
criar uma articulacdo entre os contelidos e as tarefas. E de ressaltar que estas tarefas
surgiram sob a alcada de um contexto significativo e préprio. Assim sendo, no que
respeita ao dominio dos NO, foram explorados diversos conteudos: problemas de varios
passos envolvendo numeros naturais e as quatro operacdes, algoritmo da divisdo
inteira, construcao de fragdes equivalentes por multiplicacdo dos termos por um mesmo
fator; simplificacdo de fracdes, multiplicacdo de nimeros racionais representados por
dizimas finitas, utilizando o algoritmo; problemas de varios passos, envolvendo nimeros
racionais em diferentes representagdes e as quatro operagoes.

Comparativamente ao dominio da GM, exploraram-se: os angulos (retos,
agudos, obtusos, convexos, cdncavos, verticalmente opostos, nulos, rasos, giros,
adjacentes); as retas (paralelas, perpendiculares, concorrentes). A maior incidéncia de
trabalho foi ao nivel do dominio da medida, pelo que se recaiu sobre a drea (unidades
de drea do sistema métrico, conversées, unidades de medida agraria) e o volume
(medicdes de volumes em unidades cubicas, unidades de volume do sistema métrico,
conversGes, relacdo entre decimetro cubico e o litro). Destaca-se que foram
implementados desafios que iam ao encontro de um descritor especifico do programa,
resolucao de problemas de varios passos nos quais se relacionam medidas de diferentes
grandezas.

No que concerne ao dominio da OTD, o trabalho desenvolvido deu-se,
particularmente, ao nivel das frequéncias (relativas, absolutas) e das percentagens.

Note-se que as tarefas apresentadas, ao longo da pratica de ensino
supervisionada, sobre a EF, tema de relatério do par pedagdgico, centraram-se em trés
grandes temas — Planeamento e Gestao do Orcamento, Sistema e Produtos Financeiros
Basicos e Poupanca, a eles agregados diversos subtemas e descritores de desempenho.
Dos temas supracitados, salientam-se os seguintes subtemas: Necessidades e Desejos,
Despesas e Rendimentos; Meios de Pagamento e Objetivos da Poupanca.

Ao nivel da area de Estudo do Meio, apesar de esta fazer alusdo a vertente do
meio social, o trabalho desenvolvido recaiu maioritariamente sobre a vertente do meio

fisico. De todos os blocos que constituem o programa, apenas nao se trabalhou o Bloco
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1 — explorado pelo PC durante o primeiro periodo do ano letivo. Assim sendo, no que
diz respeito ao Bloco 2 — A Descoberta dos Outros e das Instituicdes, foram relembrados
conteudos referentes ao Passado Nacional, tais como factos histéricos que se
relacionam com os feriados nacionais e o seu significado; aspetos da vida quotidiana do
tempo em que ocorreram esses factos; localizar os factos e datas estudados no friso
cronolégico da Histéria de Portugal. No Bloco 3 — A Descoberta do Ambiente Natural, o
trabalho desenvolvido deu-se em torno de dois importantes tépicos, aspetos fisicos do
meio e aspetos fisicos de Portugal. No primeiro tépico, foram recordados os fendmenos
de condensacdo (nuvens, nevoeiro, orvalho), solidificacdo (neve, granizo, geada) e
precipitacdo (chuva, neve, granizo). J4 no segundo tdpico, foram recapitulados os
maiores rios (Tejo, Douro, Guadiana, Mondego, Sado); localizagdo no mapa de Portugal;
observacdo direta ou indireta através de fotografias e ilustracdes; as maiores elevacdes
(Pico, Serra da Estrela, Pico do Areeiro); localizagdo no mapa de Portugal; observagao
das diferentes elevacOes através de fotografias e ilustracdes. Relativamente ao Bloco 4
— A Descoberta das Inter-Rela¢des entre Espacos os contetidos explorados incidiram na
sua maioria sobre os aspetos da costa (praias, arribas, dunas, cabos ...); os aspetos da
Costa Portuguesa («Ria» de Aveiro, Cabo Carvoeiro, Cabo da Roca, Estuario do Tejo e do
Sado, Ponta de Sagres); a localizacdo dos diversos constituintes no mapa de Portugal,
nas ilhas e arquipélagos; a acao do mar sobre a costa; as marés; e a sinalizacao da costa
(fardis, sinais sonoros, boias de sinalizacdo...) No que concerne ao Bloco 5 — A
Descoberta dos Materiais e Objetos -, realizaram-se atividades experimentais alusivas a
agua; eletricidade; ar e som. Na primeira atividade —agua — os alunos puderam constatar
o principio dos vasos comunicantes; observar os efeitos da temperatura sobre a agua
(ebulicdo, evaporacao, solidificacdo, fusdo e condensacao); na segunda — eletricidade —
foi também possivel realizar experiéncias com pilhas, lampadas, fios e outros materiais
condutores e ndo condutores; construir circuitos elétricos simples (alimentados por
pilhas); ja na terceira — ar — os alunos reconheceram a pressdo atmosférica (através de
pipetas, conta-gotas, palhinhas de refresco ...), e por fim, na quarta — som — os alunos
realizaram diferentes experiéncias sobre a transmissdo do som através dos sdlidos,
liquidos e gases.

As temdticas referentes ao Bloco 6 — A Descoberta das Inter-Relacdes entre a

Natureza e a Sociedade - também foram exploradas, com abundante incidéncia nas
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principais atividades produtivas nacionais (agricultura, pecudria, silvicultura , pesca,
industria, comércio e servigos); principais produtos agricolas portugueses (vinho, azeite,
frutos, cereais, cortica, ...); principais produtos da floresta portuguesa (madeira, resina,
...); principais produtos ligados a pecudria (producdao de carne, ovos, leite, ...); e
principais produtos da industria portuguesa (téxteis, calcado, pasta de papel, conservas,
derivados de cortiga, ...) Além dos indicados, abordaram-se também alguns conteudos
relativos a qualidade do ambiente: fatores que contribuem para a degradacdo do meio
proximo (lixeiras, industrias poluentes, destruicdo do patrimdnio histérico, ..);
enumeracdo de solucdes; efeitos da poluicdo atmosférica (efeitos estufa; rarefacdo do
ozono; chuvas 4cidas); importancia das florestas para a qualidade do ar; formas de
poluicdo dos cursos de agua e dos oceanos (esgotos, fluentes industriais, marés negras,
...); e as formas de poluicdo sonora (fabricas, automdveis, motos).

Dentro da multiplicidade temdtica procurou-se materializar alguns dos
conteudos com recurso a diferentes ferramentas pedagdgicas como histdrias, videos,
mapas, puzzles, imagens ilustrativas e atividades experimentais. O emprego destes
permitiu a articulacdo com as diferentes areas, sendo a area das expressoes, sobretudo
a vertente pldstica, uma vertente muito explorada. Deste modo, desenvolveram-se
atividades como um cartdo de oferta, com um acrdstico no interior, para o Dia do Pai;
filmagens para o Dia da Mae; construcao de cravos; elaboragao e ilustracdo de cartazes.

A Educacao e Expressao Fisico-Motora foi abordada, na sua maioria, ao longo das
Atividades de Enriquecimento Curricular (AEC), no entanto, todos os alunos revelaram
uma grande predisposicao para o desenvolvimento de qualquer uma das atividades
propostas ao longo da intervenc3o. E de realcar que foi trabalhado com mais enfoque o
Bloco 4 — Jogos - (jogo do mata, jogo da rolha, rabia, jogo de passes, bola ao capitao,
corridas de estafetas).

Ao longo da pratica pedagdgica, varios foram os entraves que se colocaram
desde a preparacdo até a implementacdo dos conteudos programaticos. Durante toda
a caminhada, procurou-se criar as condi¢gdes necessarias ao sucesso escolar de todos os
alunos através da convivéncia com situacGes didaticas significativas, diversificadas e
adequadas as suas caracteristicas (Gaitas & Silva, 2010), reconhecendo e prezando as
interacGes sociais como um crucial fator ao desenvolvimento cognitivo dos alunos

(Fernandes, 1997).
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Capitulo Il - Projeto de Investigacdo
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Neste capitulo sdo, inicialmente, apresentadas a contextualizacdo e pertinéncia
do estudo, podemos nele incluir o problema, as questdes e os objetivos da investigacao.
Posteriormente, é também apresentada a fundamentacdo tedrica, a metodologia
adotada, a descri¢do dos participantes e das técnicas de recolha de dados. Por fim, surge

a andlise e interpretacdo dos resultados e as conclusdes do estudo.

Contextualizagao e Pertinéncia do Estudo

No ambito da unidade curricular de Pratica de Ensino Supervisionada, foi
realizado, no segundo semestre, um trabalho de investigacdo numa turma do 42 ano de
escolaridade do 12CEB, numa escola localizada no concelho de Viana do Castelo.

O presente trabalho recaiu sobre a drea do Portugués, mais precisamente o
dominio da Escrita. Ressalva-se que, para além da Escrita, também este agregava
temadticas ligadas a area da Educacgdo para o Desenvolvimento e Cidadania Global. Foram
selecionadas as tematicas da ED/ECG pertinentes, bem como a devida articulagdo e
integracdo com as aprendizagens e atividades de promog¢ao de escrita.

Ao longo de todo o percurso académico, sempre nos foi incutido que as
tematicas intimamente ligadas a drea da ED/ECG n3o devem ser totalmente descuradas
da nossa formacdo, enquanto docentes ligados a area da Educacdo. Durante a
Licenciatura foi-nos possivel, durante um estagio em 22 Ciclo do Ensino Basico, estar em
contacto e colocar em pratica as aprendizagens tedricas anteriormente feitas. Ao entrar
em convivéncia com este tipo de ensino, a nossa principal preocupacdo foi incutir e
valorizar algumas nog¢des basicas de convivéncia, com o préximo e com o mundo que
nos rodeia. Como menciona Cardoso, Pereira e Neves (2016), “A Implementacdo da
Educacdo para o Desenvolvimento nas escolas beneficiara da abordagem das vivéncias
guotidianas que nela se cruzam com questdes da comunidade local e da interacdo
destas com desafios de ordem global” (p.7).

Nos dias de hoje, é cada vez mais importante que os espacos escolares integrem
e debatam diferentes questdes que estejam intimamente ligadas a temadticas
deficitarias, tais como a justica, a solidariedade e os direitos e deveres. A importancia

dada a estas questdes permite a implementacado de atividades coesas e preponderantes,

32



gue contribuem para a formacdo de cidaddos mais justos e conscientes das
problematicas que rodeiam o mundo. E possivel também destacar a importancia que
esta area tem nas politicas educativas, evidente, por exemplo, no Referencial da
Educacao para o Desenvolvimento (2016), documento fundamental para os educadores
e professores, permitindo o acesso a uma pandplia de tematicas com subtemas,
objetivos e descritores de desempenho, para todos os niveis de escolaridade, desde a
Educacdo Pré-Escolar até ao Ensino Secundario.

Este documento destaca a importancia de se poder trabalhar os temas da
ED/ECG de uma forma transversal em relagdo as outras areas curriculares, adequando-

as aos conteudos a serem trabalhados, pois em ED

enquanto dimensdo transversal da educacdo para cidadania, importam quer os
conteudos quer a forma de os trabalhar; valorizando a coeréncia entre a teoria e a
pratica; entre o processo e o produto, tendo por base metodologias diversas que,
ajustadas a faixa etaria e ao nivel e ciclo da educagdo e ensino dos/das alunos/as,
promovam a inclusdo. (Cardoso, Pereira, & Neves, 2016, p.8)

Com o decorrer das iniciais observacdes em contexto, foi possivel constatar que
os alunos demonstram bastantes dificuldades ao nivel do dominio da escrita, com maior
énfase na redacdo e revisao de texto, apresentando, com grande frequéncia, a repeticao
excessiva de constituintes frasicos. Todas estas evidéncias foram observadas quer nos
registos dos cadernos diarios quer nos textos produzidos em sala de aula. Numa breve
conversa com o PC, tudo o que tinha sido observado nas primeiras sessoes foi atestado,
apontando o dominio da escrita como uma das maiores fragilidades da turma. Sendo
assim, o projeto de investigacdo foi direcionado para adequacdo dos mecanismos de
coesao textual, tendo como base as dificuldades expostas pelos alunos.

Além disso, é importante ressalvar que este dominio é um dos que tém maior
destaque no curriculo de Portugués. Como as Metas Curriculares de Portugués referem
gue no 42 ano os alunos devem “escrever frases completas, respeitando relagdes de
concordancia entre os seus elementos” e “redigir textos, utilizando os mecanismos de
coesdo e coeréncia adequados (retomas nominais e pronominais; adequacdo dos
tempos verbais; conectores discursivos)” (Buescu, Morais, Rocha, & Magalhdes, 2015,

p.60), decidimos apostar nesta area. E também relevante indicar que, no 42 ano, os
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alunos devem ser capazes de “verificar a adequacdo do vocabulario usado e proceder as
reformulagdes necessarias” (Buescu et al., 2015, p.61).

Numa sociedade onde cada vez mais a escrita é empregue como meio de
comunica¢do, em praticas profissionais e sociais, saber escrever é um dos fatores
primordiais na vida de qualquer cidadao.

O professor é a pega fundamental no jogo chamado de processo de ensino-
aprendizagem, deve oferecer aos alunos uma pluralidade de atividades, oportunidades
de comunicagdao com outros meios propicios a aprendizagem.

Assim, tornou-se oportuno aliar os mecanismos de coesdao abordados na darea
curricular de Portugués, a area da Educacao para o Desenvolvimento e Cidadania Global,

para colmatar as dificuldades de ordem escrita observadas.

Problema e Questdes de Investigacao

Face ao anteriormente descrito, ou seja, uma possivel articulacdo entre os
mecanismos de coesdo e a Educacdo para o Desenvolvimento e Cidadania Global,
coloca-se como o problema deste projeto de investigacdao, perceber como se podem
interligar algumas tipologias de coesdo textual com as aprendizagens relacionadas com
a Educagao para o Desenvolvimento.

Foram delineadas duas questdes que orientam todo o estudo. A primeira
guestdo foca-se, essencialmente, na relacdo entre a coesdo textual e o processo de
escrita: “Qual a importancia da coesdo textual no processo de escrita?”. A segunda
guestdo centrou-se em descobrir: “Como é que um percurso de escrita centrado em
tematicas de ED/ECG permite trabalhar os mecanismos de coesdo textual?”.

Tendo como ponto de partida as questdes de investigacdo e o problema de
investigacdo anteriormente formulados, delinearam-se o0s seguintes objetivos
especificos:

a) Identificar, no contexto pedagdgico, as dificuldades do dominio da
coesdo textual dos alunos;
b) Potenciar a aprendizagem dos diferentes mecanismos de coesdo textual,

através da utilizacdo de tematicas da ED/ECG;

34



c) Avaliar as aprendizagens realizadas pelos alunos.
Para que estes objetivos pudessem ser atingidos e de forma a dar
respostas a estas questdes, foi necessdria a criacdo de um conjunto de atividades
qgue foram desenvolvidas em trés distintas fases: A) Diagndstico; B) Intervencao

e C) Afericdo das aprendizagens.
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Fundamentagao Tedrica

O presente estudo divide-se em trés essenciais pontos, e pretende, de uma
forma breve e concisa, apresentar e compreender o conceito de Educacdo para o
Desenvolvimento e Cidadania Global, bem como a forma como este pode ser orientado
e trabalhado no ambito do Portugués. Ndo menos importante, estdo presentes, no
mesmo estudo, questdes do foro tedrico relacionadas com a aprendizagem da escrita
no 19Ciclo do Ensino Basico.

No primeiro ponto, apresenta-se o enquadramento tedrico bem como o lugar
ocupado pela ED/ECG no processo de ensino-aprendizagem do Portugués, temas que
suportam todo o estudo aqui presente. Um segundo ponto remete para a necessidade
e relevancia da promocado da escrita no 12Ciclo e, por fim, o ensino da escrita numa

perspetiva de ED/ECG.

A Educagdo para o Desenvolvimento e Cidadania Global: breve percurso histérico

“Education is a national priority, the key to a country’s health, wealth and cultural
vitality”

(Walker, 2006, p.7).

Principiar com uma definicdo exata sobre o conceito de Educag¢do para o
Desenvolvimento (ED) é um desafio, hoje em dia, impossivel. Trata-se de um conceito
gue implica cruzar diferentes dimensdes: as no¢des que deram origem ao conceito, a
contextualizacdo histérica, bem como as formas de intervencdao e operacionalizacao

utilizadas para a sua promocgao a nivel social e curricular. Na verdade,

Development education is an aproach to learning that leads to a greater understading
of (global) inequalites, of why they exist and what can be done about them. It
encourages learners of all ages to explore how global issues, such as poverty, link in
with their everyday lives. By challenging stereotypes and encouraging independent
thinking, development education aims to help people develop the pratical skills and
confidence to make people changes locally and globally. (Bourn, 2009, p.4)
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Consignando CIDAC (2017), definir ED depende do que se entende por
“educacao” e por “desenvolvimento”. Sempre que se referencia a nogao de “educac¢ao”,
o IPAD (2009) afirma que a corroboracdo entre a educacdo formal e ndo formal foi
afirmando um crescente interesse pelas metodologias participativas no trabalho
educativo. Por conseguinte, a nocao de “desenvolvimento” era tida em conta como uma
caminhada de aproximagdao, puramente materialista, entre os mais pobres e os mais
ricos, para, posteriormente, ser vista como a adocdo de reivindicacdes, idénticas, de
equilibrio e coesdo social, de valorizagdo de principios da participagdo e da dignidade e
da sustentabilidade.

Contextualizando historicamente, é possivel compreender que surgiu no
contexto dos processos de descolonizacdo do pds-guerra e das campanhas humanitarias
gue se lhe seguem - guiadas pela nocdo de progresso, compreendida como sindnimo de
crescimento econdmico.

Com o principal objetivo de prestar auxilio aos “paises pobres”, foi engendrado
entre os paises industrializados e os ditos subdesenvolvidos um elo: “Ajuda ao
Desenvolvimento”. Em momento posterior, as Organizacdes Nado-Governamentais
(ONG) quiseram alicercar-se a este elo, criando assim campanhas de sensibilizacdo,
compaixado face as situacdes de caréncia e necessidade em que se deparavam os outros
continentes (CIDAC, 2017).

Ao longo dos tempos, é possivel perceber e reconhecer diferentes entidades
governamentais que se preocupam com as desigualdades entre o local e o global e
sentem a necessidade de criar uma definicdo concisa para este tdao “desconhecido”
conceito. Em 1974, a Assembleia Geral da UNESCO homologou uma resolugdo na qual
se refere que “Educacgdo para o Desenvolvimento é a educa¢ao para a compreensao, a
paz e a cooperacgao internacionais e a educacao relativa aos direitos do homem e as
liberdades fundamentais” (CIDAC, 2017, p.1).

No ano de 1993, a “National Association of Development Education Center
(NADEC)” criou uma nova corporacao intitulada “Development Education Association
(DEA)” para fomentar e trabalhar, com mais enfoque, as questdes da ED, indicando que

esta explora tépicos como:
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- Enabling people to understand the links between their own lives and those of people
throughout the world;

- Increasing understanding of the global economic, social and political environmental
forces which shapes our lives;

- Developing the skills, attitudes and values which enable people to work together to
bring about change and to take control of their own lives;

- Working to achieve a more just and sustainable world in which power and resources
are equitably by shared. (Bourn, 2009, p.3)

Em novembro de 2001, o Conselho de Desenvolvimento da Unido Europeia (UE)
aprovou uma resolucdo em que declara que a “sensibilidade através da educacdo para
o desenvolvimento e da informa¢do contribui para reforcar o sentimento de
solidariedade e (...) para aumentar o apoio dos cidaddos a realizacdo de esforcos
suplementares de financiamento publico a cooperagdo para o desenvolvimento”
(CIDAC, 2017, p.2).

Na mesma linha de pensamento, podemos compreender que:

A Educacdo para o Desenvolvimento visa a mudanga, a transformac¢do do mundo em
que vivemos, que hoje é o planeta e todo o espaco que o envolve. O seu horizonte
inscreve-se na ideia de “educacdo ao longo da vida”, porque para mudar é preciso
conhecer, compreender, escolher, tomar decisGes, assumir compromissos, criar
aliancas, arriscar, refletir, avaliar, recomecar sempre. (CIDAC, 2017, p.2)

Apds o cruzamento de diferentes vozes, é percetivel que a promocado do conceito
de ED/ECG tem na base da sua piramide a opinido publica. O grande desafio e objetivo
é-nos proposto, portanto, através de dois eixos: o da reflexdo e o do agir, sendo
fundamental transformar situagdes que incitam desequilibrios e injusticas a nivel
individual e coletivo. “Mudar mentalidades e atitudes é um imperativo. E Educacdo para
o Desenvolvimento estd no centro deste debate e deste combate” (CIDAC, 2017, p.2).

Em suma, o conceito de ED/ECG que aqui adotamos sublinha, as ligacbes
construidas entre o local e o mundial, entre o presente e o futuro como promotoras da
descoberta das dependéncias com outras escalas e outras culturas. O objetivo é um
melhor entendimento das raizes de muitos dos nossos dilemas, uma maior clarificacdo
nas contribuicdes que damos para a execucdo das mudancgas que cada um, enquanto

membro de uma sociedade, pode sugerir.
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A Educagdo para o Desenvolvimento e Cidadania Global no contexto educativo
Portugués

- Estratégia Nacional de Educagdo para o Desenvolvimento

Centrando a nossa atencdo em Portugal, é de salientar que a Estratégia Nacional
de Educagdo para o Desenvolvimento (ENED) pode ser vista como um documento de
referéncia fundamental para uma intervengao em ED.

A criagdo desta constituiu-se como um desafio de grande importancia para o
contexto educativo Portugués e tem como objetivo geral: “Promover a cidadania global
através de processos de aprendizagem e de sensibilizacdo da sociedade portuguesa para
as questdes do desenvolvimento tendo como horizonte a acdo orientada para a
transformacao social” (Cardoso et al., 2016, p.5).

Por outras palavras, evoluimos de uma noc¢do de cidadania centrada nas
fronteiras de inclusdo/exclusdo para a promog¢do de uma cidadania “ativa e
comprometida com principios de justica, igualdade, ndo discrimina¢do, nao violéncia e
solidariedade, entre outros, através da educacao” (Didrio da Republica, 2018, p.3195).

A Estratégia Nacional de Educacdo para o Desenvolvimento 2018-2022 (ENED
(2018-2022), promulgada no dia 5 de julho de 2018, sucede a Estratégia Nacional de
Educacdo para o Desenvolvimento 2010-2016 (ENED 2010-2016) e reforga-a,
acrescentando duas recomendacfes. A primeira aproveita os resultados dados pelos
seus avaliadores externos no sentido de “proceder a atualiza¢cdo da Estratégia, dado o
reconhecimento nacional e internacional da sua relevancia social, politica e educativa”
e a segunda converge da Meta 4.7 do Objetivo de Desenvolvimento Sustentdvel n2 4 —

Educacao:

até 2030, garantir que todos os alunos adquiram conhecimentos e habilidades
necessarias para promover o desenvolvimento sustentavel, inclusive, entre outros, por
meio da educagdo para o desenvolvimento sustentavel e estilos de vida sustentaveis,
direitos humanos, igualdade de género, promog¢do de uma cultura de paz e da ndo
violéncia, cidadania global e valorizacdo da diversidade cultural e da contribuicdo da
cultura para o desenvolvimento sustentdvel. (Didrio da Republica, 2018, p.3190)

N3o obstante ao referido, o mesmo documento considera como posi¢Ges validas
as definicdes avancadas pela Plataforma Portuguesa das ONGD, pelo documento Uma
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VisGo Estratégica para a Cooperagdo Portuguesa e pelo Conselho Europeu sobre ED.
(IPAD, 2009), que valoriza a ED/ECG como ferramenta de luta contra a exclusdo, a
injustica e as desigualdades globais (IPAD, 2009).

O interesse na ED/ECG transpde o saber, pois é imprescindivel perceber qual a
forma correta de a colocar em ac¢do. Neste sentido, tem sido feito algum trabalho,
concluindo-se a necessidade de atuagao local para abranger global — “Acabar com os
prejuizos culturais e impulsionar atitudes solidarias”, “Criar uma atitude critica para o

IlI

logro do direito do desenvolvimento humano sustentavel” (Lopes, 2017). Pressupondo
a importancia da necessidade de agir, apresentaram-se formas de intervencdo -
Sensibilizacdo, Intervencdo Pedagdgica e Influéncia Politica, que, por muito diferentes
que possam ser, completam-se nos mais variados niveis.

A Sensibilizacdo centra o seu objetivo no ato de alertar para as problematicas e
situacbes, causas e alternativas justas, imparciais e solidarias, provocando
guestionamentos, reflexdes e vontade de conhecer, aprender mais e agir em
congruéncia.

No que concerne a Intervencdo Pedagdgica, esta pode ser equiparada ao
“coracao” da ED, pois promove uma aprendizagem estruturada sobre as desigualdades
locais e globais, num contexto de interdependéncia e de identificacdo das suas causas,
e a mobiliza¢do para o compromisso com a transformacao destas realidades.

Por fim, apresenta-se a Influéncia Politica, que se dirige ao poder: local, nacional
ou até global, e fornece fundamentos a pessoas ou instituicdes com poder para tomar
decisOes significativas, de modo a que honrem compromissos e possam alterar as
politicas vigentes.

No seguimento, sdao também referenciados os diferentes setores onde o
conceito pode ser incidido, a Educacdo formal — tipologia de educacdo regulada de
forma legislativa que abarca desde Educacdao Pré-Escolar até ao Ensino Superior, a
Educacdo Ndo Formal — educacdo ndo regulada de uma forma legislativa mas sim
organizada por objetivos e conteudos e a Educacao Informal — tipologia de educacao
ndo regulada de uma forma legislativa e ndo estruturada por objetivos e conteudos

(Lopes, 2017).
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- O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatodria

O Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria foi criado para dar
resposta as diversas questdes, locais e globais, colocadas tanto a nivel do contexto
escolar como da educagdo. O documento afirma-se como referéncia para a estruturagao
de todo o sistema educativo, no sentido de se constituir como “matriz para decisdes a
adotar por gestores e atores educativos ao nivel dos organismos responsaveis pelas
politicas educativas e dos estabelecimentos de ensino” (Martins, 2017, p.8), mas
também como contributo para a correta utilizacdo e gestdo dos curriculos e da
apresentacdo de possiveis técnicas, estratégias ou atividades passiveis de ser utilizadas
pelo docente na sua pratica letiva.

O mesmo documento acima supracitado, subdivide-se em quatro pilares
significativos. Eles sdo Principios, Visdo, Valores e Areas de Competéncia, todos eles
estdo interligados entre si potenciando e direcionando posteriormente para uma
educacdo centrada em alunos que construam uma “cultura cientifica e artistica de base
humanitaria” (Martins, 2017, p.10), para tal devem ser mobilizados valores e conceitos
de responsabilidade, solidariedade, liberdade, construcao da justica social e do préprio

pensamento critico.
- As Aprendizagens Essenciais

As Aprendizagens Essenciais sdo documentos de orientacao para o professor
aliados as areas de competéncia que estdo incutidas no Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatdria e centram-se em perceber e avaliar os “conhecimentos,
capacidades e atitudes” (Ministério da Educac¢do, 2018) conseguidos por cada aluno ao
longo de cada disciplina e ano de escolaridade.

Assim, no que diz respeito ao dominio atitudinal, a utilizacdo das Aprendizagens
Essenciais potencia a integracao da ED, criando-se, assim, verdadeiros espacos de rica
aprendizagem que incutam nos alunos a consciencializacdo de uma educacdo de
gualidade, centrada em noc¢des de igualdade, democracia e justica social englobadas nos

conceitos gerais de cidadania e desenvolvimento.
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- Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico

O Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Bdsico é um
documento proposto pelo Ministério da Educacdo e Ciéncia e define quais os conteludos
e metas a atingir nos, quatro dominios (Oralidade, Leitura e Escrita, Educacao Literaria
e Gramatica) pelos alunos ao longo dos nove anos de escolaridade.

Depois de uma leitura atenta a tal documento é possivel verificar que as Metas
Curriculares realgam o enfoque para a utilizagdo multipla e multifacetada da lingua e tal
situacdo estd presente/patente em qualquer um dos dominios acima supracitados. E o
caso do dominio da Educacdo Literaria que salienta “a associagao curricular da formacao
de leitores com a matriz cultural e da cidadania” (Buescu et al., 2015, p.8), tal citacao
fortifica a importante implementagao de conceitos e tematicas que compdem a ED em
colaboragdo/articulagdo com as aprendizagens da lingua sejam elas a qualquer dominio
ou nivel de ensino.

A pertinéncia da implementacdo/apresentacdo, por parte dos professores, de
guestoes relacionadas com as tematicas da ED sem prejudicar o ensino dos conteudos
programaticos levou a criacdo de um(a) apoio/base/orientacdo a toda a comunidade

escolar (Cardoso et al., 2016).
- Referencial de Educag¢ao para o Desenvolvimento

O Ministério da Educagdo, com apoio de varias associagcdes/instituicbes aliciadas
sob assunto, elaborou um Referencial, intitulado de Referencial de Educagdo para o

Desenvolvimento. No documento supramencionado: a ED

visa a consciencializagdo e a compreensdo das causas dos problemas do
desenvolvimento e das desigualdades a nivel local e mundial, num contexto de
interdependéncia e globaliza¢gdo, com a finalidade de promover o direito e o dever de
todas as pessoas e de todos os povos a participarem e contribuirem para um
desenvolvimento integral e sustentavel. (Cardoso et al., 2016, p.5)

Na mesma sequéncia de pensamento, Manuela Mesa (2011) considera que
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Educacgdo para o desenvolvimento é um processo dinamico, que gera reflexao, andlise e
pensamento critico sobre o desenvolvimento e sobre as relagdes Norte-Sul; a Educagdo
para o Desenvolvimento centra-se num processo pedagodgico que combina as
capacidades cognitivas com a aquisicdo de valores e atitudes, que visa a construcdo de
um mundo mais justo, em que todas as pessoas possam partilhar o acesso ao poder e
aos recursos. (Cardoso et al., 2016, p.6)

O Referencial de ED constitui-se como documento orientador e recomenda o
enquadramento e promogao da ED, em contexto de Educagao Pré-Escolar e nos Ensinos
Basico e Secundario, como dimensdo da educacdo para a cidadania. De esséncia flexivel,
nao prescritivo, o atual Referencial pode ser utilizado em situagGes diversas, no seu todo
ou em parte, sequencialmente ou ndo (Cardoso et al., 2016).

Face a importancia de ressaltar o documento, é de notar que este estd
organizado por temas coadjuvados por subtemas e objetivos gerais. As tematicas —
Desenvolvimento, Interdependéncias e Globalizacdo, Pobreza e Desigualdades, Justica
Social, Cidadania Global e Paz - bem como subtemas e objetivos gerais estao
estruturados de forma adequada e crescente para cada um dos niveis de ensino. Como
ja foi referido, o que mais se idealiza é a integral implementac¢ao do Referencial ao longo
de todo o percurso académico, potenciando, assim, o alargamento de vocabuldrio,
conhecimentos e formas de intervencdao para que futuramente se tornem cidadaos
conscientes, ativos e participativos da sociedade que os rodeia. Na impossibilidade de
se conseguir trabalhar todas as tematicas, os educadores/professores podem, perante
contextos tanto escolares como ambientais, decidir os mais pertinentes, e, a partir

desses, incorpord-los no curriculo a lecionar (Cardoso et al., 2016).

- Global Schools — Propostas de integracdao curricular da Educagao para o

Desenvolvimento e Cidadania Global no 12 e 22 CEB

O recurso educativo Global Schools, considerado pelo Ministério da Educacao
(ME) como recurso pedagdgico de promocdo da ED, foi organizado por uma equipa
diversificada, mas especializada em trabalhar tematicas da ED em contexto de sala de
aula (Neves e Coelho, 2018). O documento “procura abrir caminhos de respostas aos
desafios que se colocam quando se pretende abordar temas da area da ED/CG na
educacdo formal, com turmas do 12 e 22 ciclos do Ensino Basico” (Neves & Coelho, 2018,

p.15). Este é constituido por sete capitulos, bem como um conjunto de atividades
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didaticas propostas para o 12 ou 22 Ciclo do Ensino Basico, fundamentadas em alguns
dos subtemas do Referencial de ED que podem ser naturalmente articuladas as
diferentes areas curriculares, para “dar origem a uma pratica educativa orientada para
a formacdo de cidadaos e cidadas globais” (Neves & Coelho, 2018, p.15).

Em suma e apds breve reflexdao, é possivel reconhecer que a ED permite o
trabalho baseado em questdes de cidadania, diversidade, inclusao, solidariedade entre
outras, apelando a mudancga no papel da educacdo e propiciando a criacdo de um

mundo humano e justo.

A escrita no 12 ciclo do Ensino Basico

1. O Ensino da Escrita: uma competéncia complexa

Escrever permite que transformemos o caos em algo bonito, permite que emolduremos
momentos selecionados em nossas vidas, faz com que descubramos e celebremos os padroes
que organizam a nossa existéncia

(Calkins, 1989, p.15)

Aprender a utilizar a lingua de forma ampla abrange, naturalmente, ser capaz de
ler, de escrever e de interpretar com eficacia as diferentes representacdes graficas e
simbdlicas.

Escrever é uma atividade que requer uma aprendizagem prodpria, treino diario e
consciente, sendo imprescindivel trabalhar a escrita de forma organizada e racional
(Pereira, 2002). A linguagem escrita é tida como complicada e, por isso, é necessario
tempo para que a sua aprendizagem se processe. E possivel perceber-se que “A
expressao escrita € um meio poderoso de comunicacdo e aprendizagem que requer o
dominio apurado de técnicas e estratégias precisas, diversas e sofisticadas” (Sim-Sim,
Duarte, & Ferraz, 1997, p.29).

A travessia da linguagem oral para a linguagem escrita assume um caracter
especifico, pois tanto a linguagem oral como a escrita sdo vistas como Unicas e ndo

coincidentes entre si. Para Rebelo (1990), o ato de escrever potencia o sujeito a
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transmitir e comunicar pensamentos, sentimentos, utilizando signos linguisticos através
de um cédigo dominado por si e pelos que o rodeiam.

Cassany (1999), por sua vez, refere que a escrita ultrapassa as fronteiras do
conhecimento entre o alfabeto e o sistema fonoldgico, querendo evidenciar o seu grau
de complexidade.

Assim, a aquisicao de uma aprendizagem tdao complexa deve, portanto, ser
fomentada com o apoio de uma aprendizagem de cariz escolar, numa perspetiva
vygotskiana em que o ensino antecede e acompanha o desenvolvimento cognitivo.
Pereira (2000) considera que “durante os trés ciclos de escolaridade obrigatédria, a
atividade de escrever é um saber intermindvel enquanto processo que se constitui”
(p.327).

A escrita desenvolvida em momento de sala de aula, segundo Pereira (2002), é
vista como um segundo plano e, quando executada, é reduzida a um pedido aos alunos
gue escrevam uma composi¢ao sobre determinado tema, para posteriormente ser
avaliada pelo professor. Mesmo a escrita criativa, que poderia ser vista como uma
estratégia essencial para despertar nos alunos o gosto por este tipo de atividade,
podendo apresentar-se como um antidoto contra o aborrecimento, ndao é muito
valorizada (Pereira, 2002).

Durante um longo periodo de tempo, o ato de escrever compreendia o professor
e a apresentagao de uma tematica aos alunos, que posteriormente redigiam um texto
tendo por base o tema anteriormente cedido. O trabalho indicado para o professor era
o da simples correcdo. Pereira (2008) enfatiza este mesmo facto, afirmando que os
professores “constatavam os sintomas, mas ndo identificavam a doenca, nem se
prescrevia nenhum remédio especifico” (p.91).

Escrever era, maioritariamente, visto como um produto final estatico. Todo o
trabalhado a ele agrupado era desvalorizado ou até mesmo ignorado. Este tipo de
ensino ndo valorizava os alunos, as suas capacidades nem o processo de ensino-
aprendizagem. Pereira (2002) define a escrita como “a construcdo de uma racionalidade
didatica que permita ao aluno desenvolver, ao longo da sua vida escolar, capacidades
de escrita diversificadas” (p.50).

Para o aluno aprender verdadeiramente a escrever, o ensino ndo pode ser

limitado a atividades raras ou mesmo pontuais. O ato de vivenciar a escrita implica que
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o aluno seja capaz de exercitar controlo sobre a tarefa de escrita a realizar e alcancar a
significacdo desejada, quer seja a nivel social, escolar ou até mesmo pessoal (Pereira,
2008). Neste sentido, é importante ressalvar que “os alunos precisam sobretudo que a
sua escrita seja apreciada pelos seus pares e pelos professores (Cardinet, 1988), porque
s6 em ambiente acolhedor e de apoio se consegue criar a liberdade psicoldgica na qual
podem crescer como escritores (Foster, 1992)” (Niza, Segura, & Mota, 2011, p.5).

O ensino da producdo escrita precisa urgentemente de uma identidade prépria,
nao pode ser mais confundido ou mesmo até visto pelos docentes como o ensino Unico
da gramatica e da leitura, com a apresentacdo de atividades sistematicas de ditado e de
preenchimento de espagos em branco. Niza, Segura, e Mota (2011) constataram que o
sucesso das aprendizagens dos alunos estd intimamente ligado ao papel do professor e
ao ambiente por ele criado em sala de aula. O professor deve proporcionar ambientes
o mais facilitadores possiveis ao nivel da produc¢do do ato de escrita, da interacdo para
a producdo cooperada de fala, mas também de escrita e de leitura, ndo deve esquecer
da importancia dada a sua valéncia no momento de sala de aula e para além dela.

Na mesma linha de pensamento, a importancia da consciencializacdo nos alunos
sobre o funcionamento da linguagem e das diferentes tarefas a ela associadas torna-se
imperativo e ndo deve ser descurado ao longo de toda a escolaridade seja ela obrigatdria
ou ndo (Niza et al., 2011).

Segundo Niza et al. (2011), torna-se fundamental pensar na escrita como
primordial para o progresso do aluno, devendo esta ser trabalhada de forma
interdisciplinar, abordando as diferentes tipologias textuais. E necessario que se ensine
aos alunos a escrita na forma mais correta, ndo esquecendo as diferentes estratégias
gue os incitem a descobrir o que escrever sobre determinada tematica. Os mesmos
autores, Niza et al. (2011), também salientam que a escrita deve ser estruturada em
pequenas tarefas para cada um dos processos englobados no ato de escrita:
planificacdo, textualizacdo e revisdo. Neste sentido, procurar compreender um processo
tao dificil como a escrita levou a criacdo de modelos que retratassem mais claramente
o aspeto dinamico das varias componentes envolvidas. Pereira (2002) considera o
modelo de Hayes e Flower o mais apropriado. O modelo acima referido, e segundo a
opinido de Pereira (2002), expde o processo de escrita subdividido em trés

subprocessos: a planificacdo, a textualizacdo e a revisdo. A forma como estas fases de
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escrita sdo incentivadas sdo cruciais para desenvolver nos alunos o gosto de escrever.
Tendo em conta a idade e as fases de aprendizagem dos alunos do 19 ciclo, deve ser
dada particular atencdo ao acompanhamento destes alunos pelo professor e a

construc¢ao de materiais que auxiliem a escrita (Niza et al., 2011; Pereira, 2002).

2. A importancia da escrita no 12 Ciclo do Ensino Basico

A linguagem escrita e a escola sao realidades completamente inseparaveis. Para
Carvalho (2013), é na escola que o sujeito/aluno adquire e desenvolve as competéncias
desta variedade da linguagem verbal, quer na perspetiva do recetor quer na perspetiva
de produtor, e o modo como as implementa nos varios contextos em que estd inserido
guotidianamente é, na maioria das vezes, visto como um indicador da eficiéncia da
escola no cumprimento de um objetivo que a sociedade |he concede.

Na opinido de Carvalho (2013), um debate sobre a escrita, na escola e para além
dela, assume-se com um desafio nos dias que correm, fruto de um progresso
tecnolégico que promove novos contextos e, como consequéncia, novos géneros
textuais.

Em textos anteriores, Carvalho (2011; 2012), procurou redimensionar a escrita
enguanto objeto escolar, para tal centrou-se em apresentar quatro planos distintos e

consecutivos relativos a escrita em contexto escolar:

a) o plano do sujeito (que aprende a escrever), enquadrado no ambito de uma relagdo
pedagdgica tripartida que, para além dele, envolve o professor e a escrita (objeto da
aprendizagem) e que tem lugar na disciplina de Portugués (contexto formal de ensino
e de aprendizagem);

b) o plano da relacdo da escrita com os outros dominios ou contetdos da disciplina da
Portugués;

c) o plano daimplicacdo da escrita no quadro das varias disciplinas escolares;

d) o plano da participagdo, pela escrita, no quadro mais alargado da escola enquanto
comunidade e na(s) comunidade(s) em que a escola e os sujeitos se inserem.
(Carvalho, 2013, p.188)

Para melhor percecao e clarificacdo, segue, de seguida, a imagem (Figura 3) que

representa o modo de articulacdo dos quatro planos acima referenciados.
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Figura 3 - Planos para a abordagem da escrita na escola (Carvalho, 2013, p.188)

Para um maior entendimento do estudo de que esta investigagao se sustenta, e
do ponto que estd sob andlise, vdo ser tidas em consideracdo todas as alineas: a), b), c)

e d), ja referenciadas em momento anterior.

a) Plano do sujeito

Na opinido de Carvalho (2013), é importante salientar que, no plano do sujeito,
e tendo por base o individuo, é na escola e na disciplina da lingua que se adquire e se
desenvolve a competéncia de escrita. O mesmo autor refere que o processo acima
referenciado deve mobilizar conhecimentos sobre a natureza do processo de escrita em
articulagdo com conhecimentos relativos ao processo de desenvolvimento da
capacidade de escrever.

O ultimo processo exposto, processo de desenvolvimento da capacidade de
escrever, foi estudado, com mais afinco, por diversos autores, como Kroll (1981) que,
citado por Carvalho (2013), o reparte por quatro fases “preparacdo, consolidacdo,
diferenciagao e integra¢dao” (p.189). A fase de preparagdo corresponde a aquisi¢cdao dos
mecanismos de ortografia e da motricidade. E analisada com mais enfoque a
preocupacao da crianga com o mecanismo da ortografia, a delimitacdo das palavras, das

frases e da pontuacdo, resultando, muitas vezes, em textos que se podem rotular de
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rudimentares. A consolidagao supde que 0s mecanismos que estavam presentes na fase
de preparacao ja estejam consolidados, é notdrio, por vezes, em alguns escritos a
apresentacdo de marcas tipicas da oralidade, mas com uma ligeira abundancia de
coloquialismos (Carvalho, 2013). Nesta fase e citando Carvalho (2013), “a crianga
escreve como fala, pois ainda ndo tomou consciéncia de que falar e escrever constituem
variedades da linguagem diferentes, com fungdes, estruturas e padrdes organizacionais
proprios” (p.189). Uma gradual tomada de percecdo sobre as disparidades entre a
escrita e a oralidade significa a passagem a uma nova fase, a diferenciagao. A ultima fase
compreende o desenvolvimento do estilo pessoal e é designada por integracao.
Seguindo o trabalho realizado por Carvalho (2013), é percetivel que o
desenvolvimento das aptiddes de escrita estd indissociavelmente articulado a
consciencializacdo dos aspetos que distinguem a escrita da oralidade, a percecao de que
a correspondéncia por escrito se realiza normalmente na auséncia do recetor e do
referente, o que implica, na opinido de Bereiter e Scardamalia (1987) citado por
Carvalho (2013), “a construgdo auténoma de um texto que tem de funcionar
autonomamente” (p.189). Por outras palavras, o escrevente deve tentar produzir um
enunciado sem qualquer tipologia de pistas dadas pelo interlocutor; deve potenciar e
estruturar o seu discurso, possibilitando a criacdo e posterior utilizacdo de uma “teia de
referéncia”, que possibilite a outros uma completa compreensao dos seus escritos.
Para a implementacdo de tarefas pedagdgicas potenciadoras das diversas
aprendizagens, devem ser considerados: “o nivel de desenvolvimento do aluno, os seus
recursos e limitagdes na concretizacdo de diferentes componentes — planificacao,
redacdo/textualizacdo e revisdo — que, com carater recursivo, podem emergir em
qualguer momento do processo de escrita” (Flower & Hayes, 1981, citado por Carvalho,

2013, p.190).

b) Plano da relagdo da escrita com os outros dominios ou contelidos da
disciplina Portugués

Nos documentos orientadores, mais propriamente no Programa e Metas

Curriculares de Portugués no Ensino Basico, a escrita é vista “como uma das principais

dimensdes da aula de Portugués, em articulagdo com outros saberes tanto de natureza

procedimental (ouvir, falar, ler) como de natureza tendencialmente declarativa
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(conhecimento explicito da lingua, designado gramatica no documento mais recente, e
educacao literaria)” (Ministério da Educag¢do, 2009; 2012 citado por Carvalho, 2013,
p.191). Importa ressalvar que a correta articulagdo entre os diversos dominios deve ser
perspetivada para além da aula de Portugués, essa mesma — a aula de Portugués - deve
ser vista, em simultdneo, como “objeto de aprendizagem e meio da sua proépria
transmissao” (Carvalho, 2013, p.192).

Dos distintos dominios supracitados, vai ser selecionado para ser examinado com
mais precisao o dominio da leitura, oralidade e do conhecimento explicito da lingua,
pela sua relagdo marcante com a escrita.

No dominio da leitura, o ato de ler e o ato de escrever sdo considerados como
um soO, nas palavras de Carvalho (2013), “sendo o ler e o escrever realidades
indissociadveis, os processos de desenvolvimento do ambito de cada um desses dominios
estdo intrinsecamente ligados ao do outro” (p.192). Quando ao aluno é proposta a
leitura de um texto, é de notdria consciencializacdo que este vai, com o passar do tempo,
reconhecer diversas similaridades, tais podem assumir “formas, estruturas e padrdes
préprios da linguagem e dos textos escritos” (Carvalho, 2013, p.192).

A leitura por si s6 fornece ao individuo ag¢des ponderadas, centradas,
principalmente, em mecanismos linguisticos de coesao gramatical — referencial. Tais
mecanismos auxiliam na apresentacdo de ideias, consequentes tipologias textuais
coesas e coerentes e posterior revisdo ponderada que propicia a restruturacdo de todo
o corpo de texto. Por outras palavras, a utilizacdo dos mecanismos linguisticos “potencia
a capacidade de representar o real na sua auséncia pelo recurso exclusivo as palavras e
a sua combinacdo” (Carvalho, 1999, 2001 citado por Carvalho, 2013, p.192).

No dominio da Oralidade, é de ressaltar a relagdo escrita-oralidade, que nao
pode ser vista dicotomicamente, mas sim perspetivada como um continuum com duas
polaridades — “linguagem oral espontanea, favorecedora do envolvimento interpessoal,
e a linguagem escrita expositiva, focada, sobretudo, no conteido da mensagem, quando
vista sob a lente da reflexdo e consciencializacdo do funcionamento da linguagem”
(Carvalho, 2013, p.193).

No seguimento desta linha de pensamento, Carvalho (2013) assegura-nos que

50



na comunicac¢do oral, a relacdo do texto com o contexto em si é certificada, pelos
deicticos, operadores de referenciac¢do, indices de pessoa, ostenta¢do, tempo, etc., no
texto escrito, o funcionamento referencial passa pela explicitacdo, na medida em que o
seu uso, normalmente através de processos anafdricos ou catafdricos, remete para
referentes integrados no préprio texto que constitui, afinal, o espaco percetivo comum
a emissor e recetor. (Fonseca, 1994; Carvalho, 1999 citado por Carvalho, 2014, p.193)

O dominio do conhecimento explicito da lingua ndo pode também ser dissociado
do dominio da escrita, assumindo nos documentos orientadores uma particular
preocupac¢do com a compreensdo da natureza das diferentes unidades linguisticas e da
forma como elas se coincidem na sequéncia textual a que a textualizagao da origem,
entendimento esse fulcral para que, desse processo, se dé origem a um texto coeso e
coerente. E também importante referir o papel da pontuac¢do no discurso escrito, e o
conhecimento explicito dos mecanismos linguisticos que certificam o funcionamento
auténomo do texto, nomeadamente em termos de coesao e coeréncia (Carvalho, 2013).

Salienta-se que, na opinidao de Carvalho (2013), o gradual conhecimento e a
progressiva consciéncia metalinguistica de um sujeito/aluno desempenham um papel
fundamental no processo de desenvolvimento da competéncia escrita, traduzido na

crescente habilidade para a sua ativacgao.

c) Plano da implicagdo da escrita no quadro das varias disciplinas escolares

O plano de implicagdao da escrita no quadro das varias disciplinas escolares
assume uma grande importancia no quadro da proposta que Carvalho (2013) nos
apresenta. S3o de destacar e expor quatro fatores preponderantes. Num primeiro
ponto, é neste plano que se materializa o principio da transversalidade da lingua, em
geral, e da escrita, em particular, em relagdo aos distintos dominios do conhecimento
gue o curriculo nos apresenta; numa segunda estancia, é de extrema importancia
considerar o papel, no contexto escolar, que a escrita ocupa nos diferentes processos
de avaliacdo; um terceiro fator centra e apresenta as diversas potencialidades que a
escrita pode tomar enquanto instrumento de aprendizagem; e, por fim, é também
importante considerar “a natureza “real” dos usos da escrita neste ambito
multidisciplinar, por oposicdo a uma certa ideia de artificialidade normalmente

associada a abordagem da escrita na escola” (Carvalho, 2013, p.195).
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Na opinido de Carvalho (2013), a escrita assume, na escola, uma diferente
dualidade: enquanto “o objeto de conhecimento e o de meio de transmissdao de
conteudos” (Faria, 1983; Fonseca, 1994; Castro, 1995; Carvalho, 2003, citado por
Carvalho, 2013, p.197), tornando-se por vezes, visivel, a evidéncia de alguma dificuldade
na hora da exploracdo das diferentes potencialidades a ela inerentes.

Na linha do que acaba de ser mencionado, e tendo como ponto assente o papel
gue nela desempenha, a escrita é por muitos vista e apresentada como “competéncia
transversal a escola”. No entanto, essa transversalidade tende a ser vista de forma
simplificada, uma vez que é assumida numa perspetiva de sentido Unico, “isto é da
disciplina de Portugués em relacdo as outras disciplinas e ndo numa perspetiva
bidirecional que veja os usos da escrita nos diferentes contextos escolares como
momentos em que o aluno pode aprender a escrever” (Carvalho, 2013, p.195).

O contributo da escrita para o sucesso escolar ndo depende apenas da sua
associacao as situacoes de avaliacdo. Ela pode também ser associada a todo o processo
de aquisicdo, elaboracdo e expressdao de conhecimento, tornando-se, assim, uma
poderosa ferramenta de ensino-aprendizagem (Carvalho, 2013).

Perspetivando a escrita, sob o olhar dos processos cognitivos que a ela estdo
intimamente envolvidos, é de referenciar o grande contributo dado a aprendizagem,

potenciando, assim, ao professor, a criacao de desafios que conduzam:

o aluno a elaborar sobre o aprendido, a reprocessar conceitos, a colocar hipdteses, a
interpretar e sintetizar, a confrontar ideias. Isso promove a emergéncia de estratégias
cognitivas mais complexas, desenvolve o pensamento critico e facilita a reflexdo sobre
0 proprio processo de compreensdo. (Emig, 1977; Martlew, 1983; Applebee, 1984;
Rivard, 1994; Olson, 1995; Klein, 1999; Armbruster, McCarthey & Cummins, 2005 citado
por Carvalho, 2013, p.197)

A importancia dada ao papel da escrita nos processos de estruturacdo do
pensamento (aquisicdo, elaboracdo e expressdao do conhecimento) vem, ao longo do
tempo, sendo reconhecida nos documentos orientadores cedidos pelo Ministério da
Educacdo. Nos diversos documentos, a escrita apresenta-se como: “fator de sucesso
escolar”, defendendo particularidades como: “competéncia transversal e

multifuncional, ferramenta de aprendizagem”, potenciando ao dominio de técnicas “de
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escrita de caracter compositivo e ndo-compositivo essenciais a um bom desempenho
académico” (Carvalho, 2013, p.198).

Para Sim-Sim, Duarte e Ferraz (1997) citado por Carvalho (2013; 198), é
expectdvel que o aluno, na disciplina de Portugués, no final do ensino basico (nono ano),

esteja capacitado para

dominar as técnicas de escrita compositiva para a elaboracdo de conhecimento, redigir
projectos de trabalho, resumir textos informativos e reduzir um texto a esquema,
escrever notas a partir de textos lidos ou de comunicagdes orais, para reter informacgao
ou para a reorganizar e de usar a escrita como forma de organizagdo do pensamento.

Os mesmos principios acima salientados, mas claro com objetivos aplicados a
cada uma das diferentes disciplinas, foram também dados a conhecer, é o caso da:

Histdria, Ciéncias e a Matematica.

d) Plano da participagao, pela escrita, no quadro mais alargado da escola
enquanto comunidade e na(s) comunidade(s) em que a escola e os sujeitos se inserem

Nos dias de hoje e tirando partido da opinido de Carvalho (2013), é cada vez mais
percetivel o destaque dado ao contexto pelas diferentes perspetivas tedricas, que veem
o uso da escrita como algo que é condicionado por fatores externos ao individuo.

Barbeiro (2003), apresenta-nos o contexto como “o conjunto de factores
exteriores as palavras de um enunciado e a sua combinacao, que influem na construcado
e reconstrucdo do significado desse enunciado” (p.20). Para Camps (2005), esse mesmo
contexto subdivide-se em trés diferentes niveis: o primeiro salienta a “situagdao” como
uma realidade que é concreta e que, posteriormente, condiciona toda a producdo
textual, o espaco onde ela se caracteriza e todas as particularidades agregadas ao
respetivo destinatdrio; o segundo destaca a “comunidade discursiva”, nivel esse onde o
contexto é tido em consideragao como espaco, onde os textos conseguem ter sentido e
ser claramente interpretados; por ultimo, o contexto é apresentado como “esfera da
atividade humana”, onde os textos sdo vistos em simultdneo como um resultado e como
um instrumento de intercessao na construcdo do didlogo como processo cultural.

Na mesma linha de pensamento, Camps (2005) diz que é possivel verificar-se que
o contexto estd intimamente ligado as diferentes tipologias de géneros discursivos, que

pressupdem um tema, um estilo e uma construgdo composicional.
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Ao ser passivel de se abordar a escrita no seu contexto mais real, ajudamos os
alunos a compreender a importancia e o alcance que esta pode tomar, ao mesmo tempo
que se potencia o desenvolvimento das suas competéncias e saberes. Kostouli (2009),
referenciado por Carvalho (2013), indica algumas das multiplas potencialidades que esta
abordagem dinamica pode tomar, articulacdo com o local e o global; valorizacdo da
vertente dialégica focada e situada sobre a aprendizagem. Para Barbeiro (2003), a
abordagem, acima referenciada, pode ser desenvolvida com recurso a projetos que
posicionem os alunos em contacto com outras comunidades pelo recurso ao ato de
escrita, interagdes essas que promovam e possibilitem ao sujeito escrevente a assumir-
se como membro de uma comunidade que crie espagos onde se incluam diversos
géneros textuais (artigos, boletins, associacbes, cartazes ou jornais de parede ...) ou
provoque, pela escrita, uma transformacdo de uma realidade que nos dias de hoje ainda
se apresenta como vigente.

Finalizada a apresentacdo e discussdo dos pontos mais marcantes que englobam
uma importante e significativa investigacao retratada por Carvalho (2013), é o momento
de apresentar uma breve conclusdo. Para o mesmo autor, é essencial uma formacao de
professores centrada nos conhecimentos especificos, que promova as corretas
mudancas no modo como o trabalho dos docentes se encontra organizado no seio do

contexto escolar. Por outras palavras, na formacgao de professores é

- fundamental a consciencializacdo dos professores de lingua para a natureza da escrita
enquanto objeto que, no contexto da escola, se projeta para além do espago da sua
disciplina; - para os professores das outras areas disciplinares, é fundamental a
compreensdo do caracter especifico das linguagens usadas nos respetivos dominios e
do papel da escrita enquanto instrumento de construcdo e expressao do conhecimento,
de modo a que possam envolver os seus alunos em tarefas que, pelo uso da escrita,
potenciem as aprendizagens. (Carvalho, 2013, p.201)
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3. A coesdo no ato da escrita: do conceito a importancia

Como ficou referenciado no ponto anterior, o dominio do conhecimento
explicito da lingua estd intimamente ligado a aprendizagem da escrita.

Como atesta Figueiredo (2005), abordar a linguagem nos textos por trés grandes
entradas interligadas do ponto de vista metodoldgico — pragmatica (adequacgao), sintaxe
(coesdo), semantica (coeréncia) — é ao mesmo tempo oferecer aos alunos uma visao
local e global da lingua e consciencializd-los de que esta consiste ndo sé numa
ferramenta eficaz de autorregulacdo dos atos comunicativos verbais, mas também uma
representacdao do mundo e, especialmente, uma forma de agdo perante o outro.

Porém, numa perspetiva escolar, cada uma destas areas é trabalhada, num
primeiro momento, de forma individual e particularizada.

A coesdo textual tem vindo, ao longo das ultimas décadas, a ser alvo de estudos.
Diversos estudiosos como Halliday & Hasan (1976), Maria Helena Mira Mateus (2003),
ou José Gisbert (2013) contribuiram para a clarificacdo deste conceito. De facto, estas
pesquisas caracterizam a coesdo textual pela necessidade de recorrer a outro
constituinte presente no texto, enquanto se realiza a descodificacdo do sentido de
algum referente.

Halliday & Hasan (1976) assumem que a coesdo textual ocorre quando “the
interpretation of some elements in the discourse is dependent on that of another” (p.4).
Uma falha a este nivel pode levar o leitor a construcdo de um sentido erréneo ou até
mesmo a nem conseguir construir o sentido do texto, dai é dada uma importancia,
incomensuravel, a coesao textual.

Posto isto, reconhece-se a coesdao como a relagcao estabelecida entre as oragdes,
estando esta dependente de meios gramaticais diversificados, tais como a pontuacao, a
sinonimia, as conjuncdes, os artigos, entre outros (Cassany, 1997).

Halliday & Hasan (1976) partilham da mesma opinido, “quando se fala de coesdo
textual, referimo-nos, na esséncia, aos mecanismos linguisticos que asseguram a ligacao
entre os diferentes elementos textuais” (Halliday & Hasan citado em Sousa, 2010,
p.115).

Tendo em vista a componente pragmatica inscrita num texto, é evidente e

necessaria a articulacdo do ensino da coesdo textual com o ensino das diferentes

55



tipologias textuais. Como identifica o Plan Curricular del Instituto Cervantes, a coesdo
textual, para se concretizar, recorre a trés mecanismos “la referencia; la progresion
tematica y la conexion” (Instituto Cervantes, s/d).

Recuperando uma ideia fulcral para a obtengao da coesao, a obrigatoriedade de
manter o referente (a referéncia), Jimeno (2006) indica alguns procedimentos que
fomentam esse objetivo, apontando a substitui¢dao lexical como um processo a exercitar
com os alunos. Com a realizacdo deste tipo de atividades, pode ser evitada a repeticdo
anafdrica, elemento constante presente nas produc¢des textuais dos nossos alunos
(Jimeno, 2006).

No que toca as ligacdes semanticas estabelecidas entre as palavras, estas
assumem diversos e distintos tipos de relagdes.

Com tudo isto, é percetivel que a coesdo retrata as ligacGes estabelecidas entre
as frases de um texto. Uma vez que a coesdo tem por suporte principios gramaticais
sintdticos e influencia as construgdes textuais, Jimeno (2006) indica as atividades de
substituicdo como um exercicio de reforgo a esta capacidade.

Digna ainda de mencdo e aproveitando as palavras de Jimeno (2006), é a
amplitude das competéncias tratadas com a intencdo de obter a coesdo textual, por
outras palavras, a coesdo textual estd intimamente conectada/ligada com pressupostos
linguisticos. Porém, mais do que isso, demanda uma atitude pré-ativa, que se prende
com o processo de escrita e a revisdo de texto, uma vez que sé efetuando a revisdo de
um texto se poderd, por exemplo, empregar os métodos de substituicao.

Em suma, pode concluir-se que a construgdo de um texto coeso devera evitar
repeticdes, ter uma pontuagao adequada e encadeamento entre oragdes. Com estas
exigéncias gramaticais, ha procedimentos sintdticos, lexicais e semanticos que podem
melhorar a capacidade de construir um discurso coeso, destacando-se as atividades de
reescrita e de manipulagdo que sdo um dos pontos que possibilitam a textos do estilo

“segmentado al estilo cohesionado” (Ferrer & Gonzalo, 2010, p.111).
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4. Analise de atividades de reescrita e manipulagdo

4.1 - Atividades de reescrita

O termo reescrita tem vindo, ao longo dos tempos, a tomar variados sentidos. E
passivel de se destacar a definicdo dada por Sylvie Plane e por Daniel Bessonnat. Sylvie
Plane (1994) define a reescrita como “un phénomeéne directement observable qui
consiste en la production d'une nouvelle version d'un texte ou de variantes, dont
I'analyse releve de méthodes linguistiques", ja Bessonnat (2000) apresenta para a
mesma definicdo diferentes sentidos, dos quais se salientam, a retoma de uma atividade
de escrita; o escrever uma segunda vez; o reproduzir algo escrito primeiramente por
alguém ou, o trabalhar um texto ja escrito com o intuito de o aperfeicoar. Por outras
palavras, é a partir de trabalhos de reescrita que as no¢ées de textualidade, repeticao e
retoma se acentuam.

As atividades de reescrita operam maioritariamente ao nivel do texto e ndo ao
nivel da frase. De acordo com Pereira (2002), o ato de reescrever produz diversas
modificacGes nas representacbes que os alunos fazem sob o ato de escrita,
possibilitando que, em momentos posteriores, o texto outrora criado se transforme em
algo criticavel, suscetivel de ser transformado.

A criacdao de espacos nas aulas de Lingua dedicados a reescrita de diferentes
tipologias textuais reveste-se de extrema importancia, no que toca a aquisicdo das
competéncias ligadas a capacidade de escrita, por parte dos alunos. Apoiando-se na
opinido de Pereira (2000), todo este processo aqui referenciado deve ter como ponto
de partida diversas sessGes orientadas por parte do docente, utilizando varias tipologias
de textos, para que os alunos possam efetuar aprendizagens de cariz significativo. Os
alunos ao fazerem uso ou ndao de uma leitura critica dos seus escritos dao azo a
experimentacdo de situagbes multiplas de reescrita e, posteriormente, ao
aperfeicoamento das proéprias producdes escritas, potenciando, em momentos futuros,
situacdes de maior autonomia, seguranca e confianca (Pereira, 2000).

No primeiro ciclo e tirando partido das palavras de Pereira (2000), ndo se trata
apenas de ensinar, aos alunos, estratégias de revisdo e de reescrita, € importante a
criacdo de técnicas de melhoramento ao nivel da superficie (pontuacdo, ortografia e

substituicdo de palavras ou frases).
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Todos os momentos de producao escrita podem potenciar a criagcao de situacdes
de reescrita, o importante é pensar nelas como pratica indissocidvel do dia a dia e do
processo de escrita.

E possivel concluir que “... s6 um trabalho sistematico sobre a reescrita pode ser
transformador dos modos de pensamento e acdo dos alunos” (Pereira, 2000, p.157) e
Ihes pode provocar um genuino olhar critico sobre os seus escritos, orientando-os, desta
forma, a praticas efetivas de melhoramento e aperfeicoamento dos seus textos.

Sendo assim, e aproveitando as palavras de Pereira (2000), é no espago
privilegiado da aula de Lingua Portuguesa que se deve nortear os discentes nas
diferentes atividades de construcdo do saber, fomentando, assim, praticas como:
ensinar a planificar, a escrever, a rever, a avaliar, a corrigir, a reformular, a reescrever e

em momento posterior a fazer a construcdo da aprendizagem da sua escrita.

4.2 — Atividades de manipulacao

Para que seja possivel trabalhar, com os alunos, atividades de manipulagado, é de
realcar que estas estdo intimamente conectadas com os mecanismos de coesao textual.
Na opinido de Cassany (1994), os exercicios de coesdo baseiam-se, essencialmente, na
analise textual (compreensdo) e na reposicdo (producdo) dos diferentes mecanismos de
coesao que compdem um texto. Uma das diferentes técnicas, para levar os alunos a
descobrir as diferentes conexdes entre frases, passa por “pedirles que marquen
graficamente en el texto, com signos de color y forma distinta, la red de relaciones
anafdricas y conectivas” (Cassany, 1994, p.352).

Um mero exercicio onde se potencie a producdo da coesdo consiste,
essencialmente, em relacionar entre si diferentes frases que formam o texto e que
tenham sido previamente “rotas y mezcladas” (Cassany, 1994, p.352).

As atividades de manipulacdo exercem énfase nas propriedades gerais da
coesdo, podendo também ser utilizadas como apoio a um trabalho mais minucioso — as
diferentes tipologias que abarcam a coesao textual e lexical, com especial incidéncia na
anafora. A maioria dos exercicios propostos consiste “en restituir el elemento linglistico

manipulado y se denominan ejercicios de reparacion de textos” (Cassany, 1994, p.353).
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Sdo apresentados, em seguida, alguns exemplos de enunciados de exercicios que
podem vir a ser utilizados, pelo professor, na promogdo de atividades de manipula¢ao

dos elementos coesivos:

Anafora: Pronombres y elision — El texto sigiuiente repite muchas veces la palabra (...)
sin que sea necesario. Tachala siempre que se pueda suprimir o sustitlyela por
pronombres cuando sea posible;

Andfora: Sinénimos — Sustituye las palabras subrayadas por expresiones que tengan el
mismo significado y que puedan encajar bien en el texto;

Conexion — Rellena los espdcios en blanco con las palabras adecuadas. (Cassany, 1994,
p.354).

5. Mecanismos de coesao textual

Recentemente, Mateus (2003), apoiada nos contributos de Halliday & Hasan
(1976), Beaugrande & Dessler (2010), Koch & Travaglia (1999) e outros, sumaria em
esquema varios mecanismos lexicais e gramaticais que promovem a coesao das diversas
partes integrantes de um texto.

Considerando a ilustracdo que se segue, é percetivel que a coesdo textual, numa
primeira estancia, estd ramificada em dois mecanismos: a coesao gramatical e a coesao

lexical.

l Mecanismos de Coesdo Textual |

Coesao gramatical Coesao lexical

_— -
. = Substituicae
Coesao frasica Coesao referencial i b

I Coesao interfasica l | Coesdo estrutural ]
Coesao temporal <
Antonimia

HolonImia/meronimia

Hiperonimia/hiponimia |

Figura 4 - Mecanismos de coesdo textual (Mateus, 2003, pp. 90-114)
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Dos mecanismos acima apresentados, vai ser tida em consideracao para o estudo
apresentado, a coesao referencial, nomeadamente a pronominalizacao, e a coesao
lexical por reiteracdo e substituicdo englobando, nesta ultima, processos de sinonimia,
antonimia, hiperonimia/hiponimia e holonimia/meronimia.

A coesdo referencial é materializada “através da utilizacdo de formas linguisticas
apropriadas, que os individuos designados por uma dada expressdo sao introduzidos
pela primeira vez no texto, ja foram mencionados no discurso anterior, se situam no
espaco fisico percetivel pelo locutor ou pelo ouvinte” (Mateus, 2003, p.115).

Dos varios tipos de coesado referencial, vai ser destacada a catafora e anafora,
mais propriamente a anafora gramatical.

A catafora é uma das particularidades da anafora, e pode ser caracterizada como
sua contraria.

Enquanto a andfora se apresenta como “elemento gramatical ou lexical que se
interpreta em relagdo a um elemento lexical aparecido anteriormente no discurso”, a
catdfora indica “um tipo particular de anafora, em que o termo anafdrico precede o
antecedente” (Figueiredo, 2005, p.80).

A anafora gramatical concretiza-se “com elementos caracteristicamente
gramaticais: pronomes pessoais de terceira pessoa (ele, ela, lhe ...); determinantes e
pronomes possessivos de terceira pessoa (seu, sua, suas, ...); morfemas verbais de
terceira pessoa; pronome relativo — que” (Figueiredo, 2005, p.80).

Apresentam-se a seguir exemplos, retirados da gramatica Itinerdrio Gramatical,
gue comprovam a diferenciacdo existente entre a anafora gramatical e a catafora, “O
Jodo quando chegou e viu o irmdo, ele nem podia acreditar” — o antecedente pode ser
representado anaforicamente por um pronome (morfema gramatical que tem o papel
de substituto) / “Ele ainda estd atrasado, o Artur” (Figueiredo & Figueiredo, 1998,
pp.116-117).

Como ja foi dito em momentos anteriores, a coesdo lexical inclui processos de
reiteracdo e substituicado.

Os processos de reiteracdo, segundo a opinidao de Mateus (2003), focam a sua
génese na repeticao de expressdes linguisticas. Tais repeticdes, e tendo como ponto
assente a definicdo de Figueiredo (2005), podem caracterizar-se segundo dois

pressupostos, a retoma total e a retoma parcial. Como o préprio nome indica na retoma

60



total o “enunciado é repetido tal e qual o referente antecedente” (Figueiredo, 2005,
p.81), ja na retoma parcial a frase sofre breves mudangas, pode repetir-se apenas um
pequeno excerto ou ser acrescentado novas informagdes.

As frases abaixo apresentadas, citadas em Figueiredo (2005), comprovam, na sua

ordem, as informacgdes acima sentenciadas:

Ele comprou um carro. Este/O carro da 180 a hora — Retoma total;

Ele comprou um belissimo carro como uma mala enorme. Este/O carro da 180 a hora —
Retoma parcial;

Ele comprou um carro. Este belissimo carro da 180 a hora — Retoma parcial com
acréscimo de nova informagdo. (p.81)

Os processos de substituicdo divergem consoante a relagdao das expressdes
linguisticas selecionadas: se partilharem a maioria dos tracos semanticos — sinonimia; se
as caracteristicas semanticas forem opostas —antonimia; se estabelecerem uma relagao
de classe-elemento — hiperonimia; se estabelecerem uma relacdo de elemento-classe —
hiponimia; se promoverem uma relagdo de todo-parte — holonimia; se promoverem
uma relacdo parte-todo — meronimia (Mateus, 2003).

Seguem-se exemplos, pela ordem referenciada, das diferentes expressodes

linguisticas aplicadas — citadas em Figueiredo (2005):

Ele comprou um carro. Este/O automavel d4 180 a hora;

Ele comprou um carro. Este/O veiculo da 180 a hora;

Ele apareceu ao volante de uma maquina. O carro foi-lhe oferecido pelo pai;

Ele comprou um carro. Depois verificou que o volante ndo estava alinhado. (pp. 81-83)

Refletir abertamente sobre os mecanismos discursivos que regem a construcao
dos textos interiormente coesos, coerentes e adequados ao contexto, é mobilizar
saberes e regras que governam o texto. Ao fomentar atividades funcionais, significativas
e intimamente relacionadas com situacbes da vida real, perspetiva-se um ensino
dinamico e eficiente da lingua, motivando os alunos para a descoberta dos mecanismos

discursivos do texto e dos eixos que o articulam.
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Ensinar a escrita numa perspetiva de ED e ECG: percursos possiveis

“A escrita é uma pratica fundamental quer no dia a dia escolar quer no meio
Ill

socia

(Pereira et al., 2013, p.9).

O trabalho de producdo escrita deve ser orientado, acompanhado pelo professor
em todas as fases do seu processo e visto como uma presenca assidua na sala de aula —
o aluno deve ter em vista a escrita como um processo que tem de, paulatinamente, ir
aprendendo e dominando.

Se a complexidade e a dificuldade intrinsecas ao processo de escrita sdo
irrefutdveis, é assim indiscutivel a responsabilidade de, nos primeiros anos de
escolaridade, ensinar e mediar a aprendizagem de uma competéncia que requer
atuacdes recursivas de grande exigéncia cognitiva.

A redacdo propriamente dita implica, ainda, a mobilizacdo de multiplas
competéncias ao nivel da progressdo tematica, da articulacdo mais geral das diferentes
partes planificadas, dos mecanismos de substituicdo que certificam a continuidade do
sentido do texto e das distintas opcdes de construcdo frasica. Considerando que é esta
variedade de habilidades que os alunos tém de gerir, é fundamental que o professor crie
escolhas e determine que dimensdes vao ter uma presenca forte numa determinada
sequéncia de ensino (Pereira et al., 2013).

Sao salientadas e elucidadas, em seguida, algumas estratégias que podem vir a

ser utilizadas, pelo professor, na promog¢ado do ensino da escrita:

e Atividades voltadas para o processo: a aula tem de envolver os estudantes no
processo de escrita, dando lugar a continuas escritas, reescritas e ao reconhecimento
de que a escrita é um processo recursivo em que se escreve, reescreve, aperfeigoa e
reflete sobre as diferentes possibilidades textuais numa promog¢dao de um mundo
mais justo e igual para todos;

e Colaboragdo entre docente e discente: a planificar caso o tema ou assunto seja do
foro desconhecido; a escrever e a rever com o auxilio do dicionario ou até mesmo de
uma grelha de revisao;

e Diversidade de textos e de fun¢Ges para os escritos: a escrita é muito flexivel e serve
muitas finalidades — narrar, explicar, informar, comentar, criticar, analisar, persuadir,
dar instrugOes, descrever ..., embora haja aspetos da lingua transversais a estes
diferentes escritos, ha aspetos especificos que nos permitem identificar a sua funcdo
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predominante. Como tal, é necessdrio identificar estas especificidades, anota-las,
compreendé-las, para as reutilizar;

e Escritas “auténticas”: com finalidades educativas e comunicativas, inseridas em
projetos ou tematicas de grande alcance — Guerra e Desigualdades, Alimentacao,
Liberdade e Poluicdo — trabalhadas sob a alcada do Referencial de ED;

e Trabalho com as TIC e nao sé a partir das TIC: possibilitando a gestdo do processo
textual — revisdao, edicdo, publicacdo, colaboracdo e aproximacdo com o outro
modificando a sua atitude comunicativa ou terem em mente os potenciais
destinatarios dos seus textos;

e Avaliacao nao sé do produto, mas também do processo: em fung¢ao da progressao
do aluno. E imperativo reconhecer o que ja estd compreendido e o que ainda é
necessario trabalhar (Pereira et al., 2013).

As estratégias acima citadas promovem a compreensao do ensino da escrita, bem
como o entendimento e desenvolvimento da ED/ECG e por consequente das respetivas
tematicas associadas. E exequivel abordar um mesmo tema alicercado a diferentes
tipologias textuais, ou mesmo diferentes tematicas apoiadas em diferentes tipologias
textuais.

Em todas as estratégias apresentadas, é percetivel o reconhecimento das no¢des
que os alunos ja tomam como adquiridas, bem como os conhecimentos que devem
aprofundar para posteriormente ser feita uma recapitulacdo e perceber que mudancas
devem ser tidas em conta na promoc¢ao e construcao do seu eu como cidadao.

Através das diferentes tematicas, tipologias e producdes textuais apresentadas,
€ possivel guiar os alunos a reverem o que escreveram e conduzi-los a desenvolver
outras noc¢des e acdes importantes, para a promocao e consciencializacdo de si, do outro

e do mundo, local ou global, que o rodeia.
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Estudos Empiricos

Sdo exibidos, em seguida, alguns dos diversos estudos que abordam a
importancia da coesdo textual no ato de escrita - em colaboragdo com a promogao de
tematicas da Educacdo para o Desenvolvimento. Salienta-se a crescente preocupacao,
dada pelos professores, em integrar a ED/ECG no curriculo, o que mostra a centralidade
destas tematicas, potenciando nos alunos aprendizagens dindmicas e experiéncias
variadas. Procedeu-se a uma breve pesquisa no repositério da Biblioteca do
Conhecimento Online (B-ON), limitando-a para investigacdes em paises em que a lingua
oficial fosse o Portugués, ndo omitindo que esta deveria decorrer ou no Pré-Escolar ou
no 12Ciclo e colocando as seguintes palavras-chave: coesao textual, escrita e educacao
para o desenvolvimento. N3o foi encontrado nenhum estudo que integrasse
unicamente as dimensbes da ED/ECG e coesdo textual. Porém, salientam-se
importantes estudos.

As Dissertacdes de Mestrado concretizada por Telma Sofia Chibeles Figueiredo,
intitulado “Com os erros, aprende-se” — um estudo sobre a importancia da revisdo
textual na melhoria da qualidade das produgdes textuais dos alunos, ao nivel ortografico
e coesdo textual, e por Cétia Sofia do Carmo Murtinheira, intitulado “Por detras das
letras e nas entrelinhas” —um estudo sobre a importancia da revisao textual na melhoria
da qualidade das producdes textuais dos alunos ao nivel ortogréfico, de coesdo e
coeréncia textual, centram-se em atividades realizadas com orienta¢ao especifica com
feedback imediato ou orienta¢do sem feedback. No que respeita ao nivel do dominio da
ortografia e da coesdo textual, a revisdo com feedback ndo criou efeitos
significativamente superiores a orientacdao sem feedback, mas verificou-se uma
diminuicdo de erros nos dois niveis em ambos os grupos, ou seja, verificou-se uma
melhoria na qualidade das producdes textuais.

A Dissertacdo de Mestrado realizada por Lauricéa Francisco da Silva, intitulada
“Leitura e Escrita: Lendo o (in)visivel e escrevivendo a cidadania” mostra que os alunos
e professores convergem no mesmo entendimento — é importante uma interagao entre
a leitura e escrita, para o exercicio/promocdo da cidadania. E notéria a importancia dada
a motivacdo, tanto em sala de aula quanto em ambiente familiar, pois influencia as

atividades de leitura e escrita. Além disso, os professores reforcam o trabalho
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colaborativo ente docentes de todas as disciplinas e areas curriculares, no que toca ao
aperfeicoamento de competéncias comunicativas. Uma ultima vertente, outrora
mencionada, tem a ver com a coadjuvacao entre a escola e a familia, porque ambas sdo
instituicdes percecionadas como responsaveis pela promoc¢do dessas competéncias
comunicativas, fundamentais para aprimorar a cidadania, transformando os alunos em
cidaddos ativos, mas, acima de tudo, informados.

A Dissertacao de Mestrado realizada por Catarina Ferreira Oliveira, intitulada “A
Educacgao para o Desenvolvimento Global nas aprendizagens do Portugués” mostra que
é possivel uma articulacdo entre curriculo de Portugués e as tematicas presentes no
Referencial de Educagdo para o Desenvolvimento, tal é verificavel, pois, na turma do seu
estudo, 32 ano, os alunos conseguiram conceber diversas aprendizagens sobre uma

tematica, a Justica Social, presente no RED.
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Metodologia

Nesta seccdo, sdo apresentadas e descritas as opcées metodoldgicas em que este
estudo se sustenta. Também aqui sdo caracterizados os participantes, as técnicas e
instrumentos de recolha de dados, a calendarizacdo do estudo, a descricdo das
atividades e, por fim, os procedimentos utilizados na andlise de dados e a sua

operacionalizagao.

Opg¢oes Metodoldgicas

No decorrer do processo de investigacdo, ha uma variedade de opgdes
metodoldgicas que se delineiam com o principal propdsito de auxiliar o progresso e a
concretizacdo dos objetivos estabelecidos. De acordo com Sousa (2009), o Homem sente
uma incessante necessidade de conhecer o mundo e tudo o que o rodeia. O mesmo
autor reforca que “uma investigacgdo sera, portanto, uma agao de se procurar aquilo que
ndo se conhece, uma pesquisa em que se procura descobrir algo que ainda nao é
conhecido” (p.12).

Coutinho (2014) refere que a “investigacdo é uma atividade de natureza
cognitiva que consiste num processo sistematico, flexivel e objetivo de indagacdo e que
contribui para explicar e compreender os fendmenos sociais”. Na mesma linha de
pensamento, a autora confirma que “é através da investigacdo que se reflete e
problematizam os problemas nascidos na pratica, que se suscita o debate e se edificam
as ideias inovadoras” (p.7).

Para se poder dar continuidade a investigacdo, é imperativa a ado¢ao de um
sistema de principios e valores que vai nortear a metodologia, designado por paradigma.
O paradigma que mais se ajustava ao problema em estudo era o interpretativo ou
gualitativo. Segundo Coutinho (2014), o paradigma interpretativo ou qualitativo preza
pelas nogdes cientificas de compreensao, significado e ag¢do, o investigador tenta
compreender os significados e intera¢des que lhes sdo mais intimos para com os outros.

Finalizada a escolha do paradigma, deve ser posteriormente pensada e adotada
uma metodologia, pois “as filosofias que lhes estdo subjacentes, influem sempre sobre

as escolhas que faz o investigador” (Coutinho, 2014, p.25). Ponderado o problema, as
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guestoes e os objetivos formulados, a metodologia qualitativa era a mais apropriada,
pois, nesta metodologia, “os investigadores sdao “sensiveis ao contexto” — os actos, as
palavras e os gestos sé podem ser compreendidos no seu contexto” (Carmo & Ferreira,
1998, p. 180). Assim sendo, na metodologia qualitativa, o investigador “pretende
desvendar a intencdo, a propdsito da acdo, estudando-a na sua propria posicao
significativa” (Pacheco, 1993, referido por Coutinho, 2014, p.28), num continuo
processo de interacdo e valorizacdo de “comportamentos, atitudes e funcdes” (Sousa,
2009, p.31).

Segundo Bogdan e Biklen (1994), na investigacdo qualitativa, o investigador é o
instrumento principal e a fonte direta de dados é o ambiente natural. O investigador
qualitativo suporta-se de variadas técnicas e instrumentos de recolhas de dados,
tentando analisa-los intuitivamente em fase posterior, atribuindo uma maior relevancia
ao significado dado pelos participantes do que aos resultados em si (Carmo & Ferreira,
1998; Coutinho, 2014; Sousa, 2009).

Atendendo a problemadtica em estudo e a metodologia que suporta esta
investigacdo, optou-se pelo estudo de caso. Carmo & Ferreira (1998), Lessard-Hébert,
Goyette & Boutin (1994) e Coutinho (2014) retomam a definicdo dada por Yin (1988) de
um estudo de caso: “abordagem empirica que: - investiga um fenémeno actual no seu
contexto real; quando, - os limites entre determinados fendmenos e o seu contexto nao
sao claramente evidentes; e no qual — sao utilizadas muitas fontes de dados” (Carmo &
Ferreira, 1998, p.216).

Por sua vez, Merriam (1988), citado por Carmo & Ferreira (1998), resumiu as

cinco caracteristicas de um estudo de caso qualitativo:

particular — porque se focaliza numa determinada situagdo, acontecimento, programa ou
fendmeno; descritivo — porque o produto final é uma descri¢cdao “rica do fendmeno que
estd a ser estudado; heuristico — porque conduz a compreensdo do fendmeno que esta a
ser estudado; indutivo — porque a maioria destes estudos tem como base o raciocinio
indutivo; holistico — porque tem em conta a realidade na sua globalidade. E dada uma
maior importancia aos processos de que aos produtos, a compreensao e a interpretagao.
(p.217)

O estudo de caso pode ser visto sob trés diferentes, mas importantissimas

“lentes”: “explorar, descrever ou explicar” (Coutinho, 2014, p.337), tem o objetivo
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primordial de examinar o “caso”, individuo, grupo, personagem, organizacdo ou
comunidade, recorrendo ao mais infimo detalhe, no seu contexto mais natural ou puro,
atribuindo valor a sua complexidade e recorrendo as mais variadas e intuitivas técnicas
e instrumentos de recolha de dados (Coutinho, 2014).

Considerando a problematica em estudo e a metodologia de que esta
investigacdao se reveste, optou-se pelo estudo de caso de cariz descritivo. Perante o
método adotado, procurou-se “apresentar uma descricdo exaustiva de um fendmeno,
dentro do respetivo contexto” (Yin, 2013 citado por Meirinhos & Osério, 2010, p.57).
Nesta investigacdo, o caso estudado foi a turma, analisando-se semana a semana as
diferentes producgdes realizadas pelos alunos participantes. Através das suas partilhas e
da respetiva andlise, pretendeu-se compreender quais as suas aptiddes sobre a coesdao
textual no processo de producdo escrita, estando este sob a alcada de tematicas da
Educacgao para o Desenvolvimento. Nao se podendo generalizar os resultados, - e por
isso foram aqui analisados com o entendimento de que se referem a este caso especifico
-, esta descricdo, detalhada e reflexiva, pode servir de apoio a futuros profissionais,
sendo, por isso, este estudo em toda a sua plenitude de caracter instrumental (Stake,
2012), apesar de a sua énfase inicial ser colocada sob o entendimento do prdéprio caso

(Coutinho, 2014).

Participantes

A presente investigagao realizou-se numa turma de 42 ano de escolaridade do
19CEB, num estabelecimento do ensino publico no concelho de Viana do Castelo, em
contexto de Pratica de Ensino Supervisionada.

A turma em estudo é constituida por um total de 22 alunos, 12 do sexo masculino
e 10 do sexo feminino, com idades compreendidas entre os nove e os dez anos. Contudo,
dos 22 alunos apenas vinte e um alunos participaram nesta investigacao, uma vez que
um aluno faltou durante as fases B e C. E importante sublinhar algumas caracteristicas
de elementos do grupo que podem influenciar os resultados analisados. E o caso de
quatro participantes, AC, FA, LC e MM, que estdo sinalizados com Défice de Atencao,

Dislexia e Hiperatividade.
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De uma forma geral, através da observacdo e de conversas com os alunos, foi
possivel constatar que as suas areas preferidas incidiam no Portugués, Estudo do Meio
e Expressdes Artisticas e Fisico-Motoras. As dificuldades apresentadas sdo, na sua

maioria, relativas a area da Matematica.

Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Depois de definido o problema, as questdes de investigacdo e selecionados os
participantes, o préximo passo é a recolha dos dados, neste ponto, o investigador deve
tentar perceber “como vao ser recolhidos os dados, que instrumentos serao utilizados
e de questbes depende a qualidade cientifica dos resultados e das conclusdes do
estudo” (Almeida & Freire, 1997; Black, 1999; citados por Coutinho 2014, p.105).

Tendo por base esta mesma razao, Vale (2004) reforca que “a recolha de dados
é uma fase crucial em qualquer investigacao, e ha algumas técnicas e instrumentos que
nos podem ajudar nesta recolha” (p.178). Assim, para esta investigacdo, foi
maioritariamente privilegiada a observagao, os documentos escritos, as conversas e 0s

registos audio e video.

Observagao

Segundo Coutinho (2014), “através da observacdo o investigador consegue
documentar atividades, comportamentos e caracteristicas fisicas sem ter de depender
da vontade e capacidade de terceiras pessoas” (p.136), ndo sendo controlado pelo
investigador que, segundo Angrosino (2012), citado por Coutinho (2014), pode adotar
uma postura de “observador externo, que ndo intervém na acdo que esta a observar”,
ou “observacdo participante, o investigador assume um papel ativo e atua como mais
um membro do grupo que observa” (p.138). A dupla fungdo a ela associada, estagiaria
e investigadora, permitiu um maior envolvimento no contexto, intitulando-se esta
técnica de observacdo participante ou observacdo participante propriamente dita
(Carmo & Ferreira, 1998). E caso para dizer que “é o préprio investigador o instrumento
principal de observacdo” que “pode compreender o mundo social do interior, pois
partilha a condicdo humana dos individuos que observa” (Lessard-Hébert, Goyette, &

Boutin, 1994, p.155). A observacdo foi predominantemente caracterizada de
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participante e naturalista pelo facto de resultar do ambiente natural dos participantes e

envolver a participagao ativa do investigador.

Documentos dos alunos

A semelhanga da generalidade das investigagdes, recorreu-se aos documentos
dos alunos como complemento da informagao obtida por outros métodos. No presente
estudo, entendem-se como documentos dos alunos as folhas de registo utilizadas nas
diferentes tarefas propostas ao longo da intervenc¢do educativa. A sua analise efetuou-
se de forma mais genérica durante a recolha de dados e mais minuciosa numa etapa
posterior, ocupando um lugar privilegiado nesta investigacdo. O acesso aos registos
escritos dos alunos possibilitou a constru¢ao de um conhecimento mais amplo sobre as
problematicas em estudo, sendo resultado de “manifestacdes materiais de convic¢des

e de comportamentos” (Vale, 2004, p.183).

Conversas

A roda de conversa é vista pelos diversos investigadores como um valioso
instrumento metodoldgico que permite no espaco de ensino-aprendizagem, a sala de
aula, instituir didlogos e conversas que fomentem a compreensao de si, do outro, e do
mundo que os rodeia. Para Guarda, Luz, Rodrigues & Beltrame (2017), a utilizacdo desta
metodologia potencia progressivamente a “construcao da autonomia, do discurso, do
pensamento critico-reflexivo e das expressdes linguisticas” (p.89). Ndo descurando,
nesta metodologia, o papel do aluno, que é fundamental, ativo e participante, o
professor assume-se também como observador, atento a crianca e aos seus maiores
interesses, priorizando estimulos que ampliem, diversifiqguem e sistematizem o
reportério de conhecimentos das criangas. Como ja foi descrito e tomando partido das
ideias de Guarda et al. (2017), também a “roda de conversa permite que a crianca tenha
voz e vez naquele espaco, sentindo-se parte do grupo, das escolhas e das decisdes. Era
também uma oportunidade de trabalharmos o por-se a escuta do outro, do respeito as
diferentes opinides.” (p.91)

Portanto e partindo das ideias de Freire (1983) citado por Guarda et al. (2017),

“os Circulos de Cultura sdo o didlogo, é a pronuncia do mundo, ou seja, é o processo de
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ler o mundo, problematiza-lo, compreendé-lo e transforma-lo. E um didlogo, em que
“[...] o pensar do educador somente ganha autenticidade do pensar dos educandos,
mediatizados ambos pela realidade, portanto na intercomunicacao [...] (Freire, 1983,

p.64).” (p.92)

Registos dudio e video

Além dos instrumentos acima referenciados, também os meios audiovisuais se
mostraram importantissimos para o desenvolvimento deste estudo, recorrendo-se
maioritariamente a videogravacdo. A sala de aula é um espago dinamico do qual
despontam conversas, situagdes ou até mesmo acontecimentos que, por razdes varias,
passam por despercebidas ao investigador-observador e que seriam de extrema
importancia e apoio a sua analise de dados. Neste sentido, os meios audiovisuais
serviram de apoio a observacdo, garantindo “a conservacao intacta da informacao «em
brutoy, isto é, tal e qual ela foi recolhida durante o trabalho de campo” (Léssard- Hébert
et al., 2005).

A videogravacdo foi um dos grandes apoios para a recolha dos dados, estando,
por isso, maioritariamente presente, ao longo da intervencao educativa. O facto de se
registar, integralmente, todos os momentos, possibilitou uma andlise mais cuidada e,
consequentemente, mais pormenorizada sobre o sucedido (Sousa, 2009).

Sucintamente e para Sousa (2009), é possivel ser reconhecido que este
instrumento de recolha de dados “proporciona um bom registo que diferentes
observadores podem observar, analisar, parar, voltar atrds, rever, repetindo as vezes
gue se desejar voltar a ver uma determinada cena, em alturas diferentes e sem ser

necessario terem estado no local onde sucederam os acontecimentos” (p.200).
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Percurso de intervengao educativa do estudo de investigacao

A presente investigacdo desdobrou-se num conjunto de seis tarefas,
sequencialmente delineadas e distribuidas por trés distintas fases: A - diagndstico, B -
intervencdo e C — aferi¢cdo das aprendizagens. A fase de diagndstico teve como objetivo
primordial a identificacdo dos erros que os alunos apresentam ao nivel do dominio da
coesdo textual. A segunda fase, de intervencao, tinha como objetivo a implementacao
de um percurso pedagdgico constituido por atividades que promovessem a integracao
de diferentes mecanismos de coesdo textual, aliados a utilizacdo e integracdo de
tematicas da ED/ECG. A ultima fase procurou aferir o resultado da intervencdo
educativa, de forma a perceber se as estratégias utilizadas foram adequadas para a
aprendizagem dos diferentes mecanismos de coesao textual.

Como ja foi descrito em momento anterior, para cada fase, foram delineadas e
posteriormente concretizadas diversas atividades, apresentadas e executadas num
determinado periodo de tempo, como é possivel observar na calendarizacdo que se

segue.

Fases Atividades Calendarizagao
Diagndstico Teste Diagndstico 12 de margo
Atividade 1 — “O meu pais esta em 17 de abril

guerra ... e a minha escola?”

Intervengdo Atividade 2 — “De que se alimentam 23 de abril
as criangas no Mundo?”

Atividade 3 — “O que significa estar 23 de maio
livre?”
Atividade 4 — “Todos juntos contra a 06 de junho
poluigao!”

Aferigdo Teste de Aferig¢do Final 18 de junho

Quadro 2 - Fases da Intervengdo Educativa
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Ao longo de toda a intervencdo educativa, e para cada uma das atividades, foram
definidos objetivos e conteudos da area do Portugués a serem explorados.
Simultaneamente, foram também delineados valores e comportamentos a serem
considerados, referentes a tematicas da ED/ECG. Sequencialmente, foram tragados
objetivos especificos, construidos em espiral, ou seja, a medida que se avancava
consideravam-se as aprendizagens anteriores e os objetivos a alcangar.

E de notdéria importancia ressalvar que todas as atividades foram
sequencialmente estruturadas, havendo uma linha de encadeamento progressivo entre
as seis atividades, sendo imperativo que todos os intervenientes compreendessem o
intuito de toda a intervenc¢do educativa. Na execuc¢do de toda a sequéncia didatica, foi
tido em conta o modo de acdo bem como os recursos a serem utilizados, ndo
descurando a organizacdo da turma, prevalecendo a preocupacao pela integracdo dos
alunos em pares ou até mesmo em pequenos grupos, possibilitando a existéncia de lagos
ou até mesmo ligacdes entre toda a turma, promovendo, assim, o trabalho cooperativo.

Toda a estrutura que suporta o que se referiu anteriormente esta patente na
figura que se segue, é de referenciar que nela se encontram as atividades, as tematicas
e objetivos da ED/ECG, os objetivos abordados relativos a area do Portugués bem como
a respetiva calendarizacdo. A descricdo pormenorizada das atividades encontra-se em

anexo (Anexo 3).

Atividade Tematicas da Objetivos da Objetivos da area do | Calendarizagao
ED/ECG ED/ECG Portugués

- Compreender a | - Identificar quais as

justica social como | dificuldades/erros ao
Teste - Justica Social um processo que | nivel do dominio da 12 de margo
Diagnéstico exige o esforco | coesdo textual.

continuado de todas

as pessoas,

instituicoes e

comunidades.

- Reconhecer o |- Atribuir um
respeito pelos | significado ou
- Pobreza e | direitos humanos | definicdo a
Desigualdades como imperativo | terminologias =
para a
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implementagdo de

palavras ou expressoes

5 ! politicas coerentes | —rreferentes a ED/ECG;
- - Justica Socia 5 .
Atividade 1 — s de combate as 17 de abril
7 a . » | - Escrever um texto
O meu pais desigualdades, a }
z 5 . narrativo;
esta em pobreza e a exclusdo
guerra ... e a social; - Compreender que a
minha utilizacdo de pronomes
la?” - Compreender a .
escolar — . e o recurso a relagdes
justica social como T i
de sinonimia evita a
um processo que o
. repeticdo de palavras;
exige o esforco
continuado de todas | _ Recorrer a pronomes
as Pessoas, | e a relages de
instituicoes € | sinonimia como
comunidades. mecanismos de coes3o
textual.
- - Escrever uma carta;
o Desenvolvimento )
Atividade 2 — - Refletir | - Compreender que a
“De que se criticamente sobre | utilizagdo de
alimentam formas de agdo que | pronomes, coesdo 23 de abril
as criangas visem a | lexical por substituicdo
no mundo?” transformacao social | e o recurso a relagdes
e que contribuam | de sinonimia e
para a melhoria da | antonimia evita a
qualidade de vida de | repetigcdo de palavras;
todas as pessoas.
- Recorrer a pronomes,
coesao lexical por
substituicao e a
relagGes de sinonimia e
antonimia como
mecanismos de coesdo
textual.
- Escrever um texto de
opinido;
- Compreender a 23 de maio
o ) ) justica social como | - Compreender que a
Atividade 3 — | - Justiga Social R
5 um processo que | utilizagdo de
ue . ~
- q exige o esforgo | pronomes, coesdo
significa . .
g continuado de todas | lexical por

estar livre?”

as pessoas,
instituicOes e
comunidades.

substituicdo, e o
recurso a relagées de
sinonimia e antonimia
evita a repeticio de
palavras;

- Recorrer a pronomes,
a coesdo lexical por
substituicao, a
relagGes de sinonimia e
antonimia como
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mecanismos de coesdo
textual.

- Atribuir significado a
tematicas da ED/ECG;

Atividade 4 — | - Cidadania Global | - Compreender a
“Todos humanidade como | - Escrever um texto
juntos parte do planeta e do | narrativo; 06 de junho
contra a universo.
polui¢do!” - Compreender que o
recurso a relagées de
hiperonimia/hiponimia
e
holonimia/meronimia
evita a repeticio de
palavras;
- Recorrer a relagcGes
de
hiperonimia/hiponimia
e
holonimia/meronimia
como mecanismos de
coesdo textual.
- - Refletir
Desenvolvimento; | criticamente sobre
formas de agdo que
visem a
transformacdo social
e que contribuam
para a melhoria da
qualidade de vida de
todas as pessoas;
- Pobreza e
Desigualdades;
- Reconhecer o
respeito pelos
Teste de direitos humanos | - Aferir os
Aferigdo como imperativo conhecimentos  dos 18 de junho
Final para a alunos referentes aos
implementacio de conteudos abordados.
politicas coerentes
- Justica Social; de combate as
desigualdades, a

- Cidadania Global

pobreza e a exclusdo
social;
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- Compreender a
justica social como
um processo que
exige o esforgo
continuado de todas
as pessoas,
instituicdes e
comunidades;

- Reconhecer o papel
de varios tipos de
atores na assungao
de diferentes formas
de participagao e de
corresponsabilidade
na construcdao da
cidadania global.

Quadro 3 - Estrutura do Percurso de Interveng¢do Educativa

Procedimentos de anadlise de dados

A andlise de dados envolve a investigacdao e o tratamento das informacgdes
recolhidas durante o estudo no sentido de as procurar perceber e, assim, expor,
minuciosamente, as respetivas conclusées (Bogdan & Biklen, 1994). No que diz respeito
aos estudos de natureza qualitativa, Coutinho (2014) referencia que hd uma vasta
guantidade de informacao descritiva que necessita de ser bem recolhida, estruturada e
restringida a fim de auxiliar o processo de interpretacao.

Vale (2004) refere que o tratamento dos dados atravessa trés diferenciadas
fases, descricdo, analise e interpretacao. Na primeira fase, descri¢do, a autora compara
os investigadores a contadores de histdrias, “ja que ser capaz de contar uma histéria é
essencial nesta atividade de descrever” (p.184), sendo importante manter-se o mais fiel
possivel aos dados originais obtidos. Depois da descricdo dos dados, surge a andlise, a
qual reflete o modo como os dados sdo estruturados e relacionados entre si num
caminho que envolve a procura de elementos que entre si se interligam, sdo palavras-

chave desta fase a “cautela” e a “sistematizacdao”. Por ultimo, mas ndo menos
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importante, a interpretacdo, que retrata, na sua forma mais pura, o significado que o
investigador da aos dados que, previamente, recolheu. Tendo por base este propdsito,
€ necessario destacar que as etapas acima consignadas ndo surgem de forma estanque
e, podendo, na maioria das vezes, surgir em simultaneo. Na presente investigacao,
procurou-se ir ao encontro da linha de pensamento apresentada, pelo que as etapas
anteriormente mencionadas/descritas integram o capitulo seguinte, Descri¢gdo, Analise
e Discussao dos dados.

De forma a nortear a analise e a apresentac¢do dos dados recolhidos, definiram-
se algumas categorias que se sustentam, acima de tudo, nas questdes de investigacdo
previamente definidas e que orientaram toda esta investigacao. As categorias de andlise
permitem agrupar um maior numero de informacbes, tendo por base uma
esquematizacdo, além de que integram um importante meio de classificar os dados
descritivos (Bogdan & Biklen, 1994; Coutinho 2014). Por outros termos, “as categorias
sdo classes ou agrupamentos de unidades de conteldo, organizadas em conformidade
com as caracteristicas comuns dessas unidades” (Sousa, 2009, p.270).

Semelhante ao que ja foi ilustrado, este estudo investigativo atravessou trés
distintas fases e a cada fase correspondem diferentes objetivos. Neste sentido, e tendo
por base os dados recolhidos, adotaram-se diferentes estratagemas para a formulacao
das categorias de analise. A fim de particularizar e clarear a informacao descrita,

apresentam-se, em seguida, as categorias de andlise definidas para este estudo.

Categorias de analise

A primeira fase do percurso de intervencdo educativa (Fase A) concretizou-se
com a aplicacdo de um teste — Teste Diagndstico (TD). Este procurou analisar as
respostas dos alunos e perceber todo o seu raciocinio e conhecimentos ali aplicados,
tanto ao nivel da area do Portugués — dominio da coesdo textual - como das tematicas
e objetivos que caracterizam e constituem a ED/ECG.

Neste sentido, e para auxiliar a andlise e a interpretacdo dos dados recolhidos,
categorizaram-se os diferentes propdsitos que compuseram o teste aplicado, resultando

nas seguintes categorias de andlise:
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Fase Categoria de Andlise Descricao

Identificagao, e posterior
compreensdo, da multiplicidade de
palavras repetidas, pelos alunos, ao
longo da construgdo das diferentes
produgGes textuais.

1. Dificuldades
evidenciadas no dominio
da coesdo textual

A — Teste Diagndstico
1. Mobilizagdo de | Utilizagdo e posterior compreensdo de
conteddos da Educagdo | conceitos e conhecimentos
para o Desenvolvimento | relacionados com os temas da ED/ECG
e Cidadania Global

Quadro 4 - Categorias de andlise da Fase A e respetiva descri¢cdo

Para a respetiva analise de dados referente a segunda e terceira fases do percurso
educativo (Fases B e C), reconsiderou-se uma nova categorizacao. Contrariamente a fase
A, foram nestas etapas que recaiu todo o plano de intervencao educativa, sendo que a
recolha de dados proveio de diferentes meios, maioritariamente, dos documentos dos
alunos e das observacdes da PE. Nestas etapas, procurou-se dar resposta as seguintes
guestoes de investigacao:

1. Qual aimportancia da coesao textual no processo de escrita?

2. Como é que um percurso de escrita centrado em tematicas de ED/ECG permite

trabalhar os mecanismos de coesao textual?

A resposta as questGes previamente formuladas envolve uma aprofundada e
refletida andlise dos diferentes dados recolhidos. Neste sentido, consideraram-se
quatro categorias de andlise, para a Fase B e duas categorias de andlise, para a Fase C,

gue serdo de seguida apresentadas.
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Fase Categoria de Analise Descri¢ao
A. Utilizagao de | Utilizagdo, ao longo das
vocabuldrio especifico | atividades e da produgdo
da ED/ECG textual, de vocabulario
referente as temdticas da

Fase B — Intervencdo

ED/ECG

B. Conhecimentos
especificos da ED/ECG

Integragcdo e compreensdo, ao
longo das atividades, dos
conceitos especificos de cada
um dos temas da ED/ECG

C. Reflexdo critica sobre
os conceitos de ED/ECG

Mobilizagdo de conhecimentos
e construgdo do proprio
pensamento critico relativo a
todas as tematicas abordadas
sobre a ED/ECG

D. Integracdo de
conhecimentos
especificos de ED/ECG
com a utilizacdo de
diferentes mecanismos
de coesao textual

Ativagdo e inclusdo de
conhecimentos da ED/ECG em
simultaneo com conhecimentos
do dominio da escrita,
nomeadamente os mecanismos
de coesao textual

Quadro 5 - Categorias de analise e respetiva descri¢cdo pertencentes a Fase B

Fase

Categoria de Analise

Descricao

Reflexdo critica sobre os
conceitos de ED/ECG

Mobilizagdo de conhecimentos e
construgdo do préprio pensamento
critico relativo a todas as temadticas
abordadas sobre a ED/ECG

C — Teste de Afericao

Integracao de
conhecimentos
especificos de ED/ECG
com a utilizagdo de
diferentes mecanismos
de coesao textual

Ativacdo e inclusdao de conhecimentos
da ED/ECG em simultdneo com
conhecimentos do dominio da escrita,
nomeadamente o0s mecanismos de
coesao textual

Quadro 6 - Categorias de analise e respetiva descri¢do pertencentes a Fase C
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A analise dos dados corresponde, deste modo, a um procedimento vagaroso e
minucioso, que tem como base o sistema de categorizacao antecipadamente
estabelecido. Deste modo, as informagdes recolhidas sao examinadas com o propdsito
de obter respostas as questdes de investigacdo que se apresentam, procurando e
caminhando na direcdo da compreensdo do problema que deu o mote a todo este

processo investigativo.

Calendarizagao

O presente estudo decorreu entre o més de fevereiro de 2018 e o més de
novembro de 2018, atravessando as mais diversas etapas: a definicdo do tema, das
guestdes de investigacdo e da consequente pesquisa bibliografica, passando pelo
pedido de autorizagdo aos encarregados de educagao, o planeamento, selegdo e
posterior implementacdo das atividades, a recolha dos dados e a redacdo das
conclusdes, objetivando uma resposta as questdes de investigacdo ja referenciadas.

O quadro 7 sintetiza os diferentes passos trilhados pela PE ao longo dos

diferentes meses até a conclusao da investigacao.

fev. mar. abr. mai. jun. jul. ago. set. out. nov.

Quadro 7 - Calendarizagdo mensal do Percurso de Intervencao Educativa
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Legenda

Definicdo do tema, das questdes de investigacdo e pesquisa bibliografica

Pedido de autorizagdo aos encarregados de educacgao

Planeamento, selegdo e implementagdo das atividades

Recolha e Analise dos dados

Escrita do relatério

Descrigao, Analise e Discussao dos Dados

Nesta seccdo, estd presente a analise dos dados recolhidos no decorrer das trés
fases do estudo — A — Diagndstico, B — Intervengao e C — Afericao. No sentido de auxiliar
a percecao de todos os passos que envolveram o percurso pedagdgico, optou-se por
abranger, nesta seccdo, a descricdo das atividades, que se fardo acompanhar, num
momento posterior, da anadlise dos respetivos dados conforme as categorias
estabelecidas.

De relembrar que o numero de participantes neste estudo correspondeu ao
numero total de alunos da turma na qual se desenrolou o estudo (n=22), sendo a sua

identificacdo completamente anénima.

Fase A - Diagnéstico

Objetivo geral: diagnosticar os conhecimentos prévios dos alunos relativamente aos
conhecimentos da area do Portugués — dominio da coesdo textual, como das tematicas

e objetivos que caracterizam e constituem a ED/ECG.

Tarefa: aplicagdo do teste diagndstico (TD) aos alunos participantes do estudo.

Descrigao da atividade

A primeira fase deste estudo destinou-se ao diagndstico dos conhecimentos

prévios dos alunos relativamente a drea do Portugués - dominio da coesdo textual bem
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como da compreensdo das diferentes tematicas e objetivos que caracterizam a ED/ECG,
pontos esses tidos em considera¢do ao longo de todas as fases da intervengao educativa.
Para tal, foi aplicado um teste inicial, apoiado num texto ja conhecido dos alunos, (Anexo
4) que incidia, maioritariamente, sobre uma tematica especifica da ED/ECG. Aos alunos,
foi solicitada a criagdo de um texto narrativo, com a inclusdo de uma personagem
principal, ser humano, que, com a(s) sua(s) atitude(s), prejudicasse o préximo. A producao
textual acima referenciada permitiria aos alunos demonstrar as suas competéncias em
diferentes niveis — transmissdo de ideias, situagbes ou opinides e de
conhecimentos/estratégias ao nivel da escrita, tal é a ligacdo com o Programa e Metas
Curriculares de Portugués do Ensino Bdsico (PMCPEB), percetivel com os seguintes

objetivos:

- Compreender a associacdo entre o cddigo oral e o cédigo escrito, apropriando-se das
caracteristicas deste ultimo, de modo a redigir com correcao linguistica;

- Desenvolver a capacidade de adequar formas de escrita a diferentes situacdes de
comunicacdo e em contextos especificos, fazendo uso reflexivo das diversas
modalidades da lingua. (Buescu et al., 2015, p.5)

Porém, neste caso especifico, a analise do teste centrou-se apenas nas questdes

de coesdo textual e mobilizacdo de conhecimentos de ED/ECG.

Analise do Teste Diagndstico (TD)

Concluida a descricdo detalhada do TD, passar-se-a a analise dos respetivos
dados recolhidos, tendo por base as diferentes categorias de andlise estabelecidas. As
duas categorias de andlise definidas foram propostas, tendo por base os diferentes
propdsitos propostos pelo TD, pelo que a apresentacdo dos dados sera efetuada

categoria a categoria.

Categoria 1 — Dificuldades evidenciadas no dominio da coesao textual

Neste ambito, foram analisadas, nas diferentes producdes textuais, as

dificuldades que os alunos demonstraram no ambito do dominio da coesdo textual. Por
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outras palavras, foram tomadas em consideragao, as palavras que os alunos foram
repetindo ao longo da construcdao do corpo do texto, provando, assim, que essas
mesmas palavras ndo foram substituidas pelos pronomes indicados.

Ao analisar o conteudo das produgdes textuais/dados, foi possivel perceber que
os alunos ndo estdo familiarizados com as multiplas estratégias do dominio da escrita,
encontrando na maioria dos textos uma ampla repeticao do mesmo vocabulario.

Sao apresentados em seguida algumas dessas palavras repetidas.

Figura 5 - Produgao textual do aluno TM

No exemplo apresentado, producdo textual, é percetivel que o aluno TM repete

por variadas vezes o nome “José”. Com uma leitura mais pormenorizada, é percetivel

o« ”

gue este podia ser substituido, tanto pelo pronome “ele”, tanto como pelos

correferentes “rapaz”, “menino”, “jovem” entre outros. Sdo expostos, em outros casos,
um cuidado e correto emprego dos mecanismos de coesao textual, sdo exemplos: os
animais — para enumerar o lobo e a raposa; lhes — para substituir a palavra “animais” e
“eles” e “se” para substituir a mesma palavra — “animais”.

Ja na produgdo textual da aluna TP, é inevitavel a repeti¢ao da palavra “boneca”,
toda essa repeticdo poderia ser evitada, recorrendo ao uso de pronomes que
referenciassem o mesmo objeto, pessoa ou coisa, na ultima linha do seu texto, é

referenciado um incorreto uso do mecanismo de coesao textual, sendo facilmente

substituido pelo pronome pessoal — Ihe.
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Figura 6 - Producdo textual da aluna
TP

Sao apresentados aqui, também, exemplares das produgdes textuais dos alunos
DA, FS, e DV, onde sdo visiveis os varios exemplos do bom uso dos mecanismos de
coesdo textual, nomeadamente a pronominaliza¢ao.

No caso da producao textual do aluno DA, é observavel que este detém alguns
conhecimentos da utilizagdo dos mecanismos de coesdo textual, redigindo, assim, o seu
texto narrativo com um correto uso de “retomas nominais e pronominais” (Buescu et
al., 2015, p.60). Por outras palavras, o aluno DA, ao longo do seu texto narrativo,
consegue compreender que para substituir, neste caso, a palavra “gelado” deve recorrer
ao pronome pessoal “dele” e “0”, é também exemplo a palavra “Artur”, corretamente

substituida pelo pronome pessoal com fung¢ao de complemento direto “se”.
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Figura 7 - Producdo textual do aluno DA

Ja no texto da aluna FS, o mesmo principio é aplicado, mas com exemplos
distintos. E empegue, corretamente, o determinante possessivo “seu” para “designar a
relacdo de posse entre o possuidor e o objecto possuido” (Figueiredo & Bizarro, 1995,
p.89) o cdo e o hamster do Martim, mas também o pronome pessoal “eles” para
substituir os seguintes nomes “Martim”, “cdo” e “hamster”, por fim apresentamos o
pronome pessoal com funcdo de completamento direto “as” corretamente substituido

pela palavra “gomas”.

Figura 8 - Producdo textual da aluna FS
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O ultimo texto apresentado é o do aluno DV. Nesse mesmo texto, temos vindo a
verificar o que ja foi acima supracitado, a correta utilizagdo dos mecanismos de coesao
textual, sdo exemplo, as palavras “Jodo”, “Daniel” e “Tiago”, substituidas pelo pronome
pessoal com funcdo de sujeito “ele”, o determinante demonstrativo “esse” como
referente da palavra “monte”, mas também os pronomes pessoais “lhes, |he e lhe”,
P

corretamente substituidos pelas palavras “Daniel e Rodrigo”, “Rogério” e “Danie

’

respetivamente.
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Os dados apresentados mostram que a maioria dos alunos ndo faz a correta
utilizacdo dos mecanismos da coesdo, repetindo frequentemente os mesmos vocabulos.
Estes resultados poderdo justificar-se, consoante o caso especifico de cada um dos
mecanismos de coesdo textual. No que diz respeito a pronominalizacdo, tal situacdo
acontece porque os alunos nao fazem a correta “substituicdo de um nome por
pronomes no decurso do texto” (Figueiredo & Bizarro, 1995, p.168). Nas relacGes de
correferéncia, tais situacdes sdo salientadas porque ndo é reconhecivel pelos alunos que
o correferente se apresenta como “o elemento gramatical ou lexical que se interpreta
em relacdo a uma acdo aparecido anteriormente no discurso” (Figueiredo, 2005, p.80).

O quadro 8 apresenta de uma forma resumida o agrupamento que se pode fazer

entre as palavras repetidas e o mecanismo que a elas esta associado.
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Mecanismo de coesao textual Palavras repetidas

e José — substituivel pelo pronome pessoal

“« ”,

ele”;

e Boneca - substituivel pelos pronomes
pessoais “ela”, “Ihe” ou “a”;

e Gelado - corretamente substituido pelos
pronomes pessoais “dele” e “0”,

e Artur — corretamente substituido pelo
pronome pessoal com fungdo de
complemento direto “se”;

e Martim, cdo e hamster — corretamente

Pronominalizagdo substituido pelo pronome pessoal “eles”;

e Gomas — corretamente substituido pelo
pronome pessoal com fungdo de
complemento direto “as”;

e Jodo, Daniel e Tiago — substituidos pelo
pronome pessoal com fungdo de sujeito

“ ”,

ele”;

e Daniel e Rodrigo - substituidos pelo
pronome pessoal “Ihes”;

e  Rogério — substituido pelo pronome pessoal

Illhell;

e Daniel — substituido pelo pronome pessoal
thell

e José - substituivel pelos correferentes

» o«

“rapaz”, “menino” e “jovem”

e Animais — corretamente substituido pelas
palavras “lobo” e “raposa”;

Relagdo de correferéncia e Eles— corretamente substituido pela palavra
“animais”

e Cdo e hamster — corretamente substituidos
pelo determinante possessivo “seu”;

e Monte — substituido pelo determinante
demonstrativo “esse”.

Quadro 8 - Agrupamento, em algumas produg¢bes textuais dos alunos, das palavras repetidas e do
mecanismo de coesdo textual a elas associado

De referir que todos os mecanismos de coesao referencial foram feitos por
anafora, um tipo de coesao referencial. Ndo se verificam casos de utilizacdo de catafora
pois os alunos ndo reconhecem que a catafora designa “um tipo particular de anafora,
em gue o termo anafdrico precede o antecedente” (Figueiredo, 2005, p.80).

Apds a recolha dos dados, é possivel concluir que, em fase posterior, a inclusao
de atividades que potenciem e promovam o uso de estratégias caracteristicas dos
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diferentes mecanismos de coesdo, com especial enfoque para a coesdo gramatical
referencial, nomeadamente através da pronominaliza¢do, e coesdo lexical, através de
relagdes de substituicdo por sinonimia-antonimia, hiperonimia-hiponimia, holonimia-
meronimia e mecanismos de reiteragao por retoma parcial sdo conteudos que devem

ser tidos como imperativos.

Categoria 2 — Mobilizagdao de contetidos da Educag¢do para o Desenvolvimento
e Cidadania Global

Na categoria 2 foi investigada, ao longo de todas as produgdes textuais, a forma
de utilizacdo e compreensao, por parte dos alunos, dos contetdos, conceitos e no¢des
relacionados com as tematicas da ED/ECG, estando uma das tematicas — a construgdo
da justica social - omnipresente ao longo do TD.

A medida que as diversas producdes textuais foram sendo analisadas, é notério
gue a maioria dos textos apresenta bastantes similaridades com o texto ja conhecido
pelo grupo — 10 dos 22 testes segue o mesmo fio condutor que a histdria, ndo
acrescentando qualquer acdo que despolete uma grande reviravolta.

Na producdo da aluna MP, é percetivel o seu seguimento pelo texto ja conhecido,
reforcando a ideia da correta identificacdo das ideias-chave de um texto ouvido (Buescu
et al., 2015), apresentando uma situacdo que a preocupa, a miséria de um pais chamado
Miséria, onde é possivel verificar a existéncia de cinco amigos que ndao encontram
comida, procuraram pelos mais diversos espacos: florestas, planaltos e campos e,
mesmo assim, nada. Para solucionar esta problematica, decidiram fazer brago de ferro
e, por ironia, aquele que era o mais esperto conseguia enganar os outros e ficar com o
“prémio” neste caso, a comida. De referir a relutancia que os alunos apresentam a novas
ideias que permitam a criacdo de uma histdria com uma ligeira reviravolta que fizesse
despoletar novas acdes e sucessivas respostas, potenciando a¢des de consciencializagdo

entre diferentes pessoas, instituicdes e comunidades (Cardoso et al., 2016).
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Na producdo textual da aluna FS, a mesma linha de pensamento esta patente,

mas é-nos apresentada uma histéria ligeiramente diferente daquela que a aluna MP

exibe. “A artimanha do Martim” acompanha a histéria do Martim e dos seus dois

companheiros, o cdo e o hamster, na busca pela comida (gomas). Tudo se inicia com a

exposicdo e o posterior conhecimento do grande problema existente — “Eles sé tinham

quatro euros e decidiram que iam comprar um saco de gomas. Procuram, procuraram,

até que encontraram as gomas perfeitas, mas havia um sendo, o saco custava quatro

euros!” Idéntico, ao ja exposto, as personagens comegaram a discutir, e o mais esperto,

o Martim, conseguiu pegar no dinheiro, comprar as gomas e enganar 0S Seus

companheiros.
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Figura 11 - Producdo textual da aluna
FS

A Ultima producdo textual, dada como exemplo, é a do aluno DA. No texto
exposto, é possivel observar e verificar o que tem vindo a ser citado e referenciado, as
similaridades reconhecidas no texto O lobo, a raposa e o ourigo de Alexandre Parafita,
como, por exemplo, o titulo “A malandrice”, bem como o corpo do texto, cena passada
com trés personagens, o Gaspar, o Filipe e o Artur numa gelataria. Todo o
desenvolvimento e posterior conclusdao da producgdo textual requer a solu¢dao de um
problema, o gelado que resta deve ser dado ao mais novo, a incégnita esta, entre o
Gaspar e o Artur qual serd? Consequentemente, Filipe, que sabe que é o mais velho e
nado pode competir com eles, inteligentemente comprou o gelado e foi comé-lo debaixo

do escorrega. As outras duas personagens chegaram “tarde” a decisdo e sofreram,

assim, a respetiva consequéncia — “foram os dois tristes para casa”.
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Figura 12 - Producdo textual do aluno DA

Os restantes textos, 12, acrescentam uma nova agao, incorporam com o tema a
ser trabalhado, mas ndo o compreendem na sua totalidade, apresentando incoeréncias
ao nivel do conceito e da compreensao, impossibilitando o aluno de “usar vocabuldrio
adequado e especifico dos temas tratados no texto”, bem como a insercdo de uma
“sequéncia que contemple: apresentacdo do cenario e das personagens, a¢do e

conclusdo” (Buescu et al., 2015).

Na producdo textual do TB, é notdria a consciencializacdo tanto com a
problematica que assola a personagem principal e, por conseguinte, todas as pessoas
que se encontraram ao seu redor bem como a tematica que, neste caso, estd em andlise,
a implementagdo da justica social, verificdvel com a apresentagdao de uma ma
consequéncia para o excessivo ato de fumar, a estadia num hospital. E importante
também verificar, que essa consequéncia pode conduzir a incoeréncias no vocabulario
especifico da ED/ECG, sdo exemplos, uma redutiva inclusdo das palavras “injustica”,

n u

“deveres”, “responsabilidade”, entre outras.
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Ja a producao textual do aluno AA segue os mesmos ideais que o do aluno TB,
apresentando uma correta consciencializacdo sobre o “problema” com que a
personagem principal se defronta, “injusticas do foro ambiental”, bem como a tematica
vigente no TD apresentado — construgdo da justica social, percetivel com a exposicao de
situacOes deveras injustas — abatimento de arvores, satélites a cair na Terra e no final
explosdo do planeta, englobadas em temas da ED/ECG — Justica Social e Cidadania
Global (Cardoso et al., 2016). E imperativa a referenciacdo de algumas incoeréncias a
nivel do corpo do texto, sendo possivel verificar que a acdo ndo se encontra bem
estruturada mas também é marcante a apresentacdo de um final incoerente,
possibilitando um acréscimo de situacdes que propiciem a apresentacdo de situacdes

gue potenciem a construcdo da justica.
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Ao confrontar o objetivo inicial da atividade com os resultados obtidos, é possivel
observar que a tematica da ED/ECG em estudo — justica social — ndo foi totalmente
compreendida pelo grupo de participantes. Os alunos apresentaram ligeiras dificuldades
na explicitagdo concreta do conceito e na exercitagdo de uma contra-agao face ao
problema proposto pelo TD, por outras palavras, é percetivel que ndo “compreendem
gue a justica diz respeito a igualdade de direitos e deveres de todos os cidaddos e
cidadas (...)”, bem como “as normas (...) orientam a vida das pessoas e dos grupos sociais
e que sdo aplicadas como meio de manter a seguranca, de promover o bem-estar social
e de lutar contra todas as formas de discriminagado” (Cardoso et al., 2016)

Em fase posterior, um maior e aprofundado entendimento e conhecimento das
tematicas da ED/ECG revela-se fundamental.

De seguida, apresenta-se um pequeno quadro-sintese de todas as dificuldades

mais evidenciadas pelos alunos, ao longo da realizacdo do TD.
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Categorias Dificuldades dos alunos
Incompreensdo das estratégias utilizadas no
) " i i dominio da escrita, devido a uma repeticdo
Categoria 1 - Dificuldades evidenciadas no

dominio da coesdo textual

excessiva do vocabuldrio que poderia ser
remediado pela utilizagdo de mecanismos de
coesdo textual.

Categoria 2 — Mobilizagdo de conteddos da
Educacdo para o Desenvolvimento e Cidadania
Global

Ligeiras dificuldades na utilizagdo, adequacdo e
posterior compreensdo do tema da ED/ECG a ser
introduzido nas diferentes produgdes textuais.

Quadro 9 - Quadro-sintese - Aprendizagens dos alunos no TD

Fase B — Intervengao

A fase de intervencdo foi delineada

tendo em conta os resultados obtidos na fase

de diagndstico. O percurso educativo planeado desdobrou-se em quatro atividades e

deu mais enfoque a alguns mecanism

os da coesdo textual: coesdo gramatical

referencial, destacando-se os processos de substituicdo anafdricos e coesdo lexical por

processos de substituicdo - sinonimia —an

meronimia e mecanismos de reiteracdo po

tonimia; hiperonimia - hiponimia; holonimia-

r retoma parcial, que foram sustentados com

tematicas da ED/ECG, com o intuito de ajudar os alunos a consolidar dificuldades ja

existentes ao nivel do dominio da escrita.

Atividade 1: “O meu pais esta

em guerra ... e a minha escola?”

Temas da ED/ECG .

Pobreza e Desigualdades;

Justiga Social

Objetivos da ED/ECG

Entender que todas as criangas necessitam
de protecdo e de cuidados especificos para
se desenvolverem de forma saudavel;
Desenvolver atitudes e capacidades de
aten¢do e cuidado para com pessoas em
situagdo de caréncia de recursos;

Objetivos da area do Portugués

Atribuir um significado ou definicdo a
terminologias — palavras ou expressdoes —
referentes a ED/ECG;

Descobrir palavras sindnimas as palavras
anteriormente, definidas na tarefa;
Identificar quais os pronomes presentes e
decifrar o seu referente;
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e Reconhecer que o pronome relativo “que”
ajuda a evitar a repeticdo de ideias,
possibilitando a transformagdo de duas
frases simples numa frase complexa;

e Reconhecer e compreender que, na
construgdo de um texto narrativo, a
utilizagdo de pronomes e sindbnimos evita a
repeticdo do vocabulario.

Quadro 10 - Sintese da Atividade 1

Descri¢ao da atividade

Esta atividade marcou o inicio de toda intervencdo educativa. Deste modo,
estabeleceu-se um primeiro contacto/didlogo entre as tematicas da ED/ECG — em
particular, nesta atividade, a problematica guerra na Siria — e os alunos. Com a
apresentacdao do tema a ser trabalhado nesta atividade, logo se notou o entusiasmo
tanto pela temdatica como a preocupacdo em encontrar formas de acdo para a melhoria
tanto do pais como dos seus habitantes — especial preocupa¢do com as pequenas
criancas. A discussdo e apresentacdo de toda esta atividade efetuou-se em grande
grupo, ja a realizacdo propriamente dita foi feita em pares, selecionados
aleatoriamente.

Os alunos foram desafiados a lerem, com bastante atencdo, o texto proposto
pela PE com titulo “Milhares de criangas sirias frequentam a escola em ambiente de
guerra”, que se encontra escrito na edicdo de marco de 2016 da revista Visdo Junior.
Depois de lido, foram encorajados a responder a algumas questdes do foro escrito,
focando tematicas como os mecanismos de coesdo textual, com maior enfoque para a
coesdo gramatical (referencial) e lexical por substituicdo. E de notar que todas elas
foram organizadas e construidas partindo de um fio condutor, aumentando a
dificuldade de exercicio para exercicio. No final da realizacdo de todas as tarefas, foi
proposto um novo desafio criativo — de consolidacdo, preocupado em avaliar as
aprendizagens dos alunos, face as tematicas da ED/ECG bem com a integracdo no texto
narrativo dos mecanismos de coesdo textual. Para auxiliar a avaliagdo das suas
aprendizagens de escrita, no final os alunos tinham de preencher uma grelha de revisdo

(Anexo 5).
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De forma a clarificar o modo de organizacdo da atividade sdo apresentadas, em

seguida, as respetivas informagdes.

Atividade 1: O meu pais esta em guerra ... e a minha escola?”

Questao

Objetivos especificos (cruzamento entre
objetivos da ED/ECG e do Portugués)

Descricao

Atribuir um significado ou definicdo a
terminologias — palavras ou expressdes -
referentes a ED/ECG.

Nesta questdo, foram apresentadas
seis palavras ou expressoes — “guerra,
refugiados, ensino justo, desemprego,
trabalhar e falta de dinheiro” - (todas
elas relacionadas com temas da
ED/ECG a trabalhar e facilmente
reconhecidas ao longo de todo o texto).
Apds a leitura, os alunos eram
convidados a apresentar a definicdo
mais adequada para cada uma das
palavras ou expressdes, caso a
definicdo fosse de total
desconhecimento, o uso de dicionario
era permitido.

Descobrir palavras sindénimas as palavras
anteriormente definidas na tarefa.

Similarmente a anterior, a segunda
questdo era constituida pelas mesmas
seis palavras/e ou expressdes. Tendo
por base essa informacdo, os alunos
sdao convidados, nesta questdo, a
encontrar/decifrar novas palavras, mas
com uma pequena particularidade,
essas devem ser sindnimas tendo por
base a questdo anterior.

Descobrir palavras repetidas no texto,
proceder a respetiva alteragdo, mas por
palavras sindnimas ja conhecidas em tarefas
anteriores.

A terceira questdo apresenta um
pequeno texto também ele referente
as temdticas da ED/ECG a trabalhar —
pobreza e desigualdades e justica
social. Tendo por referéncia este texto,
foi solicitado aos alunos/grupos que
decifrassem quais sdo as palavras
repetidas — sublinhando-as, em
momento posterior devem reescrevé-
lo e substituir essas palavras repetidas
pelos sindbnimos adequados que tém
vindo a ser conhecidos desde as duas
primeiras questdées.

Identificar quais os pronomes presentes e
decifrar a que palavra/s estes se referem.

A quarta questdao aproveita um pouco
do texto principal — “Milhares de
criangas sirias frequentam a escola em
ambiente de guerra”. Num primeiro
momento, é pedido aos alunos/grupos
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que sublinhem, no excerto
apresentado, todos os pronomes que
reconhecem, em momento posterior
devem perceber e nomear a que
identidades esses mesmos pronomes,
anteriormente sublinhados, se
referem.

Na penultima questdo, os alunos
devem, através do exemplo, tentar
perceber como podem unir duas frases,

Reconhecer que o pronome relativo “que” | 30 dispares, com a utilizagdo, apenas
ajuda a evitar a repeticio de ideias, | d& UM pronome. Apos a percegdo da

possibilitando a transformac3o de duas frases | regra a ser utilizada, sdo dadas aos
simples numa complexa; alunos duas novas frases para que estes

possam  colocar a regra em
funcionamento, e, assim, transformar
duas frases simples numa complexa.

Na Jdltima questdo, os alunos sdo
convidados a colocar todas as suas
aprendizagens em agao num novo
desafio criativo. Para tal devem
6 produzir um texto, narrativo, com o

Reconhecer e compreender que, na | minimo de 90 palavras sobre uma das
COnStrUcaO de um teXtO, neste caso narrativo, Seguintes tema’ticas: Guerra' |njustica

a utilizagdo de pronomes e sindnimos evitaa | oy  Desigualdade. Ao longo da

repeti¢do do vocabulario. construcdo do texto devem, ao
maximo, evitar a repeticdo do
vocabuldrio. Para tal, a PE da breves e
importantes indicagdes: “Para evitares
a repeticdo do vocabulario, os grupos
podem recorrer aos pronomes ou até
mesmo as palavras sindnimas”. A cada
grupo e a cada folha referente a
producdo textual foi anexada uma
grelha de revisdao para que os alunos
pudessem comparar e aferir os seus
conhecimentos.

Quadro 11 - Organizagao da Atividade 1

Analise da Atividade 1

Finalizada a descricdo pormenorizada da Atividade 1, passar-se-a a analise dos
respetivos dados recolhidos, tendo por base as categorias de analise previamente

estabelecidas. As quatro categorias de analise delineadas resultaram da procura para
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dar resposta a duas questGes de investigacdo que nortearam todo este estudo, pelo que

a sua apresentacao se efetuara categoria por categoria.

Categoria A: Utilizagdo de vocabulario especifico da ED/ECG

A presente categoria aborda, na sua maioria, todas as questdes que comportam
esta atividade. Ao longo da resolucdo das questdes apresentadas, foi possivel perceber
que a maioria dos alunos faz a correta utilizacdao dos conceitos a serem aqui trabalhados
— guerra, injustica ou desigualdades -, sendo referidos no préprio dialogo inicial — com
exemplificagao de situagdes do seu dia a dia, do mundo local ou até mesmo do mundo
global - mas também ao longo da construcdo e produgdo textual. E também notdria a
associacdo, quase imediata de conceitos relativos da ED/ECG, com as situagdes
apresentadas nos textos ou até mesmo quando os textos sdao da sua autoria,

compreendendo a sua significacdo e em que situacdes estes se podem ou ndo inserir.

Professora Estagidria: Vocés lembram-se de alguma guerra marcante que estd a
acontecer ou que ja aconteceu? Nao pensem em tempos histdricos!

Turma: A Guerra na Siria!

Professora Estagidria: A Guerra na Siria a quem pode afetar?

Aluna MP: Aos meninos!

Professora Estagidria: Boa! E serdo sé os meninos?

Turma: Nao! Sado todos os habitantes desse pais, os Sirios.

Professora Estagiaria: Entdo se como vocés disseram, e bem, a guerra na Siria afeta os
Sirios, sera que eles estdo a viver bem? Tém as melhores condices de higiene e saude?
Turma: Nao!

Professora Estagidria: Se eles ndo estdo bem a viver nas suas casas, o que é que eles
podem fazer para mudar essa situagao?

Aluno TM: Os Sirios tém de se refugiar ...

Aluno TB: Tém de fugir do seu pais e procurar outro onde os habitantes, criangas e
adultos, vivam em paz.

Professora Estagidria: E a escola deles? Como sera a escola deles?

Aluno AA: As criangas sirias, neste momento, ja ndo tém escola.

Professora Estagidria: E vocés, meninos? Vao todos os dias a escola?

Turma: Sim!

Professora Estagidria: Serd que as criancas da Siria tém o mesmo direito que vocés e
podem ir todos os dias a escola?

Turma: Nao!

Aluna TP: Como eles estdo em guerra, e tém que abandonar o seu pais, a escola é muitas
vezes esquecida.

Professora Estagidria: Sem ser a Siria, que outros assuntos é que vos preocupam mais e
gostariam de o tentar solucionar?

Aluno RR: A poluicao.

Aluno AA: O Racismo.

Aluna FS: Ajudar as pessoas com necessidades.
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Professora Estagiaria: Eu agora vou-vos dizer uma pequena curiosidade. Todos os temas
de que vocés estiveram a falar tém uma coisa em comum, sdo problemas do nosso
mundo, da nossa escola e se todos contribuirmos, teremos um mundo melhor.

Sao todas as nossas ideias juntas, que depois de pensadas tém um pequenino propdsito

Aluna TP: ... mudar o mundo!

Professora Estagiaria: Muitos dos temas que podemos abordar fazem parte daquilo a
que se chama Educac¢do para o Desenvolvimento, ou seja, educar para um mundo
melhor.

Os dados recolhidos na primeira categoria de analise levam-nos a concluir que,
apesar de uma grande parte conseguir identificar e utilizar corretamente estes
conceitos, estando capacitados para “refletir criticamente e escolher em que mundo
querem viver”, compreendendo “que a pobreza compromete a salvaguarda dos direitos
humanos e a satisfacdo das necessidades bdsicas” e a “justica social como um processo
que exige o esfor¢co continuado de todas as pessoas, instituicGes e comunidades”
(Cardoso et al., 2016, pp. 13-16), existem algumas fragilidades a colmatar, reforgcando,

assim, a ideia de um maior aprofundamento numa segunda etapa.

Categoria B: Conhecimentos especificos da ED/ECG

Esta categoria de analise aplica-se a duas questdes da Al (1 e 2). Na questao 1,
sdo apresentadas seis palavras ou expressdes ainda por definir que os grupos devem
proceder a respetiva significacdo, para tal uma grande parte dos grupos recorreu a
utilizacdo do diciondrio. Relativamente as palavras — “refugiados, ensino justo,
desemprego, trabalhar e falta de dinheiro”, a totalidade dos grupos/participantes
(n=11), conseguiu atribuir corretamente um significado a palavra pretendida, ja na
palavra guerra, da totalidade de participantes, apenas um grupo nao consegui atribuir
um correto significado a palavra. As figuras abreviam alguns dos resultados obtidos na

questao 1.
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Figura 15 - Resposta a questdo 1.1. pelo par MF e AC

Figura 16 - Resposta a questdo 1.1. pelo par LC e
RR

Na questdo 2 sdo apresentadas, novamente, as mesmas seis palavras. O novo
desafio proposto ao grupo é a decifragdo de novas palavras/ou expressdes sindnimas

das palavras relativas a questdo anterior. No que diz respeito as palavras — “desemprego
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e trabalhar”, a totalidade dos participantes (n=11), encontrou/decifrou corretamente as
expressdes com o mesmo significado - sindnimos; ja nas palavras “refugiados” e “falta
de dinheiro”, a taxa de sucesso foi quase maxima, respondendo corretamente, 10 dos
11 participantes. A palavra que suscitou mais duvidas e, por conseguinte, aquela que
obteve a pior taxa de sucesso, foi a expressao “ensino justo”, quando da totalidade dos
participantes apenas 9 acertaram ou equivaleram uma resposta valida.

Da vasta pandplia de dados recolhidos na segunda categoria de anilise, é
possivel concluir que face a excegao, na questao 1, da palavra — “guerra”, e na questao
2 da expressdo — “ensino justo”, a maioria do grupo respondeu de forma clara, concisa
e adaptada ao problema em questdo, demonstrando o conhecimento claro dos
conteldos especificos da ED/ECG e a sua adaptabilidade face a qualquer situacdo
apresentada, indicando intuitivamente que se podem agrupar em temas mais gerais, a
pobreza e desigualdades e a justica social, e que cada um deles aborda conhecimentos
especificos, tais como o reconhecimento do “respeito pelos direitos humanos como
imperativo para a implementacdo de politicas coerentes de combate as desigualdades,

III

a pobreza e a exclusdo social” e “da relacdo entre direitos, deveres e responsabilidades

e a sua articulagcdo com os principios fundamentais dos direitos humanos” (Cardoso et
al., 2016, p.16). Nas expressdes “guerra” e “ensino justo”, tal ndo aconteceu, pois estas
expressdes ndao se encontram no seu glossario pessoal, possibilitando a insercao de
varias respostas, muitas delas incoerentes para a situagdo que se apresenta no texto

previamente selecionado. As figuras sintetizam os resultados obtidos na questao 2.

2. Agora que ja descobriste um pouco mais sobre estas palavras ou expressoes,
proponho-te um novo desafio.
Desafio: Encontrar novas palavras/expressdes que tenham o mesmo significado
das do exercicio anterior.
e Guerra— 1’ ijt\
. Refusiados-ﬁuzihnm
« Ensinojusto~ . 10 {p g,

Figura 17 - Resposta a questdo 2 pelo par VB e DA
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Figura 18 - Resposta a questdo 2 pelo par MF e
AC

Figura 19 - Resposta a questdo 2 pelo par DV e JM

Figura 20 - Resposta a questdo 2 pelo par TM e FS
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Categoria D: Integra¢do de conhecimentos especificos de ED/ECG com a
utilizagao de diferentes mecanismos de coesao textual

No que concerne a categoria de andlise: integracdo de conhecimentos
especificos de ED/ECG com a utilizagdo de diferentes mecanismos de coesdo textual,
esta pode aplicar-se a trés questdes da Al (3,4 e 5). Na questdo trés é apresentado um
pequeno texto da revista Visdo Junior, adaptado pela professora estagiaria, e no qual os
alunos devem sublinhar as palavras repetidas, logo de seguida devem reescrevé-lo e
substituir essas palavras, repetidas, por palavras sinébnimas que ja conheciam através
das ultimas duas questdes. Para facilitar a estruturacdo desta questdao, a mesma ira ser
analisada segundo dois pontos: primeiro - a nomeacao correta das palavras repetidas,
segundo — a substituicdo correta pelas palavras sindnimas.

No que diz respeito ao primeiro ponto, apenas 6 do numero total de
participantes conseguiu realizar com total eficdcia a atividade pretendida, 2 grupos
apenas nomearam uma palavra repetida, os restantes, 3, ndo nomearam qualquer
palavra, acontecendo, por vezes, a nomeagdo de palavras do enunciado. E percetivel a
incorreta “distin¢cdo entre informacdo essencial e acesséria” (Buescu et al., 2015, p.58)
levando a ldégica mda formulacdo do problema questionado, apresentando,
consequentemente, respostas incorretas. As seguintes figuras apresentam alguns

desses exemplos, apresentados pela sua ordem cronolégica.

Figura 21 - Resposta a questdo 3.a) pelo par DV e JM
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Organizagdes como a UNICEF (Fundo das NagBes Unidas para a Infancia)

frabalham hao apenas com rianés efugiadasyem Estados yi;ihhog? Siria, mas

também com meninos e meninas que ainda se encontram dentro de um pais

abalado pela guerra. )

Mais de 700 mil @E:{feﬁﬁé'aé§)sirias em paises vizinhos n3o vio a
escola. Dentro da Siria, a situacdo é ;lnda pior: um quarto de todos os prédios
escolares ndo é mais usado para fins educativos, e 50 mil profissionais da
educagdo néo@mais nos seus antigos empregos — fugiram do pafs,

morreram ou juntaram-se aos combates. Isso explica por que 2,1 milhes de

criangas ndo tem possibilidade de ir & escola.

Figura 22 - Resposta a questdo
3.a) peloparLCeRR

Faltam professores; escolé} fechadas

Organizagdes como a(NICEB (Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia)

tr izinhos ¥ Sirig mas
(‘trabalhamyndo apenas co@fugiadas em Estados vizinhos & Si
também com meninos e meninas que ainda se encontram dentro de um pais

abalado pela guerra.
Mais de 700 mil@refugiada@em paises vizinhos ndo véo a

(escoié. Dentro da@a situagdo é ainda pior: um quarto de todos os prédios
escolares ndo é mais usado para fins educativos, e 50 mil profissionais da

~ ~ PN T . . . z,
educagéo nado trabalham)mais nos seus antigos empregos — fugiram do pas,
morreram ou juntaram-se aos combates. Isso explica por que 2,1 milhdes de

Qriangas‘néo tem possibilidade de ir § escola.

S/

Globo — Metade das criancas sirias ndo esta na escola, diz Unicef (15 de
setembro de 2016). Consultado a 13 de abril de 2018.

Figura 23 - Resposta a questdo 3.a) pelo par DS e TP

No que concerne ao segundo ponto do total de participantes, sé quatro é que
conseguiram substituir eficazmente ou quase na sua totalidade as palavras repetidas
por palavras sindnimas. As mesmas conclusdes e os mesmos motivos, acima
referenciados, podem aplicar-se a esta situacdo, acrescendo-se a incompreensdo do

termo sindbnimo em que situacdo este se pode aplicar, levando por conseguinte a
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apresentacdo de respostas invalidas a questdo anteriormente formulada. As figuras

seguintes apesentam alguns dos resultados obtidos na questao 3.

Figura 24 - Resposta a questdo 3.b) pelo par DD e MP
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Figura 25 - Resposta a questdo
3.b) pelo par RR e MM

A questdo 4 vai ao encontro da estruturacdo da questdo 3, primeiro — a
nomeacdo correta de todos os pronomes conhecidos; segundo — a referéncia correta
das palavras a que estes nomes se referem. No primeiro ponto, apenas dois
participantes sublinham corretamente e na totalidade todos os pronomes; um
participante conseguiu sublinhar 7 de 8; quatro participantes conseguiram sublinhar 4
de 8; dois participantes conseguiram sublinhar 3 de 8; um participante conseguiu
sublinhar 2 de 8 e um participante ndo conseguiu sublinhar nenhum pronome. Ja no
segundo ponto, apenas um participante conseguiu referir corretamente e na totalidade
todos os pronomes sublinhados; um participante conseguiu referir 6 de 8; quatro
participantes conseguiram sublinhar 4 de 8; dois participantes conseguiram referir 3 de
8; um participante conseguiu referir 1 de 8 e dois participantes ndo conseguiram referir,
corretamente, nenhum pronome. Os dados acima referenciados levam-nos a concluir
gue a maioria dos participantes ndo tem os conhecimentos gramaticais adquiridos,
podendo perceber-se que nado identificam os pronomes como “elementos que podem
comutar com um sintagma nominal e preencher as mesmas func¢des” (Figueiredo &

Bizarro, 1995, p.83), possibilitando posteriormente uma nomeagdo e referenciagdo
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deficitdria da totalidade de pronomes conhecidos. As figuras resumem alguns dos

resultados obtidos na questdo 4.

Figura 26 - Resposta a questdo 4 pelo
par MP e AA

Figura 27 - Resposta a questdo 4 pelo par DS e TP

107



Figura 28 - Resposta a questdo 4 pelo par DV e JM

Figura 29 - Resposta a
questdo 4 pelo par MF e AC

Na questdo 5, os alunos sdo convidados a reorganizar duas frases complexas
numa frase simples, para tal contam com o apoio de um exemplo, que ja se encontra

descrito na atividade, nesse exemplo é possivel verificar que o pronome relativo — que -
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é um dos que auxilia e permite reorganizar as duas frases numa. E de notar que, nesta
questdo, podem ser admitidas uma multiplicidade de respostas, desde que o cerne da
guestdo consiga ser objetivado. Das vdrias opcOes apresentadas, das duas frases que
podem ser formuladas e do numero total de participantes, cinco conseguiram
reorganizar, corretamente, as duas frases propostas numa; quatro apenas conseguiram
reorganizar 1 de 2 frases e dois participantes nao conseguiram reorganizar,
corretamente, nenhuma das duas frases propostas. As figuras sumariam alguns dos

resultados obtidos na questdo 5.

Figura 30 - Resposta a
questdo 5 pelo par DV e JM
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Figura 31 - Resposta a questdo 5 pelo par MP e AA

Figura 32 - Resposta a questdo 5 pelo par TB e FA

Figura 33 - Resposta a questdo 5 pelo par RR e MM

Face aos resultados apresentados pelas seguintes figuras, é percetivel que a
maioria dos participantes ndo reconhece que os pronomes relativos “representam e
substituem um sintagma nominal antecedente na frase” (Figueiredo & Bizarro, 1995,
p.91), no caso concreto do pronome relativo — que, a mesma situagdo é aplicavel, os
participantes ndo conseguem compreender que a utilizacdo se pode aplicar quando
queremos referenciar “pessoas ou coisas”, com fungdo de “sujeito, complemento
directo ou outro complemento” (Figueiredo & Bizarro, 1995, p.92). A sua compreensao
e implementacdo, em atividades praticas, poderiam possibilitar a transformacdo de

duas frases simples numa frase complexa.
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De uma forma geral, é possivel concluir que, com a exce¢do da questdo 3, a
maioria do grupo correspondeu e respondeu de forma clara e correta as questdes
propostas. E de notar algumas debilidades no que diz respeito a coesdo lexical por
substituicdo — sinonimia e coesao gramatical pronominalizagdao. Consequentemente,

verifica-se que é necessario um reforgo constante deste tipo de atividades.

Para a anélise da produc3o textual, questdo 6, vdo ser tidas em consideracgdo

duas categorias—Ce D.

Categoria C — Reflex3o critica sobre os conceitos de ED/ECG

Apds uma breve andlise das produgbes textuais dos alunos, é possivel
compreender que a totalidade dos participantes reconhece e utiliza corretamente os
conceitos da ED/ECG aqui trabalhados — Pobreza e Desigualdades e Justica Social.
Apresentando, por palavras suas, situacdes ou acdes reais, com as respetivas
consequéncias, onde é percetivel a preocupacdo com os problemas que assolam o
mundo, s30 exemplos os seguintes titulos: A Guerra: na Siria, na Africa, dos E.U.A. contra
a Coreia do Norte e A Injustiga.

A producdo textual intitulada “A Guerra na Siria” do par TM e FS utiliza
corretamente os dois conceitos de ED/ECG possiveis de se trabalhar, Pobreza e
Desigualdades e Justica Social, reconhecendo que, na Siria, existem muitas injusticas,
guerra e mortes, o que se deve a pressao que a América, exerce sobre eles. Para tentar
restaurar a “paz” e a harmonia entre todos, a solu¢cdao mais pratica e, para eles, a mais
eficaz, passa por por fim a pessoa mais problematica da América — colocando uma
bomba na casa de Donald Trump, o que demonstra uma certa imaturidade no
tratamento da tematica, reforcando a necessidade de continuar a trabalhar os valores

para a construcao de justica social propostos pelo RED.

! Nota: N3o iré ser tida em considerac3o, a andlise de uma producdo textual, a mesma n3o foi findada
pelo grupo.
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Figura 34 - Producdo textual do par TM e FS

No desafio criativo denominado “Guerra na Africa”, o par AT e DV também utiliza
de forma correta os conceitos e os valores que as tematicas da ED/ECG abarcam,
estando presente e sendo de facil reconhecimento que, em Africa, em comparagdo com
outros paises, nem todos sdo iguais, existem varios meninos que ndo tém os mesmos
direitos e acabam por morrer. Com o decorrer da a¢do, é também possivel verificar a
entreajuda entre o Crostdcio — personagem principal do enredo e os meninos que, em
Africa, passam por dificuldades, e o quéo feliz ficou por poder ajudar com o pouco que
ele possuia.

Ao serem visiveis essas realidades, o par demonstra um vasto conhecimento
“dos principais obstaculos a construgdo da justica social (...) e de uma sociedade mais

justa e equitativa” (Cardoso et al., 2016).
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Figura 35 - Producdo textual do par AT e DV

A terceira producdo textual, intitulada “A Guerra dos E.U.A. contra a Coreia do
“Norte” também vai ao encontro do que foi anteriormente dito. O par MP e AA
reconhece, na sua producgao textual, que a guerra existente entre os Estados Unidos e a
Coreia é uma situacdo nociva, os dois paises apenas conseguem conversar tirando
partido da violéncia, essa situacdo pode ser facilmente resolvida com uma conversa
construtiva, apresentando factos e argumentos que validem as suas preocupacgdes e
“valorizem a capacidade que a humanidade tem de fazer face as desigualdades, a
pobreza e a exclusdo social, assim como a justica, a equidade, e o bem-estar a que todos

os seres humanos tém direito” (Cardoso et al., 2016, p.12).
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Figura 36 - Producdo textual do par MP e AA

Por fim, é analisada a producdo textual do par VB e DA, intitula de “A injustica”,
que retrata de uma forma bastante simples, estruturada e bem fundamentada, a atual
situacdo de Africa. Nela é possivel reconhecer a correta inclusdo de acdes, valores e
contra-a¢bes que podem, se aplicadas, tornarem-se eficientes para colmatar e modificar
a escassez de alimentos e brinquedos. Perante os exemplos dados, é de facil leitura e
percecdo que o par consegue compreender e englobar a maior parte dos subtemas que
acompanham as tematicas em estudo: “Pobreza e Desigualdades e Justica Social”, sendo
eles a “Luta contra as desigualdades, a pobreza e a exclusdo social”, “Direitos, deveres

e responsabilidades” e a “Construcdo da Justica social”.
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Figura 37 - Producdo textual do par VB e DA

Com base nos exemplos apresentados anteriormente, é possivel perceber e
reconhecer que, entre os alunos/grupos envolvidos neste estudo, ja existe uma enorme
preocupacdo com os temas e objetivos da ED/ECG, sendo o mesmo percetivel através
da inclusdo de ag¢bes que potenciem a compreensdo da relacdao existente ente as
desigualdades, pobreza e a exclusdo social, bem como o reconhecimento e respeito que
devemos ter pelo préximo — privilegiando a compreens3ao dos direitos, deveres e
responsabilidades.

Todos estes pontos reforgam, assim, a intuitiva compreensdo e
consciencializacdo, por parte da totalidade dos participantes, da multiplicidade de
situacdes de fragilidade, inseguranca e auséncia de paz que estd marcadamente
presente, ao longo do seu dia a dia (Cardoso et al., 2016).

Para além disso, é possivel reconhecer aqui a importancia de uma abordagem de
escrita centrada no contexto real. Ao ser passivel abordar contextos reais, auxiliamos os

alunos na “compreensdo da importancia e o alcance que esta pode tomar”, o que
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potencia progressivamente a “transformacdo de uma realidade que nos dias de hoje
ainda se apresenta como vigente” (Carvalho, 2013, p.201), corroborando o que foi

anteriormente afirmado.

Categoria D — Integra¢do de conhecimentos especificos da ED/ECG com a
utilizagcao de diferentes mecanismos de coesao textual

Com o apoio da grelha de revisdo e dos parametros a ela associados, foi possivel
perceber que a maioria dos grupos, cinco dos dez, utilizaram, na sua maioria, os
sinbnimos e os pronomes para evitar a repeticdo do vocabulario, os restantes cinco
grupos conseguiram utilizar, mas de forma bastante diminuta, um ou outro
pronome/sindnimo para evitar a repeticio excessiva do vocabulario. Todos as
categorias analisadas constatam um pouco dos resultados que aqui sdo expostos,
muitos dos grupos ndo conseguem compreender que podem utilizar tanto os pronomes
como os sindnimos quando querem referenciar o mesmo objeto ou pessoa, evitando
assim um uso excessivo das mesmas palavras.

Na produgdo textual dos alunos DS e TP, é percetivel o correto uso tanto de
relacdes de pronominalizacdo como de relacdes de sinonimia. E exemplo, para a relacio
de sinonimia a palavra militares que pode ser facilmente substituivel pela palavra
soldados, e vice-versa, o que comprova e corrobora, o que ja vem sido dito, que nas
relacGes de sinonimia “o critério que permite identificar (...) é o facto de estes serem
substituiveis num mesmo contexto” (Figueiredo & Bizarro, 1995, p.122). Ja para as
relagdes de pronominalizagdo, o par apresenta um exemplo correto, o pronome pessoal
com funcdo de complemento indireto “me”, que pretende substituir um referente,
neste caso especifico — o menino, a mesma explicagdo, neste caso para a
pronominalizacdo, aplica-se neste espaco, referindo-se assim que “a pronominalizacdo
é a substituicdo de um nome por pronomes no decurso de um texto” (Figueiredo &

Bizarro, 1995, p.168).
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Figura 38 - Producdo textual do par DS e TP

Na producdo textual do par DD e MP, também é possivel verificar, mas de uma
forma mais redutora, a utilizacdo das relacdes de pronominalizacdo e de sinonimia,
apresentando dois exemplos para a pronominalizacdo e um exemplo para a sinonimia.
No caso especifico da pronominalizacdo, o par substitui, corretamente, a palavra “Jodo”
pelo pronome pessoal com fungao de sujeito “ele”, mas também a palavra “Sirios” pelo

III

pronome pessoal “eles”. No caso da relacdo de sinonimia, é corretamente substituida a
palavra “Jodo”, pela palavra sinénima “menino”. E também possivel referir que, neste
caso especifico, o par apresenta um caso de coesdo textual por reiteragdo — retoma
parcial com acréscimo de nova informagao, “Ele ficava triste (...)”/ “Ele um dia falou (...)”
por outras palavras e tendo por base Figueiredo (2005) a frase sofre breves mudancas,

acrescentando novas informagdes.
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Figura 39 - Producdo textual do par DD e MP

As figuras, grelhas de revisao, retratam e traduzem as inferéncias anteriormente

apresentadas.

Figura 40 - Grelha de revisdo do par DV e JIM
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Figura 41 - Grelha de revisdo do par DD e
MP

Figura 42 - Grelha de revisdo do
par RR e MM

Em suma, e tirando partido das figuras anteriormente apresentadas, é percetivel
gue a utilizacdo de pronomes ou sindnimos, para evitar a repeticdo do vocabulario, é
ainda um conteudo dificil para os alunos. Toda a tipologia de exercicios que foram
propostos antes do desafio criativo deve ter sida em conta e ndo omitida de todas as
futuras atividades que promovam a integragdo tanto dos conceitos de ED/ECG como de

mecanismos de coesdo textual.
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Atividade 2: “De que se alimentam as crian¢as no Mundo?”

Temas da ED/ECG .

Desenvolvimento

Objetivos da ED/ECG

Partilhar ideias sobre a comunidade local
e o mundo que se deseja;

Perceber que as agbes individuais e
coletivas tém  consequéncias na
construgao do futuro;

Debater opiniGes sobre mudangas
necessarias na comunidade local e no
mundo que a rodeia.

Objetivos da area do Portugués U

Identificar quais os pronomes presentes
e decifrar o seu referente;

Reconhecer que o pronome relativo
“que” ajuda a evitar a repeticio de
ideias, possibilitando a transformacdo de
duas frases simples numa frase
complexa;

Descobrir  palavras  sindnimas  as
palavras, definidas na tarefa;

Descobrir  palavras anténimas  as
palavras, definidas na tarefa;

Identificar as palavras da familia de
palavras referentes a temdtica da ED que
estd a ser trabalhada;

Escrever uma carta;

Na producgdo textual em questao, utilizar
pronomes, sindbnimos, anténimos com o
objetivo de evitar a repeticio de
vocabuldrio.

Quadro 12 - Sintese da Atividade 2

Descricao da atividade

A temadtica da segunda atividade foi estruturada tendo como apoio o texto

“Quando o arroz estava insosso” de José Vaz, ja conhecido pelo grupo de participantes.

Numa primeira estancia, e em espaco de sala de aula, foi efetivada a leitura integral, a

descoberta das palavras incompreendidas e a interpretacdo do texto. Em momento

posterior e tirando partido das conclusdes do texto, a PE deu inicio a um pequeno

didlogo/jogo, apresentando um video e posteriormente dividindo a turma em dois

grupos, um grupo intitulado: As Criancas do Mundo - focalizando para os paises em

desenvolvimento que ndo tem qualquer tipo acesso a alimentacdo, e outro, a Turma do
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Zé Quinau — que tem todo o acesso no que diz respeito a temdatica da alimentacao.
Constituidos os grupos, a PE questiona, “Se eu fosse uma menina e tivesse que escolher
entre o grupo: “As Criancas do Mundo” ou a “Turma do Zé Quinau”, qual seria a decisao
mais responsavel?”. Depois de escutadas, as diferentes e vélidas opinides, toda a turma
chegou a um consenso, a menina deveria escolher o grupo que a respeitasse, dando-lhe
igual direito, de sobrevivéncia e alimentagao.

Concluida a apresentacdo do video, do didlogo/jogo, e aproveitando o entusiamo
pela atividade e pela temdtica que ela incorpora, a PE entrega um conjunto de diversas
paginas, intituladas de Atividade 2, com diferentes questdes do foro escrito, destacando
os mecanismos de coesao textual, com maior enfoque na coesao lexical por substituicdo
- sinonimia/antonimia, por reiteracio — e coesdo gramatical — referencial
(pronominalizagao). Para finalizar, foi dado a conhecer um novo desafio criativo — de
consolidagdo, perspetivado para aferir as aprendizagens dos alunos, face as tematicas
da ED/ECG bem como a inclusdo na carta dos mecanismos de coesdo textual. Para
colaborar na avaliagdo das suas aprendizagens, eram anexados a cada desafio criativo,
a respetiva grelha de planificacdo e revisao.

Para destacar o modo de organiza¢dao da atividade sao exibidas, a seguir, os

respetivos detalhes.

Atividade 2: “De que se alimentam as criangas no Mundo?”

Questao | Objetivos especificos (cruzamento entre objetivos da Descrigao
ED/ECG e do Portugués)

A primeira questdo subdivide-se
em dois pontos mais particulares.
No primeiro ponto e tendo como
Identificar quais os pronomes presentes e decifrar o seu | foco a anterior leitura do texto
1 referente “Quando o arroz estava insosso”,
os alunos devem sublinhar e
transcrever todos os pronomes
por eles descobertos. J& em
momento posterior, segundo
ponto, os alunos sdo convidados a
identificar qual o respetivo
referente do pronome anterior
sublinhado e transcrito.

Nesta questdo, os alunos devem,
através do exemplo, tentar
compreender como podem
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Reconhecer que o pronome relativo “que” ajuda a evitar
a repeticdo de ideias, possibilitando a transformacao de
duas frases complexas numa simples

unificar duas frases, tdo desiguais,
com a utilizagdo, apenas de um

pronome. Apobs o
reconhecimento da regra a ser
utilizada, sdo facultadas aos
alunos duas novas frases simples
para que estes possam
transforma-la numa frase
complexa.

Descobrir palavras sindnimas as palavras, definidas na
tarefa (coesdo lexical por substituicdo);

Descobrir palavras anténimas as palavras, definidas na
tarefa (coesdo lexical por substitui¢do)

A terceira questdo apresenta oito
palavras, todas elas facilmente
decifraveis ao longo do texto
anteriormente lido. Tendo por
base essa informagdo, os alunos
sdo convidados a decifrar novas
palavras, podendo ser elas
sinénimas ou anténimas.

Identificar as palavras da familia de palavras referentes
a temética da ED/ECG que esta a ser trabalhada

Na penudltima questdo, ¢é

solicitado aos alunos que,
aproveitando o tema a ser
trabalhado, indiquem quatro

palavras da familia de palavras de
“alimento”.

Reconhecer e compreender que na construgdo de uma
carta, a utilizacdo de pronomes (coesdo gramatical
referencial), e a coesdo lexical — sinénimos, anténimos e
hiperénimos, hipénimos evita a repeticdo do
vocabulario.

Nesta ultima questdo, os alunos
sdo convidados a aferir todas as
suas aprendizagens, num novo
desafio criativo. Para o
concretizarem devem construir
uma carta direcionada a uma
personalidade ou organizagao.
Nessa carta, devem explicitar as
razbes do seu desalento, mas
também apresentar uma solucdo
para o grande dilema que
assombra o Mundo em que
vivemos. E de ter em atengéo a
construgao do texto. Paratal, a PE
da essenciais indicagdes: “Centra-
te no tema do texto e ndo repitas
o vocabulario. Recorre a
pronomes, sinénimos, anténimos
e familia de palavras. A cada um
dos grupos foram entregues duas
grelhas, uma referente a
planificagdo e outra referente a
revisdo, a Ultima grelha foi usada
para comparac¢do e avaliagdo dos
conhecimentos.

Quadro 13 - Organizagdo da Atividade 2
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Analise da Atividade 2

Categoria A: Utilizagdo de vocabulario especifico da ED/ECG

A categoria vigente aborda a maioria das questdes que constituem a atividade
aqui presente. A medida que as questdes vdo sendo solucionadas, é notdrio que a
maioria ou quase totalidade dos participantes faz a correta utilizacdo do vocabulario a
ser explorado — “desanimar, tristeza, aflicdo, alimentos, alimentacdo, pobreza,
desigualdade, injustica, riqueza” -, sendo referidos ao longo da construcdo e producao
textual. E de enaltecer a associacdo imediata de conceitos relativos da ED, com situacdes
ou producdes previamente apresentadas ou por si criadas de raiz, comprovando a
compreensao, significacdo em situacdes que podem ou ndo ser inseridas.

Finalizada a recolha dos dados, é possivel concluir que a maioria dos

participantes utiliza da forma mais correta todos os conceitos acima enunciados.

Categoria B: Conhecimentos especificos da ED/ECG
A presente categoria de anadlise aplica-se a duas questdes da A2 (3 e 4). Na
questdo 3.1., sdo apresentadas quatro palavras, ja conhecidas, do texto “Quando o arroz

”n

estava insosso ..”, com base nessas quatro palavras os diferentes grupos devem
proceder a descoberta de novos sindnimos. Na questao 3.2., o intuito da atividade é o
mesmo, mas com uma pequena mudanca, em vez de decifrarem novas palavras
sinébnimas, devem nesta questdo decifrar novas palavras, mas antdénimas. Para a
resolucdo desta atividade, a maioria do numero de participantes recorreu a um
dicionario. Ja a questdo 4 requer que os alunos indiquem quatro palavras da familia de
palavras de “alimento”. Relativamente a questdo 3.1. e as palavras — “desanimada,
faléncia e enguicaram” da totalidade de participantes, apenas um grupo nao conseguiu
identificar corretamente a nova palavra sinénima. A palavra que desencadeou mais
duvidas e, por conseguinte, a que obteve a taxa de sucesso mais baixa, foi “encrencas”,
guando, do numero total de participantes, apenas 7 acertaram ou equivaleram uma
resposta valida. Tal facto é percetivel, pois a palavra apresentada ndo se encontra
disponivel na fonte mais préxima ao seu dispor — nem no dicionario nem no glossario

pessoal do aluno. Todas estas varidveis possibilitam a apresentacao de varias defini¢des,

maioritariamente as que sdao dadas ndo se adequam ao propdsito definido.
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Figura 43 - Resposta a questdo 3.1. pelo par TB e MF

Figura 44 - Resposta a questdo 3.1. pelo par LC e FA

Figura 45 - Resposta a questdo 3.1. pelo par AT e MP

No que concerne a questdo 3.2., das quatro palavras apresentadas, aquela que
obteve maior taxa de sucesso foi a palavra “tristeza”, pois, do numero total de
participantes, apenas um grupo nao conseguiu identificar corretamente a nova palavra;
logo de seguida, aparecem as palavras “confirmar e afligir”, com 7 dos 11 grupos a
identificar corretamente a nova palavra, e por fim, a palavra “saber”, que obteve a pior

taxa de sucesso, identificando corretamente a nova palavra, 6 dos 11 grupos.

3.2 ... anténimos de:

\

e Tristeza:
. C°nﬁ'mar:-:}—a~ﬁq"” Figura 46 - Resposta a questdo 3.2. pelo par AC e DS

e Saber: Mﬂmﬁa}
o Afligir: O\f&')\ -
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3.2 ... anténimos de:

e Tristeza:
Figura 47 - Resposta a questdo 3.2. pelo par e Confirmar: I\\Q(.IAAJ"‘
DA e AA 8
o Saber_ A0 14 &L A

o Afligir: ‘,} W27 Ll Pt T VAR

= 1

3.2 ... anténimos de:

e Tristeza: 3. M

*  Confirmar: _Ainlneginandn : Figura 48 - Resposta a quest3o 3.2. pelo par LC e FA

o saber: _qua0alhirh
_e Afligir: _deﬂ’"a

3.2 ... anténimos de:

e Tristeza:

e Confirmar: ‘&M

Figura 49 - Resposta a questdo 3.2. pelo par TB e o saber: dwon

MF o Afigir: Cabwmg

Na questdo 4, do numero total de participantes, 5 apresentam de forma
diversificada, mas correta, quatro palavras da familia de palavras de alimento,
contrariamente 6 grupos apresentam de forma diversificada trés palavras referentes a
familia de palavras de alimento. As seguintes figuras sintetizam alguns dos dados

anteriormente apresentados.

Figura 50 - Resposta a questdo 4 pelo par DD e RR
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Figura 51 - Resposta a questdo 4 pelo par ACe
DS

Figura 52 - Resposta a questdo 4 pelo par DV e JM

Da extensa pandplia de resultados apresentados na segunda categoria, é
irrefutdvel concluir que face as palavras — “desanimada, faléncia e enguicaram”,
pertencentes a questdo 3.1 e a palavra — “tristeza” pertencente a questdo 3.2., é de
notar que os alunos ndo apresentam uma nova palavra, seja ela sinénimo ou anténimo.
A consciencializacdo dos alunos de que a relacdo de sinonimia é uma relacdo “entre duas
ou mais unidades lexicais cujo significado é idéntico”, ja a relacdo de antonimia é uma
“relacdo de sentido contrario existente entre unidades lexicais que tém significados

opostos e que, por essa razdo se excluem reciprocamente” é imperativa nesta situacao

(Figueiredo & Figueiredo, 1998, pp.80-81).

Categoria D: Integra¢cdo de conhecimentos especificos de ED/ECG com a
utilizagdo de diferentes mecanismos de coesao textual

Esta categoria de analise pode aplicar-se a duas questdes da A2 (1 e 2). A questdo
1 apresenta duas alineas, na primeira, os alunos devem ir a descoberta no texto

“Quando o arroz estava insosso” de diferentes pronomes. Finalizada a procura, o
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proximo passo passa por sublinhar e, logo de seguida, transcrever na folha previamente
disponibilizada. A segunda alinea parte dos pronomes anteriormente identificados, mas
com uma ligeira mudanca — referir corretamente o referente do pronome
anteriormente identificado. No que diz respeito a primeira alinea — do total de
participantes, 6 grupos sublinharam e transcreveram corretamente todos os pronomes,
presentes no texto —me, meu, sua, minha, nossos, vossos, os restantes — 5 identificaram
corretamente 4 dos 6 pronomes. Ja na segunda alinea, da totalidade de participantes
apenas 5 grupos responderam corretamente a questdo — “A que nomes 0s pronomes se
referem?”, os restantes grupos, 6, referiram corretamente 3 dos 6 pronomes. As

diferentes figuras, contemplam algumas das respostas dadas a questdo a ser analisada.

Figura 53 - Resposta a questdo 1 e 1.1. pelo par RR e MM

Figura 54 - Resposta a questdo 1 e 1.1. pelo
par AT e MP
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Figura 55 - Resposta a questdo 1 e 1.1.
pelo par DA e AA

A guestdo 2 aborda um mecanismo de coesdo textual ja trabalhado na primeira
atividade — referencial. A questdo anteriormente supracitada solicita aos alunos que
reestruturem duas frases simples, transformando-a numa complexa. Para
concretizarem a tarefa, é-lhes facultado um exemplo, que ja se encontra exposto na
atividade. No exemplo cedido, é possivel observar que o pronome relativo — que - é
aquele que auxilia e permite reestruturar as duas frases em apenas uma. Como ja foi
exposto na atividade anterior, a questdo pode admitir uma pluralidade de respostas,
porém, aqui, pretendia-se a substituicdo pelo pronome relativo. Das multiplas op¢ées
apresentadas, das duas frases que podem ser formuladas e do numero total de
participantes, um grupo restruturou e reformulou as duas frases numa, sem seguir o
exemplo dado; 7 conseguiram reestruturar, corretamente, as duas frases numa, usando
o pronome relativo; um grupo apenas conseguiu reestruturar uma de duas frases e dois
grupos ndo conseguiram reestruturar, corretamente, nenhuma das duas frases

propostas. As figuras evidenciam algumas das respostas dadas a questdo.
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Figura 56 - Resposta a questdo 2 pelo par MP e FS

Figura 57 - Resposta a questdo 2 pelo par VB e TP
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Figura 58 - Resposta a questdo 2 pelo par DV e TM

No que diz respeito aos dados recolhidos na quarta categoria de andlise, verifica-
se que no objetivo “Identificar quais os pronomes presentes e decifrar o seu referente”,
os grupos apresentaram grandes fragilidades, tanto ao nivel da identificacdo como da
decifracdo. A questdo 2, com objetivo especifico de “Reconhecer que o pronome “que”
ajuda a evitar a repeticdo de ideias, possibilitando a transformacdo de duas frases em
uma (pronome relativo)”, foi uma questdo que, em compara¢cdo com a primeira
atividade, obteve melhorias significativas, apresentando 8 dos 11 participantes uma
reestruturacdo correta — por intermédio do pronome - que - das duas frases numa.

Tendo por base os resultados acima apresentados, podemos verificar que, com
a excecao da questdo 1, a generalidade dos intervenientes correspondeu as expectativas
previamente estipuladas. As fragilidades ja referidas, que dizem respeito a nomeacgao

de novas palavras anténimas, devem ser tidas em consideracao em atividades futuras.

Para a andlise do desafio criativo, questdo 5, vao ser tidas em reflexdao duas

categorias—CeD.

Categoria C: Reflexdo critica sobre os conceitos de ED/ECG
Com o auxilio da grelha de planificagao e de revisdo, foi possivel compreender
gue o numero total de participantes apresenta e desenvolve com clareza o assunto a ser

explorado, explicitando o video anteriormente observado, o tema em que este pode ser
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inserido, as causas da sua consternacdo e, por fim, apresenta ou dd uma
solugdo/conselho.

A carta dirigida, neste caso, a UNICEF, por parte do par VB e TP, retrata um pouco
do que foi anteriormente referido. Ele reconhece que, no mundo, existem imensas
criangas que passam fome todos os dias, referindo que o tema principal da carta passa
por falar do tema da “alimentac¢do”, e que, para o solucionar, “as pessoas importantes”

devem tentar criar iniciativas que potenciem o angariar dinheiro, sdo exemplos “uma

n ” u

campanha por todo o mundo”, “viajar para dar comida”, “pedir pelas portas dos centros
comerciais varios tipos de alimentos” e “os restos que sobraram das cantinas dar as
criangas que necessitam”. Por outras palavras, é notdria a reflexdo critica de “formas de
acdo que visem a transformacdo social e que contribuam para a melhoria da qualidade

de vida de todas as pessoas” (Cardoso et al., 2016, p.15).
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Na carta, também dirigida a UNICEF, o par DV e JM apercebe-se e reconhece que
o H 4 H L0 74
a fome das criangas é muito ma” e esta pode ser agrupada a uma tematica da ED/ECG
mais geral, a alimentacdao. Também é visivel que reconhecem a ajuda que os animais
Ihes podem dar, fornecendo nutrientes necessdrios para o seu crescimento.

Apresentam, por conseguinte, um conselho que lhe pode ser Util, para combater a
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“praga” da fome nas criangas: “juntar o maximo de dinheiro possivel num mialheiro e
cada um dos funcionarios metia 1€ todos os dias, e depois quando conseguisse-mos
juntar muito dinheiro comprava-mos muita comida para essas pessoas”. De referir a

presenca de alguns erros ortograficos, que foram corrigidos.

Figura 60 - Producdo textual do par DV e IM

O ultimo exemplo a ser dado é a carta dirigida a FAO, por parte do par DV e TM.
Ao analisa-la, é possivel apurar que ele sabe qual é o grande tema em que este
pode ser incluido, mas n3do o referencia. Apresenta corretamente a sua preocupagao e
posterior solucdo, aquela que para ele é considerada a mais apropriada, indicando que
encarnaria a personagem, Presidente da América, e dava a conhecer ao povo alguns

factos relevantes para o tema:

- Estdo a ver como é que vocés se sentem nessas casas confortaveis, sentem-se bem nao
se sentem, agora imaginem as pessoas que vivem na rua sozinhos sem comida, cheios
de frio ...

- E eu tenho uma solugdo para resolver-mos essa situagdo, vamos unirnos e ajudar
aqueles que ndo tém nada.

Entdo comecemos o trabalho.
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Mais uma vez, nota-se a presenca de alguns erros ortograficos que foram devidamente
corrigidos.

Figura 61 - Grelha de revisdo do par AC e DS

Figura 62 - Grelha de revisdo do par DD e
RR

Figura 63 - Grelha de revisdo do par VB e
TP
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Figura 64 - Grelha de revisdo do par LC e
FA

Depois de observados os exemplos acima referenciados, é possivel constatar
gue, na sua globalidade, é reconhecido e corretamente empregue o conceito de ED aqui
integrado — Desenvolvimento (com maior incidéncia para a temdtica da alimentacao).

A totalidade dos participantes, do estudo a ser inquirido, reconhece que existem
criancas que passam fome e essa situacdo ¢é extremamente gravissima.
Consequentemente, cabe a todos nés, mas também a figuras publicas e organizacées
mundiais tentar reverter essa situacdo, oferecendo a paises em desenvolvimento algum

tipo de apoio, seja ele do foro monetario ou mesmo alimentar (Cardoso et al., 2016).

Categoria D — Integracdo de conhecimentos especificos de ED/ECG com a
utilizacao de diferentes mecanismos de coesao textual

Na categoria D — Integracdo de conhecimentos especificos de ED com a utilizacdo
de diferentes mecanismos de coesdo textual, com particular foco para a utilizagdo de
diversos mecanismos de coesao textual, foi maioritariamente alcangada. Das 11
producdes textuais analisadas, seis utilizaram, com grande enfoque os pronomes,
sindnimos, anténimos, hiperdnimos e hipdnimos, para evitar a repeti¢gdo do vocabulario.

Na producdo textual do par MP e FS, é possivel verificar que dos quatro
mecanismos de coesdo textual em andlise, foi utilizada, na sua maioria, a
pronominalizacdo. Sdo dados a seguir os exemplos verificados. Ao longo do texto,
quando o grupo se refere a organizagao UNICEF, substitui corretamente o acronimo por

um hiperénimo — organizac3o e, ainda por pronomes — vos. E possivel também incluir
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aqui a utilizacdo da coesdo lexical por reiteragcdo — retoma parcial por acréscimo de nova
informagdo — “UNICEF queriamos (...)”/”UNICEF existem (...)”, podendo perceber-se que

o par, e tirando proveito das palavras de Figueiredo (2005), copia o enunciado e acresce
uma nova informagdo ao exposto anteriormente.
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Figura 65 - Producdo textual do par MP e FS

Também a producgao textual do par DA e AA utiliza de forma correta um dos
mecanismos de coesado textual — a pronominaliza¢do. Para o comprovar sdao dados os
exemplos apurados. O pronome pessoal “nds” corretamente utilizado para substituir os
nomes do grupo criador da carta; o pronome pessoal com fun¢do de complemento
direto “vos” para referenciar a organizacdo que ird receber a carta, bem como o

pronome pessoal com fun¢cdo de complemento indireto para substituir a palavra
“pessoas”.
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Figura 66 - Producdo textual do par DA e AA

Dos restantes, trés conseguiram utilizar, mas de forma restrita, os pronomes,
sindnimos e hiperénimos/hipdnimos para evitar a repeticdo excessiva do vocabulario.

E o caso da producio textual do par AT e MP, que, como os outros dois pares ja
analisados, utiliza, corretamente, apenas um dos mecanismos de coesdo textual para
evitar a repeticdo do vocabulario, a pronominalizacdo. Sdo exemplos, o pronome
pessoal com funcdo de complemento direto “vos” e o pronome pessoal com funcdo de
“

sujeito “tu” para substituir a palavra “UNICEF”, o pronome pessoal com func¢do de

sujeito “nds” e as formais verbais “sabemos”, “precisamos”, “devemos”, “espero” e para
referenciar as autoras da producdo textual, um outro tipo de coesdo referencial, a

elipse.
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Figura 67 - Producdo textual do par AT e MP

As duas ultimas producodes textuais ndo utilizaram qualquer tipo de mecanismo,

categorizando-se de inconclusivas.

Em jeito de conclusdo, a utilizacdo de pronomes e sinénimos para evitar a

repeticdo do vocabuldrio ja ndo é intitulada de “monstro”, verificando que, a cada

producdo textual, a sua utilizacdo é quase imediata, embora nem sempre correta.

A preocupacdo em perspetivar atividades e momentos de aprendizagem sobre

as fragilidades sentidas deve marcar todas as atividades letivas propostas pelo

professor.

Atividade 3: “O que significa estar livre?”

Temas da ED/ECG

Justica Social

Objetivos da ED/ECG

Entender uma nog¢do do que é justo e
injusto;

Manifestar sensibilidade para com
situagBes de injustica, desigualdade ou
falta de liberdade.

Objetivos da area do Portugués

Identificar as palavras da familia de
palavras referentes a tematica da ED que
estd a ser trabalhada;
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e Escrever um texto de opinido;

e Na produgdo textual em questdo, utilizar
pronomes, sinébnimos, anténimos,
hiperénimos, hipdénimos, merdnimos
com o objetivo de evitar a repeticdo de
vocabulario.

Quadro 14 - Sintese da Atividade 3

Descrigao da atividade

A penultima atividade, inserida na tematica da construgao da justica social com
o objetivo especifico de - entender uma noc¢do do que é justo e injusto, foi organizada
tendo o apoio do texto Histdria de uma Flor de Matilde Rosa Aradjo. Num primeiro
momento, foi executada a leitura integral, a identificacdo e procura das palavras
desconhecidas e a compreensao do texto. Logo de seguida e tirando partido das
conclusGes do texto, a PE deu inicio a uma pequena conversa/didlogo sobre os
acontecimentos passados no dia 25 de abril de 1974, direcionando todas as respostas

para o tema que na atividade iria ser tido em considera¢ao — a liberdade.

Professora Estagidria: Porque comemoramos esta data, 25 de abril de 1974?

Aluno MM: Revolucdo dos Cravos!

Aluna DD: Mudanca do estado, da Ditadura para a Democracia.

Aluna AT: Liberdade de expressao!

Professora Estagiaria: Aproveitando um pouco do que a aluna AT nos disse, porque é
que foi, e ainda é, importante termos a nossa liberdade de expressao?

Aluno JM: Porque quando temos a nossa liberdade, qualquer que ela seja, somos livres
de dizermos e fazer tudo o que nds quisermos!

Aluno DV: E assim ndo somos presos ou mortos, como eram no tempo do Salazar.
Aluna MP: Mas pensando bem, nos dias de hoje, nem todos somos livres como
deviamos ser ...

Professora Estagidria: E porque é que dizes isso? Todos concordam?

Aluna MP: Eu vejo nas noticias, e o caso da Siria, mostra bem o que aqui dizemos, eles
ndo sao nada livres ...

Aluno DS: Parece mesmo, que ainda vivem na época de Salazar.

Aluno DA: Calma, calma, ndo é sé a Siria que ndo é livre ...

Sao muitos os meninos, e bem pequeninos, que trabalham, para ajudar os seus pais
porque eles sao muito pobres ...

Professora Estagidria: E se essa situa¢do acontecesse com vocés, o que vocés fariam
para a mudar?

Aluno TM: Tenho mesmo muitas ideias ..., mas ndo sei se elas sdo possiveis, tenho
mesmo que pensar sobre elas ...
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Professora Estagiaria: Enquanto pd&es as tuas ideias a fervilhar, vamos fazer um pequeno
exercicio e pensar sobre a minha pergunta: “E se essa situacdo acontecesse com voceés,
0 que voceés fariam para a mudar?”

Ela vai-vos ajudar durante a atividade que eu tenho pensada para vocés ...

Ao longo de todo o didlogo, foi possivel reconhecer que o grupo identificou de
imediato o tema a ser trabalhado, mostrando-se consciente com a complexa situagao
de vida experienciada pela populacdo da época. Finalizado o didlogo, a PE prepara para
os alunos uma atividade com perguntas do foro escrito, destacando mecanismos de
coesdo textual. De forma a aferir as suas aprendizagens, foi proposta aos alunos a
criacdo de um texto de opinido, incluindo e incorporando a tematica da ED/ECG em
estudo e os mecanismos da coesdo textual que vém sendo apropriados. Anexada a esta
producao textual, encontra-se uma grelha de revisdao que auxilia a avaliagdao do texto
propriamente dito.

De forma a estruturar o modo de planeamento da atividade, sdo apresentadas,

em seguida, as respetivas informacgdes.

Atividade 3: “O que significa estar livre?”

Questao | Objetivos especificos (cruzamento entre objetivos da Descrigao
ED/ECG e do Portugués)

Na primeira questdo e partindo
da histéria Histdria de uma Flor
de Matilde Rosa Arauljo é
solicitado aos alunos que
completem a tabela com
vocabuldrio — nomes, adjetivos

1 ou verbos, ja conhecidos do
Identificar as palavras da familia de palavras referentes | grupo de participantes. Na
a ED/ECG que estd a ser trabalhada tabela j& sdo conhecidas

algumas palavras:  “alegria,
espantado, chorar, fugido,
abracar, tristeza, felicidade,
silencioso, liberdade e
sorridente”, que ajudam a
compreender, completar e
posteriormente a finalizar a
linha.

Nesta ultima questdo, os alunos
devem construir, em pares, um
texto de opinido sobre a vida
antes e depois do 25 de abril.
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Reconhecer e compreender que na construgdo de um
texto de opinido, a utilizagdo de pronomes, sindnimos,
anténimos e familia de palavras evita a repeticdo do
vocabulario

Para os ajudar, a PE dispse de
algumas questdes, que podem
incluir ao longo do texto:

e O que é o para ti a
liberdade?

e Em que momentos de
sentes livre?;

e Em que momentos
nao te sentes livre?;

e Como era a vida antes
do 25 de abril?;

e O que mudou depois
do 25 de abril?;

e O que pensas dessa
mudanga?

Como ja foi referenciado em
producgbes textuais anteriores, é
de ter atengdo a construcdo do
texto, e para tal a PE apresenta
algumas sugestdes: “Do
vocabulario do exercicio
anterior deves escolher 5
palavras. Essas devem ser
incluidas ao longo de todo o
texto”. A cada um dos pares, foi
cedida uma grelha de revisao,
utilizada para a afericdo dos
conhecimentos.

Quadro 15 - Organizacao da Atividade 3

Analise da Atividade 3

Categoria D: Integracdo de conhecimentos especificos de ED/ECG com a

utilizacao de diferentes mecanismos de coesao textual

A presente categoria aplica-se a uma das duas questdes que este teste comporta.

Na questdo 1, os alunos devem completar o que resta da tabela apresentada, tirando

partido do vocabulario previamente fornecido — nome, adjetivo ou verbo. Analisadas

todas as respostas dadas a questdo, é possivel concluir que, da totalidade de

participantes (n=10), 5 grupos conseguiram completar corretamente todos os espagos

em branco (20), é de salientar que um dos grupos identificou que a partir do adjetivo
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“fugido” o verbo correspondente é “fugir’, mas este foi escrito no tempo errado —
“fugiram”, 3 grupos erram, coincidentemente, a mesma palavra “fugido”, perfazendo
um total de 19 palavras corretas de 20, um grupo errou duas palavras, identificando
incorretamente o “nome” proveniente do adjetivo “fugido” e “sorridente”, finalizando
com um total de 18 palavras corretas de 20 e, por fim, um grupo errou trés palavras,
nomeando incorretamente o “nome” do adjetivo “fugido” e os “adjetivos” dos verbos

“chorar” e “abracar”, perfazendo um total de 17 palavras corretas de 20.

Figura 68 - Resposta a questdo 1 pelo par VB e DS

Figura 69 - Resposta a questdo 1 pelo par
DV e AA
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Figura 70 - Resposta a questdo 1 pelo
par TP e FS

Figura 71 - Resposta a questdo 1 pelo par DA e AC

Finalizada a recolha e andlise dos dados pertencentes a quarta categoria de
anadlise, é possivel epilogar que no objetivo especifico “Identificar as palavras da familia
de palavras referentes a ED/ECG que esta a ser trabalhada” a maioria dos participantes,
exceto os dois ultimos grupos que erram um total de 5 palavras, correspondeu ao
objetivo proposto, completando o vocabuladrio em falta e compreendendo o propésito
de cada uma das palavras apresentadas na tabela, reforcando o arduo e benéfico
trabalho na integragdo de tarefas que promovam uma cooperagdo tanto a nivel da

ED/ECG como dos mecanismos de coesdo textual.
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Para a andlise da segunda quest3o?, producdo textual, vdo ser tidas em

apreciagao quatro categorias — A, B, Ce D.

Categoria A — Utilizagdo de vocabulario especifico da ED/ECG

Ao longo da andlise das producdes textuais, é percetivel que a totalidade dos
intervenientes possui um vasto e gradual conhecimento do tema a ser explorado. Todos
mostraram ser conhecedores da importancia do dia 25 de Abril de 1974, da situacdo a
que o povo portugués estava a ser sujeito com o regime de Antdénio Salazar, mas
também o qudo benéfica foi a Revolucdo dos Cravos. Tal situacdo pode ser comprovada

com a apresentagdo do seguinte excerto:

Professora Estagidria: Porque comemoramos esta data, 25 de abril de 1974?

Aluno MM: Revolucdo dos Cravos!

Aluna DD: Mudanca do estado, da Ditadura para a Democracia.

Aluna AT: Liberdade de expressao!

Professora Estagiaria: Aproveitando um pouco do que a aluna AT nos disse, porque é
que foi, e ainda é, importante termos a nossa liberdade de expressao?

Aluno JM: Porque quando temos a nossa liberdade, qualquer que ela seja, somos livres
de dizermos e fazer tudo o que nds quisermos!

Aluno DV: E assim ndo somos presos ou mortos, como eram no tempo do Salazar.

Sao também exemplos as producdes textuais dos pares, TM e RR, MP e MM e VB
e DS. Na producao, intitulada “O 25 de abril”, do par TM e RR, destacam-se as palavras

2 n u

“triste”, “liberdade”, “chorar”, “imigraram”, “sorrisos” e “felizes”.

2 N3o ira ser tida em reflexdo, a andlise de uma produc3o textual, o grupo que estava destinado a
realiza-la faltou a escola neste dia.
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Figura 72 - Producdo textual do par TM e RR

A producdo textual do par “MP e MM”, designada “A Liberdade” evidenciam-se

as palavras “livre”, “magoar” e “felizes”
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Figura 73 - Producdo textual do par MP e MM

O texto de opinido, “Liberdade” do par VB e DS, apresenta de acordo com a tematica as

seguintes palavras ou expressdes: “sorrir “e “paz”.

VYN rlm‘gﬂf ﬁ,o WL0 nML (mi}; 411{3/‘(‘010 00 rfr\«{hdg’n\
/x’Q,apn oD rr-;\’,!'m a. WO ANNR 9111*:9 U \fnn! Ma, (]/y*i;,\

_O.AAL-:LMY)L mﬂl\m Qz\fo,« monn Z;aﬁﬂdnr‘odo

Mﬁf' Q\f\ m—;n (err - (‘f,Qa e Ihns ﬁﬁr/\hm jn =

Qin: r\)\n '\h, ) e hovia  semiger  Moa —?\l-l/i/; m,e,:\h

mh Mﬂd\m Qy M‘Z}W‘W“\ 'I.J, kmA i -

/ ld)kml;g,\. ¢ Jna nin apaseile dla

0, Ma - YN (310\ ' A‘W) ‘Clnl\/\o o ‘n!\!\ th /\mm

Figura 74 - Producao textual do par VB e DS

145



Face aos dados recolhidos e tendo por base o objetivo inicial desta atividade —
analisar a utilizagdo dos conhecimentos, vocabulario especifico do tema a trabalhar —
liberdade, é passivel concluir que todos fazem o correto uso do vocabuldrio especifico

desta situagdo em particular, ndo existindo qualquer debilidade a apresentar.

Categoria B — Conhecimentos especificos da ED/ECG

A categoria aqui vigente esta intimamente relacionada com a categoria
anteriormente analisada. E possivel perceber, tendo por base as producdes textuais
analisadas, que, quando os inquiridos se pdem no papel do povo e relatam
acontecimentos em que se sentem livres ou ndo, é também relevante mencionar que os
alunos vestem a pele dessas personagens.

Para sustentar tais afirmagdes, vao ser apresentadas quatro produgdes textuais,
sendo que trés ja foram na categoria anterior analisadas. A producdo textual do par, TM
e RR, apresenta de forma ciente conhecimentos relacionados com a situagao vivenciada
pelos presos politicos, como se encontra evidente pela utilizagdo das seguintes palavras
ou expressoes, “siléncio”, “prisdo”, “presos politicos”, “turturados”, “assassinados” e
“musica”. No texto de opinido do par MP e MM podem-se apresentar os seguintes
exemplos: “expressar-se”, “mulheres”, “ndo podem votar”, ja o par VB e DS, apresenta
os vocabulos “liberdade de expressao” e “coca-cola”, por fim podemos verificar que o
grupo DV e AA apresenta os seguintes termos: “Antdnio de Oliveira Salazar”, “Marcelo
Caetano”, “omens corajosos”, “estado”, “flor — cravo”, revelando que possuem
conhecimentos especificos do tema que esta a ser trabalhado, nomeadamente no que

concerne aos responsaveis politicos.
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Figura 75 - Producgdo textual do par DV e AA

Por outras palavras, todos os participantes incluem, nas suas producdes textuais,
um maior numero de vocabulos, acompanhado também de a¢Ges mais pormenorizadas,
apresentando um maior conhecimento da questdo da justica social e importancia da
liberdade, fomentando, posteriormente, acdes de mudanga mais responsaveis e

construtivas.

Categoria C — Reflex3o critica sobre os conceitos de ED/ECG

A presente categoria, contempla tudo um pouco do que ja foi referido nas
categorias anteriores. E também possivel ser salientado que, na producdo textual
vigente, todos os grupos conseguem aprimorar o seu reportério, apresentando, por
conseguinte, conhecimentos e a¢bes fundamentadas com precisdao, valorizando e
reforcando corretamente todas as aprendizagens realizadas anteriormente.

Sao exemplos, as producdes textuais dos pares MP e MM, VB e DS e LC e JM.

Na producdo textual do par, MP e MM, é percetivel a construcdo do préprio
pensamento critico e, por conseguinte, apresentacao de situacdes onde ndo se sentem
livres, potenciando a criacdo de acoes construtivas e fundamentadas perante a situacdo
apresentada. E exemplo a seguinte citacdo “Para mim a liberdade é ser livre de fazer o
gue me apetece a menos se magoar outra pessoa ao fazer isso. Estaria a tirar a liberdade

a outra pessoa.”
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Por outro lado, temos a producdo textual do par VB e DS que, apesar de

apresentar o mesmo tema que o par anterior, interpretam-no de maneira distinta.

Aliberdade é ser livre sem ideias tolas. O que é ser livre? Ser livre é sorrir sem olhar para
trds. Sinto-me livre quando estou com alguém que gosto.

(...)

Liberdade é para ser aproveitada e bem longa, porque 4 sempre uma coisa que ganha
sempre, que é Unica, tdo forte mas tdo forte que ninguém tem hipdtese, é o amor que
ganha sempre, gragas 4 liberdade.

Para finalizar, € também dada a oportunidade ao par LC e JM de expor um pouco
dos seus conhecimentos, prova disso é a seguinte citacao: “A liberdade para mim é fazer
0 que nds quisermos sé que ndo em exagero.”

Face aos dados acima expostos, é percetivel a extensa inquietagdo com um dos
temas que assola o mundo no qual habitamos, associado a esta inquietacdo estdo,
conceitos, nocbes e acdes que tém vindo cada vez mais a ser compreendidos,
demonstrando o quanto as tematicas da ED/ECG devem ser incutidas e implementadas

em contexto escolar.

Categoria D — Integra¢do de conhecimentos especificos de ED/ECG com a
utilizagao de diferentes mecanismos de coesao textual

Na ultima categoria, D, é possivel constatar que, com a ajuda da grelha de
revisao, os grupos apresentam tdpicos ja conhecidos — do manual de Estudo do Meio
sobre o tema da Liberdade, expdem, também, validas e fundamentadas palavras,
expressdes ou exemplos que valorizam a sua visdo/opinido sobre o tema Liberdade.

Ao longo da construgao do texto, esta evidente que alguns grupos, para evitar a
excessiva repeticdo, usam os mecanismos de coesdo textual, o que auxilia e facilita a
compreensao e leitura dos textos.

Sdo tidos como exemplares as producdes textuais dos pares, MF e RR, DV e AA,

DAeACe LCelM.
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No texto de opinido intitulado “Liberdade acima de tudo”, o par MF e RR utiliza
recorrentemente a pronominalizagdo, utilizando corretamente dois pronomes para
substituir palavras repetidas. O pronome pessoal “mim” e “eu” para se referenciarem
como autores da producdo textual. Salienta-se a utilizagdo da coesdo lexical por
reiteragao — retoma parcial com acréscimo de nova informagao, na frase “Eu sinto-me
livre (...)”/”Eu ndo me sinto livre (...)”, sendo evidente e tirando partido das palavras de
Figueiredo (2005), que o par apresenta a mesma frase mas acrescente a Ultima uma

nova informacao.
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Figura 76 - Producdo textual do par MF e RR

Na mesma linha de pensamento, esta a producdo textual do par DV e AA que

utiliza de forma correta o pronome demonstrativo “0”.
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Figura 77 - Producdo textual do par DV e AA

Também o texto de opinido do par DA e AC recorre a pronominalizacdo para
evitar a repeticdo excessiva do vocabulario. S3o apresentados com mais enfoque os
determinantes possessivos e 0os pronomes pessoais com fun¢do de sujeito. No primeiro
ponto, o par referencia os determinantes “nossa” e “nosso”, fazendo referéncia aos
autores do texto.

Os pronomes pessoais “nds”, “nos” e “me”, apresentam-se como substituto de

um unico referente, o par DA e AC.
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Figura 78 - Producao textual do par DA e AC
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Por fim, é exposto, a produgdo textual do par LC e JM, que, como ja vem sendo
referenciado, apresenta uma maior incidéncia pelo mecanismo de coesdo textual,
pronominalizacdo, com especial apreco pelos pronomes pessoais e determinantes

pPOSsSessivos.

n o« n «u

Os pronomes pessoais “mim”, “nds”, “me” e “eu” surgem aqui como substitutos

de um Unico referente, o par pedagdgico LC e JM. Por sua vez, o determinante
possessivo “sua”, aparece como retomando uma palavra que ndo esta no texto, apenas

na mente do aluno. Este quer referir-se a opinido das pessoas.
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Figura 79 - Producdo textual do par LC e J]M

Figura 80 - Grelha de revisdo do par DV e
MP
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Figura 81 - Grelha de revisdo do par LC e
M

Figura 82 - Grelha de revisdo do par DV e
AA

De referir que, nesta atividade relacionada com o 25 de Abril, é evidente a
presenca do que Carvalho (2013) chama de plano da implicagdo da escrita no quadro
das varias disciplinas escolares. Na verdade, através de uma atividade de escrita,
articulou-se com a disciplina de Estudo do Meio, potenciando, assim, uma perspetiva

bidirecional, como afirma Carvalho (2013), “veja os usos de escrita nos diferentes
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contextos escolares como momentos em que o aluno pode aprender a escrever” (p.195)
e assim desenvolver todo o “processo de aquisicdo, elaboracdao e expressao do

conhecimento” (p.196).

Atividade 4: “Todos juntos contra a poluigao!”
Temas da ED/ECG e (Cidadania Global

e Identificar fatores do meio fisico que
condicionam a vida humana e a de outros
seres Vvivos;

Objetivos da ED/ECG e Tomar consciéncia da necessidade de

cuidar e preservar a vida humana e a

restante natureza.

e Atribuir  significado a  tematicas
referentes a ED/ECG;

e Identificar, através de tematicas
referentes a ED/ECG, qual o tema geral e
quais sdo as palavras especificas
(hiperénimo/hipénimo);

e Identificar, através de tematicas
referentes a ED/ECG, palavras que
pertencem a um conjunto ou a uma
parte (holénimo/merénimo);

e Reconhecer e compreender que na
construcdao de um texto narrativo, a
utilizacdo de vocabuldrio relacionado
com o tema (expressdes gerais e outras
mais especificas) evita a repeticdo do
vocabuldrio.

Objetivos da area do Portugués

Quadro 16 - Sintese da Atividade 4

Descrigao da atividade
A Ultima atividade, englobada na tematica da comunidade planetaria, com o

objetivo especifico de — tomar consciéncia da necessidade de cuidar e de preservar a
vida humana e a restante natureza, foi estruturada tirando partido de uma aula de
Estudo do Meio, sobre a tematica da Poluicdo — englobando tipologias e fatores que
potenciam o seu crescimento.

Com a finalizacdo da aula de Estudo do Meio e aproveitando um pouco de todo
o seu conteldo —conversas e conclusdes sob o tema genérico da Poluicdo, a PE incentiva

os alunos a leitura do texto “Todos juntos contra a Poluicdo”, publicado na edicdo de
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novembro de 2015 da revista Visdo Junior. Finalizada a leitura, os grupos sao convidados
a responder a diversas tarefas — questdes do foro escrito, focalizando diferentes
mecanismos de coesdo lexical — hiperonimia/hiponimia e holonimia/meronimia. No final
e apos todas as atividades estarem concluidas, a PE apresenta um desafio — afericdo das
aprendizagens — construcao de um texto narrativo, onde esteja incluido uma aventura
de combate a poluicdo e os mecanismos da coesao lexical que vém sendo conhecidos,
incorporado a esta producdo textual encontra-se uma grelha de revisdo que auxilia a
avaliagao de todos os itens que compde a produgao escrita.

De forma a estruturar o modo de disposicdo da atividade, sdo apresentadas, em

seguida, as respetivas informacoes.

Atividade 4: “Todos juntos contra a poluigao!”

Questdo | Objetivos especificos (cruzamento entre objetivos da Descri¢ao
ED/ECG e do Portugués)

A primeira questdo anexa a si
duas alineas. Na primeira alinea
é selecionada uma frase do
texto anteriormente lido, logo
de seguida é pedido aos grupos
Atribuir significado a tematicas referentes a ED/ECG; que respondam a seguinte
1 questdo: “Que outros tipos de
poluicdo conheces e que ja
aprendeste em Estudo do
Meio?”. Auxiliados pelas
respostas anteriores e pela
palavra “poluicdao”, os alunos
sdo convidados a completar as
frases que Ihes sao
apresentadas. A segunda alinea
apresenta seis palavras — todas
elas relacionadas com a
tematica em estudo -, as quais
os alunos devem selecionar,
organizar e posteriormente
preencher corretamente no
espaco indicado.

Identificar, através de temadticas referentes a ED/ECG,
qual o tema geral e quais sdo as palavras especificas
(hiperénimo/hipénimo)

Similarmente a questdo
anterior, a segunda questdo
apresenta oito novas palavras —
todas elas também relacionadas
2 e enquadradas com a temdtica a
ser trabalhada. O desafio
proposto aos alunos é a selecdo,
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Identificar, através de temadticas referentes a ED/ECG,
qual o tema geral e quais sdo as palavras especificas
(hiperénimo/hipénimo)

organizagdo e escrita nos
espacos indicados — expressoes
especificas ou tema/palavra
geral - das palavras/expressGes
previamente selecionadas.

Identificar, através de tematicas referentes a ED/ECG,
palavras que pertencem a um conjunto ou uma parte
(holénimo/merdénimo)

A terceira questdo é subdivida
em trés pequenas tarefas. Na
primeira tarefa, é pedido aos
grupos que, tendo por base o
quarto paragrafo, identifiquem
os derivados do petréleo. Logo
de seguida, a segunda alinea
coloca a seguinte questdo, caso

conhecam algum tipo de
derivado do petrdleo, o
identifiquem no espago

assinalado. Por fim, na terceira
tarefa, apoiados pelas respostas
dadas na questdo anterior e
pela palavra “petréleo”, os
alunos sdo desafiados a
completar as frases que lhes sdo
expostas.

Identificar, através de temdticas referentes a ED/ECG,
palavras que pertencem a um conjunto ou uma parte
(holénimo/merdnimo)

Na quarta e penultima questdo,
sdo apresentadas cinco palavras
— todas elas relacionadas com o
tema a ser explorado — as quais
os grupos devem selecionar,
organizar e, em momento
posterior, preencher no espago
adequado.

Reconhecer e compreender que na construgao de um
texto narrativo, a utilizagdo de vocabulario relacionado
com o tema (expressoes gerais e outras mais especificas)
evita a repeticdo do vocabulario

Na ultima questdo, os alunos
sdao postos numa
produgdo textual. Na produgdo
textual, é-lhes solicitado que
criem um texto narrativo com o
minimo de 90 palavras. No texto
criado, devem incluir uma
aventura de combate a
poluicdo, devem ao longo de
toda a producdo textual, evitar a
repeticdo do vocabulario, para
tal devem por sugestdo da PE:
“Usar  vocabuldrio  variado
relacionado com o tema
(expressGes gerais e outras mais
especificas, evitando repetir o
vocabulario)”, a cada producdo
foi anexada uma grelha de
revisdo para que os alunos

a prova,
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pudessem comparar todo o seu
trabalho.

Quadro 17 - Organizagdo da Atividade 4

Analise da Atividade 4

Categoria A: Utilizagdo de vocabulario especifico da ED/ECG

A presente categoria aborda, como ja foi evidenciado em atividades anteriores,
todas as questdes/tarefas que englobam a presente atividade. Apds uma extensa analise
de todas as respostas dadas, foi possivel concluir que a totalidade dos intervenientes
utiliza corretamente todos os conceitos que esta atividade pretende abordar —
corresponsabilidade e o bem-estar da comunidade global — incluindo cooperagao e
solidariedade. E de valorizar, nas producdes textuais previamente propostas ou em
situacdes de auténtica criacdo, a imediata compreensao e significacdo dos conceitos
associados a tematica a ser trabalhada.

Sdo exemplos a palavra “ajuda”, ou o termo “ajudar” e “responsabilidade”
incluidos em todas as producdes textuais. Outras palavras que foram aqui consideradas
revelam os conhecimentos anteriormente referenciados, destacam-se as producdes do
par FA e RR e VB e DV e as respetivas palavras, “cheiro terrivel”, “hospital”, “urgéncia”,
“mundo poluido”, “meio ambiente” e “natureza”

Dada por concluida a recolha dos dados, é possivel averiguar que a totalidade
dos participantes utiliza da forma variada e correta todos os conceitos acima
enunciados, uma compreensao mais estruturada n3ao deve nunca ser negligenciada,

possibilitando sempre um maior sentimento de seguranca na hora de aferir novos e

diferentes valores/comportamentos.

Categoria B: Conhecimentos especificos da ED/ECG

A categoria de analise B aplica-se a trés tarefas, cada uma delas associada a uma
guestdo global. A primeira tarefa pertence a uma das alineas da questdo 1, com a
questdo: “Que outros tipos de Poluicdo conheces e que ja aprendeste em Estudo do

Meio?”, e a totalidade dos participantes (n=10) respondeu acertadamente, indicando
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trés exemplos: “Poluicdo — sonora, aqudtica e dos solos”. J4 a segunda tarefa,
pertencente também a duas alineas de uma questdo, a 3, apresenta as seguintes
guestoes: “ldentifica, nesse mesmo pardagrafo, dois derivados do petréleo” e “Conheces
mais algum/uns derivados de petréleo? Se sim, quais?”, da totalidade de participantes,
10 grupos respondem corretamente a questdo proposta, identificando a “gasolina e o
gasdleo” como derivados do petréleo.

Relativamente a segunda questdo, do total de grupos participantes, 9
responderam que conhecem os derivados do petréleo e identificam-nos corretamente

- “alcatrdo, produtos de limpeza e borracha”. O ultimo grupo em andlise, ndo conhece

qualquer tipo de derivado do petrdleo.

Figura 83 - Resposta a questdo 1 pelo par FS e
DS

Figura 84 - Resposta a questdo 1 pelo par MP e MF

Figura 85 - Resposta a questdo 1 pelo par MP e LC
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Figura 86 - Resposta a questdo 3 pelo par MP e LC

Figura 87 - Resposta a questdo 3 pelo par MP e MF

Finalizada a andlise dos dados relativamente a categoria B, é possivel concluir
gue a totalidade dos participantes utiliza da forma variada e correta todos os conceitos

acima enunciados — poluigdo, alteragdes climaticas e combustiveis fésseis (petréleo).

Categoria D: Integra¢do de conhecimentos especificos da ED/ECG com a

utilizacao de diferentes mecanismos de coesao textual

A categoria de andlise vigente aplica-se as quatro questées que compdem a A4

(1,2,3,4). Na questdo 1, é pedido aos alunos que, com o auxilio das respostas anteriores,
“ PN L4t 4 " Py

—“Poluigao: sonora, aquatica e dos solos” - e da palavra “poluicdao”, completem as frases

qgue lhes sdo apresentadas. No que diz respeito aos dados obtidos, a totalidade dos
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participantes conseguiu completar, corretamente, as frases apresentadas, indicando a

palavra poluicdo como palavra de sentido geral e as palavras — polui¢ao sonora, aquatica

e dos solos como expressdes mais especificas.

Figura 88 - Resposta a questdo 1.a) pelo par FA
eRR

Figura 89 - Resposta a questdo 1.a) pelo
par MM e DD

Na questdo 1.1., é solicitado aos alunos que selecionem, organizem e preencham
no espaco indicado — quadro, as seis palavras dadas — “macieira, sobreiro, arvore,
pinheiro, oliveira, pereira”. Face aos resultados apresentados, a tolidade dos
participantes conseguiu completar o quadro, indicando que a palavra/tema geral era
arvore e as palavras especificas (exemplos/tipos) sdo: “macieira, sobreiro, pinheiro,

oliveira e pereira”.

Figura 90 - Resposta a questdo 1.1 pelo par
IM e AA
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Figura 91 - Resposta a questdo 1.1 pelo par
DVeTM

J& a questdo 2, é similar a questdo 1, e solicita aos grupos que com as oito
palavras apresentadas — solar, energia, edlica, hidroelétrica, nuclear, geotérmica, das
Ondas e Elétrica, as organizem e as cologuem nos espacos indicados - expressdes
especificas ou tema/palavra geral - das palavras/expressdes previamente selecionados.
Mais uma vez, a totalidade dos participantes organizou e indicou corretamente as
palavras apresentadas, designando as palavras: “solar, edlica, hidroelétrica, nuclear,

geotérmica, das ondas e elétrica” como palavras especificas e a palavra energia como

tema/palavra geral.

Figura 92 - Resposta a questdo 2 pelo grupo TP,
RR e DA

Figura 93 - Resposta a questdo 2 pelo par
ATe AC
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A questdo 3 vai ao encontro, do que foi solicitado na questao 1, que, com o
auxilio das respostas dadas na questdo, mais a palavra “petréleo”, completem as frases
qgue lhes sdo exibidas. Considerando os dados recolhidos, é de ressalvar que, nesta
questao, a totalidade dos participantes indicou que o “petréleo” pertence ao grupo dos
combustiveis fdsseis, ja as palavras — “borracha, produtos de limpeza e alcatrdao” sao
partes, ou seja, exemplos/derivados do “petrdleo”. Na questdo 3.1, e tendo por base as
palavras — casa, quarto, cozinha, wc e sala, os grupos devem selecionar, organizar e
posteriormente preencher no espaco que lhes é facultado — quadro. E notério que a
totalidade dos participantes conseguiu, em tempo recorde, preencher o quadro
previamente apresentado, reconhecendo que a palavra casa corresponde ao conjunto,

ja as palavras quarto, cozinha, wc e sala correspondem as partes que compdem a casa.

Figura 94 - Resposta a questdo 3 pelo
par FS e DS

Figura 95 - Resposta a questdo 3
pelo par VB e DV

Figura 96 - Resposta a questdo 3.1. pelo par MP e MF
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Figura 97 - Resposta a questdo 3.1. pelo par MP e
LC

Por fim, a questdo 4 contém uma série de palavras: “volante, carro, roda, cinto,
banco, motor, porta, janela e espelho”. Tirando partido das palavras acima
referenciadas, os alunos sdo convidados a agrupar nos espacos disponiveis aquelas que
correspondem as partes e aquelas que correspondem ao conjunto. No que toca aos
dados recolhidos, a totalidade dos participantes conseguiu agrupar corretamente as

palavras dadas, indicando como partes: “volante, roda, cinto, banco, motor, porta,

janela e espelho”, como conjunto a palavra “carro”.

Figura 98 - Resposta a questdo 4 pelo parJM e
AA

Figura 99 - Resposta a questdo 4 pelo grupo TP, RR e DA
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Face a multiplicidade de respostas aqui apresentadas, € possivel concluir que a
totalidade dos participantes respondeu de forma correta e valida a todas as questdes e
alineas aqui referenciadas, demonstrando saber tanto pelos conhecimentos que estdo
intimamente ligados a ED/ECG, mas também aos mecanismos de coesdo lexical,
podendo as palavras ser agrupadas por, tema/partes especificas — correspondendo aos
hiperénimos e que estes se definem pela “relagao de inclusdo na unidade mais geral do
significado veiculado por outra unidade (o hiponimo)” e hiponimos que se regem por
uma “relacao de sentido nao simétrica existente entre duas palavras e estabelecida
segundo critérios de inclusdo” (Figueiredo & Figueiredo, 1998, p.82) ou até mesmo
conjunto/partes correspondendo neste caso especifico aos holonimos e merénimos. Os
holdnimos sdo referidos como “palavra que tem o significado de um todo, em relagdo a
outra com significado de uma parte”, ja os merénimos caracterizam-se pelo oposto do
holénimo “palavra que tem o significado de uma parte, em relacdo a outra com
significado de um todo” (Priberam, s/d).

Como ja foi referenciado em categorias anteriores, um maior e mais cuidado
entendimento sobre todas as tematicas que comportam o RED, bem como os diferentes
mecanismos de coesao textual ndo deve de todo ser descurado do ambiente escolar dos
alunos, prevendo um continuum de atividades que promovam tanto as tematicas da

ED/ECG como a incorporagdo de mecanismos da coesdo textual.

Para a andlise da producdo textual, questdo 5, vao ser tidas em apreciacdo duas

categorias- CeD.
Categoria C - Reflex3do critica sobre os conceitos de ED/ECG

Com o apoio da grelha de revisdo, e apds uma cuidada analise das diferentes
producdes textuais desenvolvidas, é possivel concluir que a totalidade dos participantes
possui um conhecimento nato do tema que estd a explorar, apresentando, assim,
diversas situacdes que preocupam os alunos, mostrando que sao “cidadaos e cidadas
corresponsaveis pela qualidade de vida das atuais e futuras geragdes (...)” (Cardoso et
al., 2016, p.13).

Da vasta panéplia de dados recolhidos, destacam-se as produc¢des textuais dos

pares: JM e AA, MM e DD, DV e TM e MP e LC.
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“A Poluicdo” é a producdo textual do par JM e AA, e destacam-se as seguintes

citagOes:

Num dia de sol o Jodo e o Afonso decidiram sair de casa para ir ao parque, quando
chegaram ao parque viram uma grande fabrica a deitar muito fumo e o Afonso disse:
- Temos que parar aquela fabrica!

- Como? — interrogou o Jodo

- Desligando as maquinas! — respondeu o Afonso

- Mas elas as vezes fazem coisas boas! - exclamou o Jodo

- Vamos ver primeiro o que elas fabricam! — disse o Afonso

(...)

Quando chegaram a fabrica repararam que a fabrica fabricava alcatrdo e o Jodo disse:
- Vocés tém que acabar com esta fabrica!l

- Porqué? — perguntou um fabricante

- Porque vocés estdo a poluir muito! — respondeu o Afonso

- Oh! Eu acabo com esta fabrica disse o fabricante

()

Também a producdo textual do grupo DD e MM constata a consternacdo com
problematicas que assolam o mundo, interpretam-se como verdadeiros ativistas, é

exemplo a seguinte transcricdo:

(...)aDaniela e o Miguel decidiram ir ter ao parque da cidade. Quando |4 chegaram viram
muitas pessoas a poluir.

- Aqueles estdo a poluir !l — disse o Miguel

O parque tinha muitas criangas a deitar o lixo para o chdo. Carros a passar e a deitar
fumo para a atmosfera. O parque era lindo, mas estava todo poluido. As lagoas que 13
aviam estavam tudos poluidos.

No dia seguinte, a Daniela e o Miguel fizeram uns cartazes a pedir para as pessoas nao
poluirem.

(...)

As pessoas comegaram a ver os cartazes e a deitar o lixo no caixote do lixo. As lagoas
ficaram muito lindas e o Miguel e a Daniela ficaram muito felizes por terem conseguido
parar a poluigao.

O mesmo esta patente na producdo textual do par DVe TM e MP e LC:

Era uma vez um menino chamado Zé e uma menina chamada Carolina, os dois vinham
agasalhados e com mascaras de oxigénio porque o ar estava poluido. Os dois fartos da
poluicdo decidiram arranjar uma solugao.

- Vamos reduzir a polui¢do! — disse o Zé.

- Boa ideia! — disse a Carolina.

E assim o fizeram, foram até ao tribunal e deram as suas ideias, ficou decidido de que
famos reduzir a poluicdo.
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Muitas pessoas deixaram de fumar, os esgotos deixaram de funcionar, as fabricas
deixaram de existir e o ambiente recuperou.

Era um dia muito escuro e poluido e o Fernando e a Luna estavam a brincar no parque
a beira da sua casa. E a Luna disse:

- Estou a sentir um cheiro mau, deve vir daquele caixote do lixo.

- Deve ser porque o lixo esta fora do caixote — disse o Fernando!

()

- Ei amigos, estd tudo bem? - perguntou o Hugo

(...)
- E a poluicdo, é demasiada — disse o Fernando.
- Eu ajudo-vos, adoro ajudar as pessoas — disse o Hugo.

O Hugo, de repente disse:

- Ja sei, vamos pegar em sacos do lixo e por 1d o lixo e depois levamos para o aterro
sanitario.

Demorarmos algum tempo mas conseguimos acabar e valeu apena ajudar a natureza -
disse a Luna.

Em jeito de conclusdo e tirando partido da categoria acima apresentada, é
possivel concluir que a preocupacdo com os temas que assolam o mundo em que
vivemos é incessante, cada vez mais, e aproveitando um pouco das diferentes
producdes textuais recolhidas, é percetivel que, para cada acdo, esta intimamente ligada
uma reacdo. Para além disso, estd claramente evidente a responsabilizacdo de cada
individuo pelas suas acoes.

De referir que, na atividade apresentada, a abordagem de Carvalho (2013)
relativamente aos quatro planos da escrita estdo aqui evidenciados. Em primeiro lugar,
destaca-se o plano do sujeito, que se envolve no desenvolvimento de aptiddes de
escrita, estando evidente a dissociagdo entre a escrita e a oralidade, potenciando assim
“a construcdo auténoma de um texto que tem de funcionar autonomamente” (p.189),
tal verificado pela producdo textual requerida por nés. Por sua vez, o plana da relagao
da escrita com os outros dominios ou conteldos da disciplina de Portugués é possivel
reconhecer, pois foram trabalhas muitas questdes relativas a coesdo textual,
preconizando-se, assim, a importancia dada ao funcionamento da lingua para a
“compreensdo da natureza das diferentes unidades linguisticas e da forma como elas se
combinam (...) para que se resulte num texto coeso e coerente” (Carvalho, 2013, p.194)

para assim o escrevente puder corretamente fundamentar qualquer obstaculo que se
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apresente. No plano da implicacdo da escrita no quadro das varias disciplinas escolares
é possivel inferir a ligagcdo com a disciplina de Estudo do Meio, potenciando assim a uma
perspetiva bidirecional. Carvalho, 2013, assinala “veja os usos da escrita nos diferentes
contextos escolares como momentos em que o aluno pode aprender a escrever” (p.195)
e assim fortalecer “o processo de aquisicdo, elaboracdo e expressao do conhecimento”
(p.196). Por fim, o plano da participagao, pela escrita, no quadro mais alargado da escola
enquanto comunidade e na(s) comunidade(s) em que a escola e os sujeitos se inserem,
visando a “compreensdo da importancia e o alcance que esta pode tomar, o que
potencia progressivamente a “transformacdo de uma realidade que nos dias de hoje se

apresenta como vigente” (Carvalho, 2013, p.201).

Categoria D - Integracdo de conhecimentos especificos de ED/ECG com a

utilizagao de diferentes mecanismos de coesao textual

Ao longo da andlise das diferentes producdes textuais, é percetivel que alguns
dos grupos ainda apresentam algumas incoeréncias a nivel ortografico, podendo estes
ser evitados com a utiliza¢do do diciondrio, mas nao sé, podendo também ser feita uma
leitura mais atenta do seu produto escrito. No ultimo ponto de andlise, a inclusdo no
texto, de vocabulario variado relacionado com o tema (expressdes gerais e outras mais
especificas) que ajudem a evitar a repeticao do vocabulario, é de facil reconhecimento.
A maioria dos grupos utiliza a multiplicidade de vocabuldrio aprendido nas questdes que
englobam a atividade 4, identificando muitos e diversos exemplos.

Sao exemplos das afirmagdes acima citadas as produgdes textuais dos grupos:
DV e TM, JM e AA, FS e DS e TP, RR e DA. Das quatro producdes apresentadas, trés
apresentam corretamente situacdes e relacdes de holonimia e meronimia, o restante,
expbe corretamente uma situagdo/relacdo de hiperonimia e hiponimia. Todas as
afirmacdes sdo comprovadas pelos seguintes exemplos:

e Par DV e TM — poluicdo (tema geral) e poluicdo atmosférica (exemplo);

e ParJM e AA —fabrica (conjunto) e maquinas (partes);

e Par FS e DS - lixo (conjunto), sacos com comida estragada, pneus,
plasticos e redes (partes);

e Grupo TP, RR e DA —empresa/casa (conjunto) e salas (partes).
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Figura 100 - Grelha de revisdo do grupo TP, RR e
DA

Figura 101 - Grelha de revisao do par FS
e DS
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Figura 102 - Grelha de revisdo do par JM e AA

O conhecimento de tais exemplos, reflete no posterior conhecimento da
tipologia de poluigdo por eles apresentada, reforgando assim a nogdo de entendimento
e posteriormente utilizacdo correta dos diferentes mecanismos de coesdo lexical, com
maior preferéncia para os de hiperonimia e hiponimia.

E passivel de ser concluido que a utilizacdo de vocabuldrio variado e relacionado
com o tema é um tdpico ja bastante conhecido para a maioria dos grupos, percetivel ao
longo da atividade, mas também em pequenos detalhes que englobam e incorporam as

diferentes producdes textuais analisadas.
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Analise: A evolugao nas aprendizagens

Categorias

Aprendizagens

A - Utilizagdo de
vocabulario
especifico da

ED/ECG

Atividade 1 — Correta utilizagdo e adequacgdo dos conceitos a serem abordados —
“guerra, injustica ou desigualdades”, no didlogo (exemplificando situa¢Ges do dia-
a-dia, do mundo local e global) e em producgGes textuais de cariz préprio ou
coletivo;

Atividade 2 - Maior apropriacdo de conceitos a serem introduzidos — “desanimar,
tristeza, aflicdo, alimentos, alimentagdo, pobreza, desigualdade, injustica,
riqgueza” -, indicando/utilizando-os corretamente e eficazmente ao longo das
tarefas, textos da sua autoria ou proposto por terceiros;

Atividade 3 — Criagdo de um vasto, rico e gradual reportério de conhecimentos
sobre o dia em andlise, 25 de Abril de 1974, bem como da temética da ED/ECG a
ele subjacente — a liberdade;

Atividade 4 — Maior e total seguranca na aprendizagem e posterior integragdo em
ambiente escolar ou exterior de vocabulério, referente a temética da ED/ECG em
estudo — Cidadania Global, sdo em seguida apresentados os exemplos das novas
palavras apropriadas — “corresponsabilidade e o bem-estar da comunidade
global” — incluindo “cooperacdo e solidariedade”.

B — Conhecimentos
especificos da

ED/ECG

Atividade 1 — Compreensdo e integracdo, em momento de produgdo escrita, ainda
um pouco relutante dos conhecimentos e valores associados a estas tematicas,
podendo ser inseridos em alguns momentos, vocabulos como: “refugiados,
ensino justo, desemprego, trabalhar e falta de dinheiro”;

Atividade 2 — Os valores, conhecimentos e ag¢bGes — “desanimada, faléncia,
alimentos, alimentagdo e alimentar - associadas a tematica — da fome e da
alimentagdo” - sdo vistas ainda com dificuldade, podendo ser utilizadas de forma
correta, em algumas tarefas que comportam esta atividade;

Atividade 3 — Complemento das palavras tidas como incorretas na atividade
anterior, posterior criagdo de tarefas que potenciem o cruzamento com as
tematicas a serem abordadas, inclusdo, por parte dos participantes, de vocabulos,
acGes e conhecimentos — nog¢do de injustica perante o proximo, compreensdo da
situacdo governamental e o quanto ela foi injusta para o povo e para a nagdo —
Portugal, mais enriquecedores e fomentadores de agGes responsaveis;

Atividade 4 — Facil e vasta compreensdo de todos os conhecimentos, valores e
vocabulos associados a tematica em estudo a Cidadania Global, com especial foco
para as tematicas da poluicdo, alteragdes climaticas e combustiveis fdsseis
(petrédleo).

C - Reflexdo critica
sobre os conceitos
de ED/ECG

Atividade 1 — Existe ja, entre os grupos participantes, uma enorme preocupag¢ao
com a tematica da ED/ECG — “guerra, injustica ou desigualdade” -, incorporando
com bastante facilidade e refletindo critica e abertamente sobre, a¢des, valores e
conhecimentos a ela associados;

Atividade 2 — E nesta atividade acrescida a preocupacdo com a tematica da
ED/ECG — dando mais enfoque e concordancia a todos os valores, acbes e
conhecimentos proferidos.

Atividade 3 — Aumento do reportério de conhecimentos, apropriagdo mais
concisa, aprofundada e fundamentada de valores e agGes — exposi¢do de validas
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e fundamentadas palavras, expressdes ou exemplos que valorizam a sua
visdo/opinido sobre o tema Liberdade - que podem fazer a mudanca pelo préximo
e pelo mundo.

Atividade 4 — A preocupagdo com os temas que assolam o mundo em que vivemos
é avassaladora, cada vez mais tal é provado com os textos da comunicagdo social
mas também através da literatura. A utilizacdo de vocabuldrio variado e
relacionado com o tema é um tépico ja bastante sabido para a maioria dos grupos,
é percetivel ao longo da atividade, mas também em pequenos detalhes que
englobam e incorporam as diferentes produgdes textuais analisadas.

D - Integragao de
conhecimentos

especificos da
ED/ECG com a
utilizagao de
diferentes

mecanismos de
coesao textual

Atividade 1 — E notdria, ao longo de varias tarefas, a dificuldade em nomear e
substituir os sindbnimos apresentados, por outro lado no que toca a identificagdo
do pronome e decifragdo do seu referente; reescrita de duas frases simples numa
complexa, através de um pronome, o grupo ja se mostrou mais propenso, ndo
havendo tantas dificuldades a apresentar;

Atividade 2 — Nesta atividade, verifica-se que a identificagdo do pronome e
decifracdo do seu referente continua a gerar dificuldade e nem sempre é bem
utilizada nas tarefas. Por sua vez, a transformacdo de uma frase simples numa
frase complexa através de um pronome obteve uma grande taxa de sucesso em
comparagao com a primeira atividade, conseguindo-a executar corretamente 8
dos 11 participantes, podendo concluir-se que os grupos corresponderam as
expetativas estipuladas.

Atividade 3 - E de facil compreensdo e entendimento que a maioria dos grupos,
nesta atividade, correspondeu ao objetivo proposto, completando o vocabulario
em falta e compreendendo o propdsito de cada uma das palavras apresentadas
na tabela em conformidade com a tematica da ED/ECG em estudo;

Atividade 4 - Face a multiplicidade de respostas apresentadas, nesta categoria, é
possivel concluir que todos os grupos participantes demonstram saber, tanto os
conhecimentos que estdo intimamente ligados a ED/ECG, mas também aos
mecanismos de coesdo lexical, podendo as palavras ser agrupadas por
tema/partes ou até mesmo conjunto/partes.

Quadro 18 - Quadro-sintese - A evolugdo nas aprendizagens

Fase C — Afericao

Objetivo geral: Avaliar as aprendizagens/conhecimentos dos alunos face aos contetdos

abordados.

Tarefa: Aplicacdo do teste de afericdo final (TAF) aos alunos participantes do estudo.

Descrigao da atividade

A Ultima fase deste estudo efetuou-se com o primordial objetivo de, apds a

implementacdo do plano de intervencado didatica, avaliar as aprendizagens realizadas

pelos alunos relativamente a integracdo, em momentos de producdo escrita, de
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tematicas caracteristicas da ED/ECG e de mecanismos de coesdo textual. Assim sendo
foi aplicado o TAF, baseado em todas as tematicas da ED ja abordadas — Guerra, Injustica
ou Desigualdades; Alimentacao, Liberdade e Poluicdo, através de uma producao textual
que visava aferir competéncias e conhecimentos aos mais diversos niveis — mobilizagao,
ativacao e inclusao de conhecimentos da ED em parceria com conhecimentos do

dominio da escrita, nomeadamente os mecanismos de coesdo textual.

Andlise do Teste de Afericao Final (TAF)

Uma vez que o teste (TAF) teve por base a avaliacdo dos alunos face a integracao,
em momentos de producado escrita, de tematicas caracteristicas da ED e de mecanismos
de coesdo textual, a sua andlise far-se-a tendo como linha orientadora duas categorias

utilizadas na Fase B — Interveng¢do — a Categoria C e a Categoria D.

Categoria C: Reflexdo critica sobre os conceitos da ED/ECG
Na atual categoria, foi analisada a forma como os alunos mobilizam os

conhecimentos e conceitos que abarcam a tematica da ED/ECG selecionada, bem como
a construcdo do préprio pensamento critico.

Findado o reconhecimento da tematica a ser apresentada e a andlise de todas as
producdes textuais, é percetivel que a maioria dos participantes deste estudo (dezoito)
apresenta, no seu texto de opinido, razes, acdes e solucdes validas e fundamentadas
de consternacgao sobre o problema que assola o Mundo.

O aluno RR, na sua producdo textual, intitulada “A poluicdo”, apresenta e

fundamenta corretamente as suas acoes, sao exemplos as seguintes citagdes:

A poluicdo é a muito grave para o nosso planeta. Ela é a doenca que prejudica o mundo
e por isso temos de ter muito cuidado ...”, “Para resolver esse problema eu tentava que
o mundo n3o desfloresta-se tanto as florestas, reduzindo-se a quantidade de industrias
e aumentava-se a quantidade de ETAR.

Também a aluna DD, com o texto de opinido intitulado “Falta de comida”, se

apropria dos diferentes objetivos definidos para esta atividade, sdo a seguir

apresentados os exemplos que alicercam esta afirmacao:
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Em muitos paises ha falta de comida.

Muitas pessoas (criangas, adultos, etc) ndo tem o que comer, em quanto noutros paises
hd muita comida, até demais.

Esse problema preocupa-me porque eles podem morrer com a falta de comida, e nao
tem uma boa saude!

Eu acho muito triste ver que cada vez morre mais gente por culpa da falta de comida,
mas eu vou fazer a recolha de comida e dar as pessoas que ndao tem o que comer.”

Por fim, podemos também apresentar um pouco da produgdo textual do AC

intitulada “A Poluicdo:

A poluicdo priocopame porque destrdi a natureza e a natureza danos a vida e a poluigdo
mata 0s animais.

(...) para resolver o problema é preciso poupar e também se deve reciclar

(...) os humanos ndo tdo a ter respeito pela natureza e tdo a ser mesmo estopidos (...)
temos que os travar (...)

E percetivel que a mobilizagdo de conhecimentos, conceitos, valores e atitudes
agregados a cada uma das tematicas foi sendo gradualmente instruida. Da mesma forma
gue a mobilizacao de conhecimentos e conceitos foi sendo gradualmente instruida, a
construcdo do préprio conhecimento foi sendo também alargada de tarefa para tarefa,
comprovando-se no teste de afericdao final com a consciencializacdo, da totalidade dos
intervenientes, de que a continuidade da preservacdao do Mundo depende Unica e
exclusivamente das nossas acées e do qudao bem nds cuidamos de tudo o que nos rodeia.

Na producdo textual, o aluno DA, em jeito de conclusdo, apresenta uma solucao
para o problema que apresenta anteriormente, constatando-se que ela depende Unica
e exclusivamente da a¢cdao do homem, segue a seguir a transcricdo que assenta este
fundamento, “Temos de respeitar a agua porque assim as nossas vidas seriam
miseraveis”.

O mesmo se pode aplicar a producdo textual do aluno TM. Veja-se

Todo o mundo deveria ser livre sem exagero, assim 0s escravos saberiam o que era a
liberdade e tudo deveria ser livre como os cidaddos do meu pais.

Estas sdao as minhas ideias para acabar com a falta de liberdade porque ninguém é mais
gue ninguém neste mundo, e todos nds deveriamos ter liberdade.
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Refletindo sobre os aspetos salientados na primeira categoria de analise, conclui-
se que ha uma evolugdo nas aprendizagens dos alunos, a qual se reproduz nos seus
resultados — producdes textuais. Apesar de nem todos os participantes mobilizarem
certos valores e atitudes, a compreensao dos conhecimentos e conceitos de ED bem
como a construcdo do préprio conhecimento critico foi garantida, resultando numa
espiral sustentada e positiva de aprendizagens, potenciando a aplicagdao de alguns

destes conceitos e conhecimentos em futuras agdes de transformagao social.

Categoria D: Integra¢do de conhecimentos especificos de ED/ECG com a

utilizagao de diferentes mecanismos de coesao textual

A analise efetuada a integracdo de conhecimentos especificos de ED/ECG com a
utilizacdo de diferentes mecanismos de coesdo textual permitiu retirar diferentes
conclusdes. Embora nao praticado por todos, verificou-se um ligeiro progresso na
utilizacdo de diferentes mecanismos de coesdo textual, ao longo das diferentes
producgdes textuais.

Como referido, a maioria dos participantes utiliza correta e diversas vezes os
mecanismos de coesdo textual que foram conhecendo nas atividades implementadas
da Fase B — Intervencdo. Dos diferentes mecanismos estudados, - aqueles que foram os
mais empregues foram a pronominalizagao, sinonimia, coesao lexical por substituicao e
o campo lexical.

Utilizando-os do numero total de participantes, 15 alunos, dois alunos
apresentam algumas incoeréncias, apresentando momentos com e sem a utilizagdo
correta dos diferentes mecanismos, os restantes, quatro, ndo apresentam qualquer
utilizacdo dos diferentes mecanismos, exibindo uma grande variedade de vocabulario
repetido.

Tomemos como exemplo trés producdes textuais que englobam o trabalho
produzido pela maioria dos participantes, elas sdo dos alunos: DD, TM e DA.

Na producdo da aluna DD, é reconhecido o uso de trés mecanismos de coesdo a
pronominalizacdo, a relacdo de sinonimia e hiperénimos/hipénimos. Na

pronominalizacdo, a aluna utilizou corretamente os pronomes pessoais “me” e “eu”
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para substituir a autora da producdo textual e o pronome “eles” para substituir a palavra
“pessoas”. Na relagdo de sinonimia substitui de forma correta a palavra “tristeza” pela
palavra “preocupacdo”. De seguida, podemos incluir a relacdo de hiperonimia e
hiponimia e as palavras “pessoas” (hiperénimos) e as palavras “criangas e adultos”

(hipdnimos).
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Figura 103 - Producdo textual da aluna DD

O aluno TM reconheceu e aplicou corretamente os mecanismos de coesao
textual, pronominalizacdo, hiperdnimos/hipénimos. Na pronominalizagdo, foram
usados: o pronome pessoal “nds” para nao voltar a referir o nome “pessoas”; os
determinantes possessivos “minhas” e “meu” para ndo nomear novamente o aluno TM
e o pronome demonstrativo “os”, para substituir o uso excessivo da palavra “escravos”.
No campo lexical, mais propriamente a relacdo de hiperonimia e hiponimia podemos
incluir a palavra “pessoas” (hiperénimo) e as palavras “escravos e cidaddos”

(hipdnimos). Por fim, recorre a palavras da mesma familia — “liberdade” e “livre”.

174



AN @ ] A, o
D fg . . M Lo d
zf»{ A l Ans (VUK 8 ) )
| an
f = -
Ao Uy ) N [ 0 A1 lrvesan s 5
( ‘ (
- 2 P ) N Al
o - \
JESTMEN A O
& /f/(’l/l,n /1w 1 ! 0 {)
)
o 00 n
rs \[ 1
= Trai als o
ijnuuq»  Onnisen 6N hernn N A lsf FeDdron & aaAd
0O 1] . \
Ut 0 044 ubuﬁ nﬁb g (';L: s Ao pan ,\"\/\j\ fZa0)
(j;)"n\jf 0’\ [ M\—A Ve AN M a4 AOa N
-2 ”’.' n/\}\n e QN ['/f A AT Adn N fx)dlff*v, a¥ l DAY AT ‘
_ _--—f: ="
0 AL pe VIO DS AR ON Ovn O, Cifamd Ai A s

| .
‘5%/\1:0'\ sl oA Aeinn hor f\r‘JOIn/\ Aoitn a '\OQ)’
folia 4o 1 \ i
P2 aa W hdn A g /tv"nxw D m?)urn--

-

Qe N\r\m/\ quo A\ mxxw/w\ m\o)jdl PreAAmn Axfiv
V9% 952 {\r\ﬁ’> F'lﬂnr« N Ao i .M)« QAOMA;) 4o .

Figura 104 - Producdo textual do aluno TM

O aluno DA inclui corretamente na producdo textual mecanismos de coesdo
textual. Na relacdo de pronominalizagdao, os pronomes pessoais “eu”, “nés” e “me”
substituem o referente. Em seguida é-nos apresentada a relacdo de sinonimia, o aluno,
DA, substituiu corretamente a palavra “poluida” pela palavra “suja”. Por fim, mas nao
menos importante, o aluno DA inclui uma “retoma parcial com acréscimo de nova
informagdo” (Figueiredo, 2005, p.80) — “Se as pessoas continuarem (...)”/”(...) se as
pessoas nao tirarem (...)”,percebendo-se que, na frase do referente, hd uma adicdo de

nova informacao.
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Figura 105 - Producdo textual do aluno DA

Finalizada a andlise, é reconhecido como aspeto positivo ao longo das diferentes
producdes textuais, a utilizacdo e integragao correta dos conhecimentos especificos que
a ED pode comportar, focalizando aspetos como: importancia da liberdade de
expressao, importancia da preservagao da natureza — incluido esta rios, parques,
poluicdo — sonora, aquatica, atmosférica e dos solos, esgotos, sensibilizacdo para a
equidade de direitos como pessoas e ser humanos, entre outros ...

Embora estas reflexdes se baseiem apenas em alguns exemplos praticos, face
aos resultados apurados, é importante referenciar que a implementacdo do plano de
intervencdo educativa produziu efeitos positivos, provando que é possivel integrar os

diferentes mecanismos de coes3o textual a ED/ECG.
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CONCLUSOES

Esta parte destina-se a apresenta¢ao das conclusdes do estudo, no sentido de
dar resposta a questdo-problema e as respetivas questdes de investigacdo que
orientaram todo este estudo investigativo. Sdo, também, indicadas algumas limita¢des

deste estudo e recomendagdes para investigagdes futuras.

Conclusodes do estudo

Findada a descricdo e analise dos dados, é necessario olhar para a multiplicidade
de dados obtidos e tentar responder as questdes que definiram e orientaram todo este
projeto de investigacdo, o seu principal intuito foi: perceber como se podem interligar
algumas tipologias de coesdo textual com aprendizagens relacionadas com a
Educag¢do para o Desenvolvimento. Deste modo, o estudo foi orientado por duas
questdes de investigacdo, as quais vai ser agora dada uma resposta reflexiva, tendo em

conta todo o processo investigativo.

1) Qual aimportancia da coesao textual no processo de escrita?

Como o préprio nome indica, a coesdo textual e o processo de escrita estdo
intimamente ligados. Na opinido de Figueiredo (2005), importante é abordar a
linguagem sobre diferentes vertentes metodoldgicas — pragmatica (adequacdo), sintaxe
(coesdo) e semantica (coeréncia), percebendo que é importante fornecer, aos alunos,
uma visdo holistica da lingua, consciencializa-los de que esta é uma ferramenta eficaz
da autorregulacao dos atos comunicativos, mas também uma representacao do mundo
e, especialmente, uma forma de acdo perante o outro.

Para Halliday & Hasan (1976), “quando se fala de coesdo textual, referimo-nos,
na esséncia, aos mecanismos linguisticos que asseguram a ligacdo entre os diferentes
elementos textuais” (Halliday & Hasan citado em Sousa, 2010, p.115).

Como exposto na fundamentacdo tedrica, é evidente e necessaria a articulacao
do ensino da coesdo textual com o ensino das diferentes tipologias, inseridas no
processo de escrita, para tal sdo sugeridas as atividades de substituicado lexical, reescrita

e de manipulac¢do para reforcar a construcdo de um texto coeso (Jimeno, 2006).
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Por conseguinte, e procurando uma adequabilidade do percurso de investigacdo
a desenvolver, foram pensadas e posteriormente aplicadas diferentes tarefas —testes e
atividades - que potenciassem o reconhecimento dos diversos mecanismos de coesao
textual como facilitadores para evitar o excessivo uso do mesmo vocabulario.

A compreensdo e posterior realizacao de tais tarefas nem sempre se viu como
facilitadora, tais afirmag0Oes sdo verificaveis, pela apresentacdo de questdes invulgares
ao seu quotidiano. Pode ser observado na Atividade 1, a questao 5, onde dos 11 pares
participantes, apenas 5 conseguiram reorganizar duas frases simples numa frase
complexa com recurso ao pronome relativo “que”, tais dados nos sdo apresentados
porque os alunos ndao conseguem compreender que a utilizacdo do pronome relativo —
que — é utilizado quando queremos referenciar “pessoas ou coisas” ou até mesmo como
funcdo de “sujeito, complemento direto outro complemento” (Figueiredo & Bizarro,
1995, p.92). O mesmo se aplica a Atividade 2 e a questdo 1 e 1.1., incitando os alunos a
descodificar e reconhecer os pronomes escondidos no texto cedido. Da totalidade de
participantes, a maioria, 6, ndo reconhece nem os pronomes nem os devidos referentes,
impossibilitando assim o correta associacdo e nomeacao.

Compreende-se que tais tarefas exigem um conhecimento sintatico mais
aprofundado e que é trabalhado ao longo de toda a escolaridade, dai as naturais
dificuldades demonstradas. No entanto, o desenvolvimento de um trabalho
contextualizado permitiu florescer nos alunos a sensibilidade para olhar para um texto
e para as palavras que o constituem de um modo mais cuidadoso, interiorizando-se, aos
poucos, as regras inerentes, tanto da tipologia de texto a abordar como do dominio da
coesao textual.

No que diz respeito a escrita, produc¢des textuais, é visto um gradual crescimento
nas aprendizagens, de tarefa para tarefa por parte dos alunos, verificando-se a correta
utilizacdo dos diferentes mecanismos, coesao referencial e lexical, quando pretendemos
repetir o vocabulario, existem duas excec¢des ao caso: a coesao referencial — catafora e
coesao lexical por substituicdo raramente utilizadas, sendo privilegiada, pela totalidade,
a pronominalizacdo (coesdo referencial) e, dentro da coesdo lexical, os sindnimos e

hiperénimos/hipénimos.
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E possivel observar que, durante toda a implementac3o, os alunos aprenderam
diferentes conteudos gramaticais, verificando-se, assim, uma progressiva melhoria das
capacidades pretendidas.

As observag0es iniciais e o apuramento das dificuldades refletidas no uso dos
mecanismos de coesdo textual foram essenciais a organizacdo e desenvolvimento do
percurso de investigagdo educativa, caminhando na procura de uma aprendizagem mais
clara e uma correta e consciente utilizacdo dos mecanismos de coesdo textual para

evitar a excessiva repeticao do vocabulario.

2) Como é que um percurso de escrita centrado em tematicas de ED/ECG permite
trabalhar os mecanismos de coesao textual?

Ao longo de todo o processo de investigacdo, a utilizacdo de um percurso escrita
centralizado em tematicas da ED/ECG aliadas ao uso de mecanismos de coesio textual
para evitar a repeticdo do vocabuldrio pareceu ser uma mais-valia para a aprendizagem
dos alunos. Relativamente as produgdes textuais centradas em tematicas da ED/ECG, as
relagbes de pronominalizagdao, sinonimia, hiperonimia-hiponimia e holonimia-
meronimia revelaram ser as mais utilizadas, verificando-se nos alunos uma evolugao
positiva com as tematicas da ED/ECG e os mecanismos de coesdo textual.

Evitando o modelo que se gere pela mera exposicao de regras, considerou-se
pertinente incorporar o ensino do conteudo de forma contextualizada e gradual,
abrindo espaco para andlise e interpretacdo das informacdes fornecidas, numa
construcdo progressiva do conhecimento.

Assim sendo, procurou-se desenvolver um plano de intervencdo educativa,
estruturado e diversificado, apresentando uma vasta pandplia de tarefas, sem nunca
descurar os objetivos previamente estabelecidos. As seis tarefas apresentadas tiveram
como apoio fundamental dois documentos, o Referencial de ED (2016) e o PMCPEB
(2015). Estes dois documentos, como ja foi sumariado anteriormente, servem para
auxiliar e orientar os professores, o primeiro é relativamente recente e prima pela
orientacdo, ao professor, sobre os conteddos que deve abordar ao longo dos diferentes
anos de escolaridade. O segundo documento permite-nos perceber quais as metas a
atingir pelos nossos alunos, ao nivel da oralidade, leitura e escrita, educacao literaria e

gramatica.
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No que concerne aos conteudos da ED/ECG, foi possivel concluir que é
imperativa a criagdo e promogao, em sala de aula, de um ensino onde se privilegiem a
consciencializacdo das problematicas, locais e globais, que assolam o mundo em que
vivemos. Por outras palavras e tirando partido do CIDAC (2017), com o conhecimento e
apoio do professor os alunos devem potenciar acdes de mudanca, para que tal aconteca

Ill

¢é essencial “conhecer, compreender, escolher, tomar decisdes, assumir compromissos,
criar aliancas, arriscar refletir, avaliar, recomecar sempre” (p.2). Perante tais afirmacdes,
cabe ao professor a ardua tarefa de criar/potenciar tarefas/atividades em que se
trabalhem os contelddos propostos no RED para, assim, se criarem cidadaos justos,
solidarios e fomentadores de boas praticas.

Ao longo da intervencdo, foram trabalhados diversos conteudos, delineados e
perspetivados de acordo com as necessidades dos participantes e a duracdo do estudo
em si. Todos os conteldos foram interligados com os temas a abordar sugeridos pelo
PC, surgindo, de semana para semana, tematicas interligadas entre si, criando, assim,
uma vasta e transversal rede de conhecimentos. Tendo por base tais motivos foram
abordadas as seguintes tematicas: Justica Social, Cidadania Global, Desenvolvimento e
Pobreza e Desigualdades. As quatro tematicas acima apresentadas estao interligadas
entre si e podem ser trabalhadas de forma articulada, para tal abordagem foram dadas
a conhecer, situagdes reais, locais e mundiais, e de dificil solugdo, para que o consciente
dos participantes seja ativado e facilite a sensibilizacdo e posterior promocdo de
situacOes de fomentacdo do bem-estar social, pessoal e territorial (Cardoso et al., 2016).

No que diz respeito a produc¢ado escrita, com maior incidéncia sobre a utilizagao
dos mecanismos de coesdo textual para evitar a repeticdo do vocabulario, as tarefas
foram planificadas tendo em considera¢dao os resultados apresentados no TD, com
maior precisdo para a Categoria 1 - Dificuldades evidenciadas no dominio da coesdo
textual. Foram realizadas tarefas, bastante pormenorizadas, englobando em cada uma
um mecanismo: pronominalizacdo, relacdo de sinonimia/antonimia, coesdo lexical por
substituicdo, relacdo de hiperonimia-hiponimia e holonimia-meronimia e um desafio
criativo. As atividades potenciavam a fomentac¢do do uso de tais mecanismos para evitar
a excessiva repeticdo do vocabulario. Em sala de aula, é imperativo trabalhar a coesao
textual, pois, segundo a importante opinido de Halliday & Hasan (1976), “the

interpretation of some elements in the discourse is dependent on that of another” (p.4).
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Uma falha a este nivel pode levar o leitor a construcdo de um sentido errdneo do sentido
do texto.

Perante os resultados obtidos, no que diz respeito a aquisicdo e posterior
utilizagdo dos conteldos da ED/ECG, verificamos que os alunos reconhecem e
compreendem tais conteddos. No que diz respeito a categoria de andlise: “Reflexdo
critica sobre os conceitos de ED/ECG”, os alunos refletiram correta e criticamente sobre
as suas acdes e apresentaram validas contra-ac¢des que podem melhorar o mundo em
que vivemos. No que toca a categoria: “Integracdao de conhecimentos especificos de
ED/ECG com a utilizacdo de diferentes mecanismos de coesdo textual”, foi percetivel,
no inicio, uma grande dificuldade por parte dos alunos, repetindo, nas diferentes
producdes textuais, excessivamente o vocabuldrio. Com a realizacdo de atividades,
observamos ligeiras evolugdes, ndo totais, mas significativas, uma maior inclusdo dos
diferentes mecanismos, sendo mais evidentes: a pronominalizacdo, relagées de
sinonimia e o campo lexical, onde podemos incluir as relagdes de hiperonimia-hiponimia
e holonimia-meronimia.

Para uma abordagem plena sobre a escrita na escola, sdo referenciados os
quatro planos que Carvalho (2013) desenvolveu. De uma forma bastante sumaria,
podemos perceber que é na escola que devemos criar espacos que potenciem o
desenvolvimento pleno das aptiddes de escrita, é o exemplo, que aqui se adequa ao
trabalho investigativo, do dominio do conhecimento explicito da lingua com mais
enfoque para o funcionamento da lingua onde se preconiza uma “compreensdo da
natureza das diferentes unidades linguisticas e da forma como elas se combinam {...)
para que se resulte num texto coeso e coerente” (Carvalho, 2013, p.194). A ligacdo com
outras disciplinas do curriculo, o Estudo do Meio, por exemplo, viabiliza uma perspetiva
bidirecional. Nas palavras de Carvalho (2013), “veja-se os usos da escrita nos diferentes
contextos escolares como momentos em que o aluno pode aprender a escrever” (p.195)
e, assim, desenvolver todo o “processo de aquisicdao, elaboracdo e expressdo do
conhecimento” (p.196). Os professores sdo as pecas fundamentais de ligacdo, devem
partir, sempre, do contexto real do aluno para, posteriormente, incentivar a uma escrita
gue desenvolva o seu pensamento critico, fomentando a criacdo de cidad3dos que se

preocupam com o bem-estar, o seu e o do préoximo.
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Findada a analise de todo este caminho, concluimos que é possivel criar um
conjunto de atividades onde as tematicas da ED/ECG e a inclusdo da coesdo textual na
producdo escrita estdo articuladas, para tal, basta optar por tematicas concernentes
para o grupo e, a partir delas, com o apoio de textos, incorporar em diferentes tarefas e

producgdes textuais o uso da coesao textual.

LimitagOes do estudo e recomendagdes para intervengdes futuras

Dada a pertinéncia da tematica e a multiplicidade de situacdes onde os
mecanismos de coesdo textual podem ser aplicados, certo serd afirmar que este
processo ndo se encontra concluido.

Dada a sua complexidade, surge, certamente, a necessidade de o retomar e
aperfeicoar. Considerando a faixa etdria e a etapa de escolaridade, pensa-se que o
estudo investigativo foi um forte contributo para a modificacdo de praticas indevidas e
na utilizacgdo melhorada dos mecanismos de coesao textual para substituir o excessivo
uso de palavras repetidas ao longo da producao textual.

Aponta-se como limitacao deste estudo, o tempo ao longo das interveng¢des na
unidade curricular de Pratica de Ensino Supervisionada. O tempo previsto para a
lecionacdo de aulas e aplicacdo de atividades de relatdrio ndo se revelou suficiente. Com
um maior alargamento, seria possivel a aplicagdo de uma abordagem mais especifica,
na busca de resultados que se tornassem mais significativos.

Ainda associado a limitacdo temporal, reconhece-se a dificuldade em fornecer
apoio personalizado as necessidades individuais de cada um dos participantes ou do
grupo/par de trabalho, que, de certa forma, potenciaria e determinaria a aquisicdo de
resultados mais positivos.

Apds uma breve pesquisa, considera-se que o estudo em andlise podia usufruir
de maior generalizacdo de resultados se houvesse estudos que potenciassem termos de
comparacdo. No entanto, espera-se que o projeto de investigacdo desenvolvido inspire
futuras reflexdes e novas intervencdes.

Face as constantes e incorretas utilizacdes dos mecanismos de coesdo textual

nas diferentes producdes textuais por parte dos diversos participantes, é imperativo o
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seu trabalho em momento de sala de aula, em tempo mais alargado para que seja
passivel de se introduzir variadas tipologias de exercicios e, posteriormente, uma andlise
mais cuidada de situacdes que se podem se tornar adversas.

Precisardo de ser privilegiados momentos de discussdao e partilha em grande
grupo, uma vez que se destacam como fortes indicadores de aprendizagem e fomentam,
desde que devidamente orientado, um crescente envolvimento reflexivo.

E necessario o reconhecimento do qudo importante é o estudo sobre
mecanismos de coesdo textual articulados a tematicas da ED/ECG, no sentido de
diminuir e posteriormente potenciar a utilizacdo adequadas de diferentes mecanismos,
sdao exemplos, os aprendidos ao longo desta investigacao: pronominalizacdo, relagdes
de sinonimia/antonimia, hiperonimia/hiponimia e holonimia/meronimia.

Para futuras investigacdes, é também sugerido o uso dos mecanismos de coesao
textual acima referenciados, mas com outros dominios gramaticais e posteriormente
com outras tematicas de ED/ECG que comportam o RED, uma vez que tal articulagdo se
mostrou util e potenciadora de novos conhecimentos e capacidades de acdo perante o

outro e o mundo.
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Capitulo lll - Reflexao Sobre a Pratica de Ensino Supervisionada
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Reflexdao Global da PES

“Os professores sdo herdis andnimos.
Semeiam sonhos numa sociedade que perdeu a capacidade de sonhar.”
(Augusto Cury)

“Viver é como desenhar sem borracha” - o gosto, o entusiamo pelas criangas e
por todo o seu envolvente, foi desde cedo um sentimento que em mim foi crescendo e
tomou um lugar muito especial no meu coragdo. Neste exato momento, percebo que,
com o término desta tao atribulada viagem, o meu destino esta escrito nas estrelas e
nele consta o ensino e um dos nossos bens mais preciosos — as criangas. Este verdadeiro
sentimento o devo a minha professora primaria e a todas as pessoas que acreditaram
em mim e sempre souberam que a educagdo é um dos bens mais preciosos da
humanidade e que sem ela o mundo, e principalmente as criangas, ndo poderiam

experienciar e vivenciar as suas maravilhas.

Com o passar do tempo, foi florescendo em mim o gosto e o entusiasmo pelo
ensino. No exato momento de concorrer ao Ensino Superior soube que a educagao, mais
precisamente, a Educacdo Basica era o curso que estava destinada a escolher. Apesar
de saber que, nos dias de hoje, a educagdo é vista como uma area de total desemprego,
o bichinho do ensino e de o fomentar com os pequenos foi crescendo, e como os sonhos
ndo devem ser levados em vao, acreditei e segui o meu, contra ventos e marés, contra
tudo e todos.

O estagio, realizado tanto em contexto de Educagao Pré-Escolar como de 12CEB,
mostrou ser um periodo de continuo crescimento e aprendizagem. A pratica ndo se
pode, nem deve, desligar-se da teoria, elas devem sim tornar-se cimplices. Nesta linha
de pensamento, a PES veio adicionar ao nosso percurso académico o contacto com a
realidade educativa, a partilha dos saberes tedricos e o vivenciar dos desafios
atravessados por um profissional da area de educacao.

Depois de finalizada uma das etapas mais significativas da minha formacao, é
imperativo refletir sobre a tumultuosa viagem chamada de PES, expondo os pontos
positivos, negativos e as aprendizagens retiradas deste percurso desafiante mais

deveras enriquecedor.
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O trabalho em educacdo carece de um olhar atento, um grande sentido de
responsabilidade e a prdtica de uma ag¢do organizada e significativa (Silva et al., 2016),
gue transpde qualquer mera transmissdo de conhecimentos. O ato de ensinar deve ser
tido como uma continuidade e progressao, acima de tudo deve corresponder as
multiplas exigéncias que se lhe sdo impostas. Nas palavras de Rolddo (2008), “a
formacao inicial e as perspetivas do exercicio profissional futuro, nomeadamente as
experiéncias docentes ou da pré-docéncia, constituem-se como momentos de
consolidagdo ou de aprofundamento das motivacdes para abragar a profissdo e de
compreensdo do que envolve ser professor” (p.33).

E importante ressaltar que o ato da reflexdo é de tamanha dificuldade tanto para
o aluno como para o professor. A importancia do conhecimento dos seus atos e das
acdes que deve tomar para remediar uma infortuna situacdo sdo apoios e bases
fundamentais para o futuro sucesso.

O papel do professor e do educador estd intrinsecamente ligado aos dificeis
problemas que a sociedade encontra nos dias de hoje. Segundo Xavier (2015), o
professor é o moderador de todo o processo educativo, ele deve ser capaz de criar
situacdes de aprendizagem criativas que despertem o bichinho da curiosidade e da
descoberta, ndo se esquecendo que os alunos sdo as personagens principais em sala de
aula de todo este enredo, criado para que estas brilhem e mostrem do que sdo capazes.
O professor deve estar a par de toda a sua progressao, ndo se pode restringir apenas ao
ja conhecido, ensino formal, se os professores ndo progredirem, rapidamente serdo
substituidos por robos. Esta é a visao da nossa sociedade atual. Os professores devem
fazer uso das novas tecnologias, devem dar a conhecé-las com um intuito da
aprendizagem e ndo do simples ludico a elas associadas. Para Prensky (2007), os
professores devem ter, na sua base de planeamento de atividades, os conhecimentos
iniciais e interesse dos alunos e perceber que esses sao essenciais para a transmissao de
um ensino com sentido e relevancia.

As Praticas de Ensino Supervisionada levadas a cabo trouxeram uma
multiplicidade de conhecimentos e experiéncias que podem ser comprovadas com as
citacbes acima supracitadas. Os dois contextos de intervencdo sdo tidos como duas
intervencgdes distintas, em que no primeiro adotei o papel de educadora com um grupo

de criancas em idade pré-escolar (3-6 anos) e no segundo o papel de professora de uma
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turma do 42 ano (9-10 anos). Como é facil verificar, eram grupos heterogéneos, com
criangas e alunos que detinham motivagdes, interesses, gostos e necessidades distintas.
A oportunidade de poder trabalhar com grupos distintos fez com que a capacidade de
adaptabilidade fosse testada ao seu maximo, potenciando a criagdo de atividades
criativas, diversificadas, interessantes, promotoras de aprendizagens, mas acima de
tudo intencionais e estimuladoras de um ambiente de trabalho agraddvel mas exigente
em todas as areas e dominios. Deste modo podemos atestar que as caréncias de um
grupo de criangas de 3-6 anos é completamente dispar de um grupo de alunos de uma
turma de 42 ano.

Em relagdo ao contexto de Educagdo Pré-Escolar, as expectativas estavam ao
rubro, esta era uma das etapas mais aliciantes. Tive a oportunidade de compartilhar a
sala com uma educadora que tinha como objetivo principal o bem-estar das criancas,
preocupando-se com as aprendizagens, ndao de uma forma formal. Principiava pelas
opinides e desejos intimos, projetando a crianca com um ser Unico e multiplo de
capacidades, privilegiado pelo método High Scope. Finalizada esta etapa, ressalta-se o
desafio constante a ela associada, mas enriquecedor a todos os niveis, pessoal e
profissional.

O nivel de ensino — primeiro ciclo — foi um dos mais desafiantes, devido ao nivel
de exigéncia e aos conhecimentos a ele associados, mais aquele que mais ansiava. Com
o passar das semanas de intervencdo tive a consciéncia de que fui superando todos os
meus medos e insegurancas e chegado o momento da sua conclusdo saliento que esta
mostrou ser surpreendente e deveras positiva. A imagem da turma em questdo e do
professor cooperante, vai ser para sempre recordada e nunca apagada, todos os alunos
demonstraram um grande interesse por todas as atividades por nds apresentadas.

De toda a estrutura que compde a PES, deve ser salientado neste espaco a
observacado, a planificacdo, a implementacao e a reflexao.

No que diz respeito a observacdo, é de ressaltar a sua importancia face ao
conhecimento prévio da turma, da pedagogia utilizada pelo professor cooperante, e das
areas deficitarias que devem ser melhoradas com a nossa passagem. As seis semanas de
observacdo sdao determinantes para a organizacao das planificacdes.

Para se poder elaborar uma planificacao, é essencial um apoio que durante estes

meses foram as Orientacdes Curriculares (OCEPE) para o grupo da Educacdo Pré-Escolar
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e os Programas e Metas Curriculares para o grupo do 12Ciclo do Ensino Basico. Em
ambos os niveis de ensino foram tidos em conta as estratégias, os objetivos, o
guestionamento e a avaliacdo. Este planeamento carece de ser “adaptado e
diferenciado, em fung¢do do grupo e de acordo com caracteristicas individuais” (Silva et
al., 2016, p.10).

Em todo o nosso planeamento de atividades, quisemos sempre criar um
seguimento de atividades inovadoras e criativas que fossem ao encontro do interesse e
conhecimentos do grupo. A realizacao de planificagdes semanais é um dos pontos mais
favordveis para os estagiarios, serve de guido, facilita o acesso a todos os alunos e a
solucdes possiveis de contornar — meteoroldgicas, de tempo, necessitando por vezes de
ter um “Plano B” e posterior adaptacao.

Do nosso processo de ensino-aprendizagem, o aqui apresentado é visto como o
produto final de uma caminhada de 8 meses consecutivos de planificacdes e
implementacoes, é necessario perceber que muitas delas podem corresponder ou ndo
as nossas expetativas, devemos reconhecer a naturalidade da situacdo. E impreterivel
uma intima introspecao — reflexdao — que nos ajuda a reconhecer os erros praticados e a
incutir estratégias de solucdo. A observacao e reflexdo com os docentes da ESE é um
ponto que ndo se deve descurar, estes sdo 0s nossos portos de abrigo, é com eles que
temos um choque de realidade, s3ao eles que nos conseguem demonstrar quais os
nossos pontos fortes e fracos, ddo as mais valiosas dicas que podem fazer a total
diferenga entre uma boa ou mediocre intervengao.

Durante a PES, tive a oportunidade de conhecer a burocracia a que o professor
estd sujeito durante a sua pratica. E lado a lado com estes encargos estda uma formacao
continua a que os professores devem atender, acabando por colocar-me uma questao.
Serd que ser professor é apenas e unicamente uma profissdo ou ultrapassa todas estas
responsabilidades? A resposta logo me chegou. Ser professor é querer aprender cada
vez mais e mais, é acatar responsabilidades, é lutar com unhas e dentes, é querer
desafios cada vez mais perigosos e dificeis de solucionar, é dedicacdo, é querer ser mais
e melhor, sabendo que o ser perfeito ainda ndo nasceu para contar a sua histéria.

E cada vez mais percetivel que vivemos num século de inovagéo e partilha, logo
cabe ao docente deter o maior nimero de conhecimentos possiveis, proporcionar um

ambiente acolhedor, positivo e diversificado, fomentador de diversas aprendizagens
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direcionadas para apenas um Unico e verdadeiro objetivo — o sucesso de todos os seus
aprendizes.

Para encerrar mais um capitulo do grande e trabalhoso livro da formacao
académica, recordo esta experiéncia como uma verdadeira montanha russa, cheia de
altos e baixos, mas uma poderosa e inacabada adrenalina que me vicia e nunca se
esgota. Ao longo destes meses de arduo trabalho, senti os mais diversos sentimentos,
mas dou um passo atrds e percebo que estou na profissdo certa. A convivéncia com
contextos tdao dispares permite o alargamento das mais diversas competéncias e
conhecimentos. Considero que houve um substancial crescimento, que me permite
afirmar que, assim como Freire (1996) autentica, “Ensinar nao é transferir

conhecimento, mas criar possibilidade para a sua producdo ou sua construcao” (p.47).
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Anexo 1 — Planificagao modelo 12 Ciclo

Mestrando(as): Ana Luisa Lopes e Marina Gongalves

Dia da semana: Segunda-feira

Periodo: 32 periodo

Materiais/recurs

Areas/Dominios Objetivos especificos Desenvolvimento da aula e proposta de trabalho os/espacos Tempo Avaliagao
fisicos
O aluno:
Matematica — As Unidades de Tempo - Reconhece as
6. Medir o tempo A PE inicia a sessdo de Matemdtica com a apresentacdo dos rt?lagc”)es entre  as
seguintes desafios ao grupo: Quadro; diferentes unidades
6.1. Saber que o minuto de_ tempo — horas,
é a sexagésima parte da Caixa Surpresa; minutos e
hora e que o segundo é a “Sou gigante, gigant3o segundos;
sexagésima parte do Tenho doze filhos no coragio Desafios i
minuto; de cada filho trinta netos Matematicos; i cljdentl ‘8, no
quadro, as
metade brancos e metade pretos” .
Matematica 6.2. ler e escrever a Manual de | 09:15 ::quir\far}f%(:wscias
medida do tempo . < Matemdtica; .
(R: Calendario) 10:15 referentes 3s

e Geometria

Medida

- Medida

apresentada num reldgio
de ponteiros em horas e
minutos;

6.3. Efetuar conversdes
de medidas de tempo
expressas em  horas,
minutos e segundos;

6.4. Adicionar e subtrair
medidas de tempo em
horas, minutos e
segundos.

“Numa casa de 12 meninas,
cada uma tem quatro quartos,
todas elas usam meias,
nenhuma usa sapatos”

O que é7? (R: Reldgio)

Depois dos desafios solucionados, a PE realiza uma pequena
sistematizacdo - focada nas relagGes entre as diferentes unidades
no quadro e posteriormente no caderno (Anexo 1) — onde os alunos
devem completar as palavras em falta, sobre as unidades de tempo.

Caderno diario;

unidades de tempo
— 1 hora = 60
minutos, 1 minuto =
60 segundos;

- Efetua conversdes
de medida de
tempo  expressas
em horas, minutos
e segundos;
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Concluida a sistematizacdo, a PE exibe uma caixa surpresa (Anexo
2) — Loucura Temporal. A caixa inclui, cépias de quatro desafios
(Anexo 3), que abarcam as unidades de tempo. Para a
concretizacao dos diferentes desafios, o grupo deve organizar-se
em pares, um dos elementos do par deve retirar da caixa o
respetivo desafio e ambos procedem ao solucionamento.

Para efetivar o solucionamento e a correcdo dos diferentes
desafios, a PE pede de forma aleatdria, a quatro alunos que se
desloquem ao quadro. Os elementos da turma que tém os desafios
iguais aos do quadro procedem a devida corre¢do, no caderno caso
seja necessario.

Nota: Caso os alunos respondam de forma rapida aos desafios
indicados, a PE sugere a resolucdo dos exercicios das paginas 140 e
141 do Manual de Matematica. (Anexo 4)

Se o tempo for reduzido, a proposta de resolugao dos exercicios fica
marcada como TPC.

Expressoes Artisticas e Fisico — Motoras — Natagdo
Os alunos dirigem-se para a Piscina Frederico Pinheiro onde

realizam uma sessdo de natagdo orientada por monitores da
Camara Municipal de Viana do Castelo.

Intervalo — Hora de Almogo

10:15
12:15

12:15
13:45

- Resolve o
problema,
adicionando e/ou
subtraindo medidas
de tempo proposto
no desafio;

- Realiza as tarefas
propostas sobre as
unidades de tempo,
manifestando as
suas dificuldades;

’
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Portugués
e Leitura e Escrita

- Fluéncia de leitura:
velocidade, precisdo e

prosddia
e Educacdo
Literaria

6. Ler em voz alta

palavras e textos

6.3. Ler um texto com
articulacdo e entoagdo
corretas;

24. Compreender o
essencial dos textos
escutados e lidos

24.10. Responder,
oralmente e por escrito,
de forma completa, a
questdes sobre os textos;

Portugués — Leitura e Interpretagdo de Texto

Finalizado o intervalo da hora do almogo os alunos dirigem-se para
a sala de aula, e a PE coloca no centro da mesa, uma caixa surpresa.
A caixa surpresa (Anexo 2) contém imagens (Anexo 5) que ajudam
a identificar o titulo do texto.

Por sugestdo, os alunos devem organizar as imagens, tentar
identificar na sua maioria o significado e, por conseguinte, o titulo
do texto.

Depois de todos os alunos identificarem o titulo do texto, a PE
guestiona:

- O que significa a palavra insosso? (R: Que tem pouco ou nenhum
sal/Que tem pouco sabor)

Nota: A mesma resposta pode ser de conhecimento das criangas,
caso ndo seja a PE propde a descoberta no dicionario.

Com o respetivo significado identificado, a PE sugere a abertura do
manual na pagina 144 e a resposta, no caderno, a questdo Antes de
Ler. Seguidamente, os alunos procedem a leitura do texto “Quando
0 arroz estava insosso”.

Concluida a leitura do texto, sdo identificadas as palavras
desconhecidas presentes em cada paragrafo. Posteriormente serd
realizada a pesquisa no diciondrio do seu significado.
Seguidamente, sdo realizadas as questdes de interpretagdo
presentes na pagina 145 (Anexo 6) do Manual e a Ficha n2 50 do
Livro de Fichas (Anexo 7).

Logo que todo o grupo responda as questdes do Manual e da Ficha,
a PE procede a devida corre¢do, oral, e de forma aleatdria no
guadro.

Caixa Surpresa;

Imagens;

Manual
Portugués;

Livro de Fichas;

de

13:45
14:45

- Organiza,
corretamente, no
quadro, as imagens
relativas ao titulo
do texto;

- Identifica,
oralmente, os
significados de cada
uma das palavras
presentes na
imagem;

- Identifica,
corretamente, o
titulo do texto;

- Lé o texto com
articulagdo e
entoagao
adequada;

- Responde as
questoes de
interpretagdo  de
forma completa,
propostas no
Manual e no Livro
de Fichas,
manifestando as
suas dificuldades;
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Estudo do Meio
e Bloco 6 - A
Descoberta das
Inter-Relagbes
entre a Natureza
e a Sociedade

1. Agricultura do Meio
Local

e Reconhecer a
agricultura
como fonte de
matérias-
primas;

e Identificar
alguns perigos
para o homem e
para o ambiente
resultantes do
uso de produtos
quimicos na
agricultura;

1. Principais Atividades
Produtivas Nacionais

e Reconhecer a
agricultura (de
subsisténcia e
industrial),
pecuaria,
silvicultura,
pesca, industria,
comércio e
servigos como
atividades
econdmicas
importantes em
Portugal;

Estudo do Meio — A agricultura de subsisténcia e a agricultura
industrial

Concluida a sessdo de Portugués, a PE inicia a sessdo de Estudo do
Meio a partir de conteuddos anteriormente lecionados, realizando
uma sumdria sistematizacgdo, oral, sobre a Agricultura com o apoio
de algumas questdes orientadoras:

- O que é a Agricultura? (R: Arte de cultivar a terra);
- Qual o setor a que pertence? (R: Setor Primario);
- Em que consiste o Setor Primario? (R: O Setor Primdrio consiste

em diversas atividades econdémicas ligadas a exploragao de
recursos naturais — sol, agua, solo, ...);

Com as diversas questdes orientadoras solucionadas, a PE indica
aos alunos que na sessdo de hoje vdo ficar a conhecer duas
tipologias de agricultura. Para dar mote a identifica¢do, a PE projeta
duas imagens, em tamanho A3, relativas a agricultura — uma
primeira imagem representa a agricultura de subsisténcia e a uma
segunda que representa a agricultura industrial. (Anexo 8)

De forma a criar um ambiente propicio para novas aprendizagens a
PE cria um didlogo com o grupo para tentar diferenciar as diversas
caracteristicas de cada uma das tipologias de agricultura
apresentadas.

Finalizado o didlogo, a PE propde na pagina 125 a Leitura do
Manual, a resolucdo dos exercicios 1, 2 e 3 e os exercicios 5 e 6
englobados na ficha n2 45 do Livro de Fichas. (Anexo 9)

Computador;
Projetor;

Manual de Estudo
do Meio;

Livro de Fichas;

14:45
15:45

- Responde
corretamente as
questdes
orientadoras;

- Identifica,
oralmente e de
forma correta, a
imagem
correspondente  a
agricultura:

e de
subsisténci
a;

e industrial;

- Indica, oralmente,

algumas das
caracteristicas da
agricultura:
e de
subsisténc
ia;

e industrial;

- Indica, oralmente,

algumas das
caracteristicas da
agricultura
industrial;

- Distingue,

corretamente uma
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agricultura de
subsisténcia de uma
agricultura
industrial;

- Realiza as tarefas
propostas sobre a
agricultura,
manifestando as
suas dificuldades;
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Mestrandos(as): Ana Luisa Lopes e Marina Gongalves

Dia da semana: Terca-feira

Periodo: 32 periodo

Areas/ Materiais/
Dominios Objetivos especificos Desenvolvimento da aula e propostas de trabalho recursos/espacos Tempo Avaliagdo
fisicos
O aluno:
Matematica — As Unidades de Tempo
: ; et Ari - Efetua conversdes
6. Medir o tempo A PE principia a sessdo de Matematica com a apresenta¢do ao Caixa Misterio; de  medida de
grupo de uma caixa mistério (Anexo 2) — Quanto Tempo o Tempo tem
: i " ol N - ) po  expressas
6.1. Saber que o minuto | o5 N caixa estdo contempladas copias de trés desafios (Anexo | Desafios em horas. minutos
€ a sexagesima parte ,da 10) sobre a tematica das Unidades de Tempo. Para a concretizacio | Matematicos; 09:15 e segundos;
hora e,q.ue osegundo €a | 4. giferentes desafios o grupo deve organizar-se em trios, umdos | ) 10:15 '
sexagesima parte  do | elementos do trio deve retirar da caixa o respetivo desafio e todos Livro de Fichas; } Resolve o
minuto; procedem ao solucionamento. problema proposto
Para concretizar o solucionamento e a corregdo dos diferentes no desafio:
6'26 dLer ed escrever a desafios, a PE pede, de forma aleatdria, a trés alunos para se ’
medida o] tempo d A )
. eslocarem ao quadro. Os elementos da turma que tém os desafios :
Matematica apresentada num relégio - Realiza as tarefas

e Geometria

e

Medida

- Medida

de ponteiros em horas e
minutos;

6.3. Efetuar conversdes
de medidas de tempo
expressas em horas,
minutos e segundos;

6.4. Adicionar e subtrair
medidas de tempo em
horas, minutos e
segundos.

iguais ao do quadro procedem a prdpria corre¢do, no caderno, caso
seja necessario.

Nota 2: Caso os alunos respondam aos desafios num curto espaco
de tempo, a PE recomenda a resolugao da Ficha de Trabalho n2 29
do Livro de Fichas. (Anexo 11)

Se o tempo for diminuto, a proposta de exercicios fica marcada para
TPC.

propostas sobre as
unidades de tempo,
manifestando as
suas dificuldades;
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Portugués

e Oralidade

e |eitura e Escrita

e Educacdo
Literaria

3. Produzir um discurso
oral com corre¢do

3.3. Usar a palavra de
forma audivel, com boa
articulagdo, entoagao e
ritmos adequados;

6. Ler em voz alta
palavras e textos

6.3. Ler um texto com
articulagdo e entoacgdo
corretas;

24. Compreender o
essencial dos textos
escutados e lidos

24.10. Responder,
oralmente e por escrito,
de forma completa, a
questdes sobre os textos;

Intervalo da Manha

Portugués — Texto Poético
Ap0ds o intervalo a PE apresenta ao grupo a seguinte adivinha:

“Ha muitas na Primavera
a sua estagdo de eleicdo
sao lindas e perfumadas
Alegram o nosso coragdo
Quem sdo?”

(R: As Flores)

Como forma de direcionar as aprendizagens, a PE apresenta no
quadro diversas imagens de flores. Os alunos devem de entre as
propostas, reconhecer as similaridades de uma particular flor — o
Cravo em contraste com a flor proposta pelo Manual.

Reconhecida a flor, a PE dialoga com os alunos sobre a importancia
da festividade que se aproxima — 25 de abril, salientando na sua
maioria aspetos histéricos.

Finalizado o didlogo e a consciencializagdo para a relevancia da
Revolugdo dos Cravos, a PE indica a leitura da pagina 146 do
Manual. Ao longo da leitura, serdo destacados os aspetos mais
centrais e as respetivas simbologias.

Concluida a interpretacdo da tipologia textual, a PE sugere a
resolucdo das questdes de interpretagao propostas pelo Manual na
pagina 147 e da Ficha n2 51 do Livro de Fichas. (Anexo 12)

Imagens;

Manual
Portugués;

Livro de Fichas;

de

10:15
11:15

11:15
12:15

- Descodifica
corretamente a
adivinha
apresentada;

- Descodifica
corretamente o
tema a ser

trabalhado;

- Produz um

discurso claro,
manifestando as
suas opinides,

justificando-as;

- Lé o texto com

articulagao e
entoagao
adequada;

- Realiza as
questoes de

interpretacdao, com
corregdo de ideias e
de ortografia;
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Educacdo para o
Desenvolvimento e
Cidadania Global

e  Justica Social

Portugués

Estudo do Meio

e ADescobertados
Outros e das
Instituicdes

Entender uma nogdo do
que é justo e injusto;

Manifestar sensibilidade
para com situa¢des de
injustica, desigualdade
ou falta de liberdade;

Identificar as palavras da
familia de palavra
referentes a temdtica da
ED que estd a ser
trabalhada;

Escrever um texto de
opinido;

Na producdo textual em
questao, utilizar
mecanismos de coesdo
textual e lexical por
substituicdo com o
objetivo de evitar a
repeticdo do vocabulario

2. Passado Nacional

e Conhecer os
fatos historicos
que se
relacionam
com os feriados
nacionais e o
seu significado;

Atividade de Relatério

A pendltima atividade, inserida na tematica da construcdo da
justica social com o objetivo especifico de — entender uma nogao
do que é justo e injusto, foi organizada tendo o apoio do texto
Historia de uma Flor de Matilde Rosa Araujo. Num primeiro
momento foi executada a leitura integral, a identificacdo e procura
das palavras desconhecidas e a compreensdo do texto. Logo de
seguida e tirando partido das conclusGes do texto, a PE da inicio a
uma pequena conversa/didlogo sobre os acontecimentos passados
no dia 25 de abril de 1974, direcionando todas as respostas para o
tema que na atividade iria ser tido em consideragdo — a liberdade.

Finalizado o didlogo, a PE entrega, aos alunos, uma atividade com
perguntas do foro escrito, destacando mecanismos de coesdo
textual e lexical por substituicio. De forma a aferir as suas
aprendizagens, foi proposta aos alunos a criagdo de um texto de
opinido, incluindo e incorporando a tematica da ED/ECG em estudo
e 0s mecanismos de coesdo textual e lexical por substituicdo que
vém sendo apropriados. Anexada a esta producdo textual,
encontra-se uma grelha de revisdo que auxilia a avaliagdo do texto
propriamente dito.

Atividade 3 - “O
que significa estar
livre?”

- Completa, a

restante tabela,
com o apoio do
vocabulario ja
indicado;

- No texto de
opinido, responde
corretamente as
questdes colocadas;

- Utiliza 0s
mecanismos de
coesdo textual e
lexical por

substituicdo  para
evitar a repeticdo
do vocabulario;
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Intervalo — Hora de Almogo

Expressoes Artisticas e Fisico — Motoras — Musica
Neste periodo realiza-se uma sessdao de Educagdo Musical
promovida por um professor externo ao estabelecimento escolar.

Oferta Complementar — Estudo do Meio

Em Estudo

12:15
13:45

13:45
14:45

14:45
15:45
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Mestrandos(as): Ana Luisa Lopes e Marina Gongalves

Dia da semana: Quarta-feira

Periodo: 32 periodo

Areas/

Dominios

Objetivos especificos

Desenvolvimento da aula e propostas de trabalho

Materiais/

recursos/espacos
fisicos

Tempo

Avaliagao

Feriado — 25 de abril
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Mestrandos(as): Ana Luisa Lopes e Marina Gongalves

Dia da semana: Quinta-feira

Periodo: 32 periodo

p Materiais
Areas/ /
o Objetivos especificos Desenvolvimento da aula e propostas de trabalho recursos/espagos Tempo Avaliagao
Dominios .
fisicos
Portugués — Alfapalavras e Alfamemo
A PE comega a sessdo de Portugués com a apresentagao ao grupo
4 : de um saco mistério — Comunica-te! O saco mistério contém no seu Cpr - Resolve, com uma
Portugués 31. Analisar e estruturar : Saco Mistério; 09:15 estratégia
unidades sintaticas interior dois desafios de cultura geral (Anexo 14). Para a 10:15 g )
concretizacdo dos diferentes desafios, a turma sera dividida em adequada, o desafio
de cultura geral

e Gramadtica

31.1 Identificar as

seguintes fungdes
sintaticas:  sujeito e
predicado

dois grupos. Em conjunto o grupo deve tentar achar a melhor
estratégia para a resolugdo. O mesmo procedimento sera utilizado
com o segundo grupo para a resolugdo do segundo desafio.

Finalizada a resolugdo e corre¢do dos dois desafios, a PE indica a
abertura do manual de Portugués na pagina 150 e a resolugdo dos
desafios intitulados de Alfapalavras (Anexo 13).

Depois de toda a turma responder aos desafios, a PE procede a
respetiva correc¢do, oral, e de forma aleatdria.

Como forma de direcionar as aprendizagens para a tematica da
constituicdo das frases, a PE coloca, no quadro, diversas frases:

A Joana come sopa.

A Maria e o Jodo gostam de rebugados.

O Mateus gosta de massa.

Elas foram ao shopping.

No inicio da tarde, a Madalena vai a equitacdo.

A Raquel gosta de brincar no parque.

O Rodrigo come o jantar muito devagar (Anexo ...).

E propSe uma tarefa ao grupo:

Desafios de
cultura geral;

Manual de
Portugués;

Caderno diario;

proposto no saco
mistério;

- Realiza as tarefas
propostas no
Alfapalavras,
manifestando as
suas dificuldades;

- Identifica nas
frases
apresentadas, caso
exista:

e Sujeito;

e Predicado;

e QOutros
grupos de
palavras
(Quando?
Onde? e
Como?)
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- A divisdo das frases, em sujeito, predicado e outros grupos de
palavras (Quando?, Onde? e Como?) — caso existam. Todas as
tarefas serdo efetivadas e corrigidas no caderno diario.

Como forma de enriquecimento sobre os conhecimentos é
proposta a leitura da pagina 151 do Manual de Portugués.

Nota 3: No inicio da sessdo, é aproveitado algum do tempo para a
correcdo da Ficha n251 — A Histdria de uma flor — do livro de Fichas.

Intervalo da manha

Visita da Associag¢do 25 de abril

Intervalo — Hora do Almogo

10:15
10:45

11:15
12:15

12:15
13:45
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Matematica

e Geometria
Medida

e

4. Medir comprimentos
e dreas

4.3. Medir areas
utilizando unidades do
sistema métrico e
efetuar conversoes;

4.4. Calcular numa dada
unidade do sistema
métrico a area de um
retangulo cuja medida
dos lados possa ser
expressa, numa
subunidade por nimeros
naturais;

4. Medir massas (32 ano)

4.1. Relacionar as
diferentes unidades de
massa do sistema
métrico;

4.2. Realizar pesagens
utilizando as unidades do
sistema métrico e
efetuar conversoes;

4.3. Saber que um litro de
agua pesa um
quilograma;

Matematica — As unidades de medida

A PE, a partir de conteldos anteriormente lecionados, realiza uma
pequena sistematizagdo — focada nas relagdes entre as diferentes
unidades, no quadro e posteriormente no caderno, sobre as
unidades de medida de comprimento, area, volume, capacidade,
massa e as respetivas ordens e classes referentes ao metro, metro
quadrado, metro cubico, litro e grama com o apoio de quatro
grelhas: uma para o comprimento, uma para a area, uma para o
volume, uma para a capacidade e uma para as massas. As unidades
de tempo ndo serdo esquecidas.

Finalizada a sistematizagdo, a PE apresenta uma caixa surpresa
(Anexo 2) — A Loucura das Medidas. A caixa inclui, no seu interior
copias de seis desafios (Anexo 15) que abrangem as diferentes
unidades de medida e tempo. Para a concretizagdo dos diferentes
desafios, a turma deve organizar-se em pares, um dos elementos
do par deve retirar da caixa o respetivo desafio e ambos procedem
ao solucionamento.

Para concretizar o solucionamento e a corregao dos diferentes
desafios, a PE escolhe de forma aleatdria, seis alunos para se
deslocarem ao quadro. Os elementos da turma que tém os desafios
iguais ao do quadro procedem a devida corre¢do, no caderno, caso
seja necessario.

Nota 3: Caso os alunos respondam corretamente aos desafios
selecionados, a PE entrega uma ficha de trabalho (Anexo 16) com
diferentes propostas — todas elas sobre conteudos ja abordados.

Caixa mistério;

Desafios
Matematicos;

Ficha de trabalho;

13:45
14:45

- Reconhece as
relagbes entre as
diferentes unidades
de medida;

- Identifica as
diferentes
equivaléncias
referentes a cada
unidade de medida;

- Reconhece as
relagbes entre as
diferentes unidades
de tempo - horas,
minutos e
segundos;

- ldentifica, no

quadro, as
diferentes
equivaléncias
referentes as

unidades de tempo
— 1 hora = 60
minutos, 1 minuto =
60 segundos;

- Realiza as
respetivas
conversoes;
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5. Medir volumes e
capacidades

5.1. Fixar uma unidade
de  comprimento e
identificar o volume de
um cubo de aresta um
como «uma unidade
cubica»;

5.2. Medir o volume de
figuras  decomponiveis
em unidades cubicas;

5.3. Reconhecer, fixada
uma unidade de
comprimento, que a
medida, em unidades
cubicas, do volume de
um paralelepipedo
retdngulo de aresta de
medida inteira é dada
pelo produto das
medidas das trés
dimensdes;

6. Medir o tempo (32
ano)

6.1. Saber que o minuto é
a sexagésima parte da
hora e que o segundo é a
sexagésima parte do
minuto;

6.2. Ler e escrever a
medida do tempo
apresentada num relégio
de ponteiros em horas e
minutos;

- Resolve os
problemas
propostos nos
diversos desafios;

- Realiza as tarefas,
propostas na ficha
de trabalho,
manifestando as
suas dificuldades;
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6.3. Efetuar conversdes
de medidas de tempo
expressas em  horas,
minutos e segundos;

6.4. Adicionar e subtrair
medidas de tempo
expressas em  horas,
minutos e segundos;

6. Resolver problemas

6.1. Resolver problemas
de varios passos,
relacionando medidas de
diferentes grandezas;

Inglés

Neste periodo realiza-se uma sessdo de Inglés promovida por uma
professora externa ao estabelecimento escolar.

Intervalo da Tarde

14:45
15:45

15:45
16:00
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Estudo do Meio

<

Bloco 6 - A
Descoberta das
Inter-Relagbes
entre a Natureza
e a Sociedade

1. Principais Atividades
Produtivas Nacionais

e Identificar os
principais
produtos
ligados a
pecuaria
(producdo de
carne, oVos,
leite, ...)

Apoio ao Estudo — Estudo do Meio — A Pecudria

Finalizado o intervalo da tarde, a PE comega a sessdo de Estudo do
Meio através da apresentagdo, no quadro, de diversas pegas de um
puzzle. Posteriormente, indica aos alunos que o desafio da sessdo
de hoje estd dividido em duas partes. A primeira parte consiste na
jungdo, correta, das pegas do puzzle. A segunda, compreende a
identificagdo do conteudo a trabalhar. (Anexo 17)

Concluida, a identificagdo do tema a trabalhar, a PE questiona o
grupo:

- O que é a Pecuadria? (R: Atividade econdmica que envolve a
criagdo e tratamento de gado)

- Qual o setor a que pertence? (R: Setor Primario);

- Em que consiste o Setor Primario? (R: O Setor Primario consiste

em diversas atividades econdémicas ligadas a exploracdao de
recursos naturais);

Com as questdes solucionadas, a PE direciona os conhecimentos
sobre a pecudria, com a ajuda do puzzle e algumas questdes
orientadoras:

- Quantos animais conseguimos identificar na imagem? (R: 6
animais)

- Como se denomina uma criagdo de gado em que o animal
predominante é a Vaca? (R: Gado Bovino)

- E se for o Porco? (R: Gado Suino)

- E se for a Cabra? (R: Gado Caprino)

- E se for a Ovelha? (R: Gado Ovino)

- E se for um Cavalo? (R: Gado Cavalar)

- E se for uma galinha? (R: Aviario)

- Puzzle;

- Manual de
Estudo do Meio;

- Livro de Fichas;

16:00
17:30

- Junta,
corretamente, as
pecas do puzzle;

- Reconhece a
imagem que estd
contida no puzzle;

- Identifica,
corretamente a
pecuaria, como
conteudo a
trabalhar;

- Indica,
corretamente a
definicdo de
Pecuaria;

- Identifica,
corretamente o

Setor Primario e as
suas caracteristicas,
como o setor a que
a Pecuaria
pertence;

- Identifica,
corretamente, os 6
animais que se
encontram na
imagem;

- Identifica o:
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Como forma de enriquecimento curricular, a PE propde a leitura do
manual da pdgina 126, salientando conceitos como pecudria
extensiva, pecudria intensiva, pecudria biolégica e pecuaria
familiar) e a realizagdo dos exercicios 1 e 2 do Livro de Fichas.
(Anexo 18)

e Gado
Bovino,
e Gado
Suino;
e Gado
Caprino;
e Gado
Ovino;
e Gado
Cavalar

- ldentifica, ... como
animal
predominante;

e Vaca;
e Porco;
e Cabra;
e Ovelha;
e Cavalo;

e @Galinha;
[ )
- Reconhece e
percebe, ao longo
da leitura, os
conceitos de
Pecuaria:

e Intensiva;
e Extensiva;
e Bioldgica;
e  Familiar;

- Resolve 0s
exercicios, sobre a
pecuaria,
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manifestando as
suas dificuldades;
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Mestrandos(as): Ana Luisa Lopes e Marina Gongalves

Dia da semana: Sexta-feira

Periodo: 32 periodo

p Materiais/
Areas/
Objetivos especificos Desenvolvimento da aula e propostas de trabalho recursos/espagos Tempo Avaliagao
Dominios fisicos
09:15
12:15
Visita de Estudo — ACEP
12:15
Intervalo da Hora de Almogo 13:45
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Estudo do Meio

Bloco 6 - A
Descoberta das
Inter-Relagoes
entre a Natureza
e a Sociedade

1. Principais Atividades
Produtivas Nacionais

e Reconhecer a
agricultura (de
subsisténcia e
industrial),
pecuaria,
silvicultura,
pesca, industria,
comércio e
servigos como
atividades
econdmicas
importantes em
Portugal;

Estudo do Meio — A Silvicultura

Vindos da hora do almogo, a PE introduz um video, informativo,
sobre as Atividades Produtivas Nacionais. Durante a sua exibicdo, a
PE realiza diversas paragens para questionar os alunos e esclarecer
conceitos em duvida.

Apbs a visualizagdo, a PE inicia um breve didlogo com os alunos e
tenta que estes consigam identificar e caracterizar a atividade
produtiva nacional em falta.

Para identificar e caracterizar a atividade produtiva nacional em
falta, os alunos devem:

- Dizer que a Silvicultura é a plantagdo, tratamento e exploragdo da
floresta;

- As matérias-primas que a Silvicultura cria sdo o Pinheiro-bravo, o
Pinheiro-manso, o Castanheiro, o Sobreiro, o Carvalho, a Azinheira
e o Eucalipto;

- Estas arvores produzem: madeira, resina, cortica, frutos, entre
outros ...;

- A Silvicultura pertence ao Setor Primario porque estd ligada a
natureza;

- No norte de Portugal extraem-se: Pinhas, PinhGes, Madeira;

- Esta atividade é importante porque sem as arvores, 0s seres vivos
nao tinham vida;

Porque? (R: Os Seres Vivos ndo tém vida, porque as arvores
produzem alimento e oxigénio indispensaveis a sua
sobrevivéncia).

Finalizada, a identificacdo e caracterizagdo da Silvicultura, a PE
inicia com o grupo um dialogo, recordando dois tipos de arvores —
Pinheiro-bravo e Eucalipto, trabalhados em sessGes anteriores. As
duas tipologias, ddo mote para a consciencializa¢do do conceito de

Video informativo
sobre as
Atividades
Produtivas
Nacionais;

Manual de Estudo
do Meio;

Tablet;

Caderno diario;

13:45
15:15

- Identifica, no
video, a atividade
produtiva nacional
em falta;

- Caracteriza,
através dos diversos
pontos assinalados
na planificagdo, a
atividade produtiva
em falta;

- Responde
corretamente as
questdes do jogo:
“Quem Quer Ser
Explorador — Versao
2.0.” tendo por
base a identificagdo
da Silvicultura como

importante
atividade
econdémica de
Portugal;

- Resolve, 0s
exercicios sobre a
silvicultura,
mostrando as suas
dificuldades;
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Expressdes
Fisico- Motoras

Artisticas e

Bloco 3 -
Exploracao de
Técnicas Diversas
de Expressao

Recorte,
Dobragem

Colagem,

e Fazer
composicoes
colando:

- Diferentes
materiais recortados

floresta: ramificando diversos tipos: autdctone, exdtica e
monocultura bem como as respetivas espécies invasoras.

Posteriormente a todo este didlogo e trabalho, a PE propde a
realizacdo, oral, do jogo: “Quem Quer Ser Explorador? —Versdo 2.0”
— 0 jogo proposto recorda e questiona todos os conceitos sobre a
Silvicultura e a Floresta.

Concluido todo o trabalho acima mencionada, a PE destaca a
leitura da pagina 127 e a resolugdo dos exercicios 1 e 2 da pagina
128 do manual de Estudo do Meio.

Para a solugdo, dos exercicios 1 e 2 do manual a PE propde a
pesquisa em grupos, através de tablets, das duas arvores existentes
no Distrito de Viana do Castelo e os produtos que elas fornecem.
Toda a informagao retirada deve ser escrita no caderno diario.

Caso, o tempo seja escasso, as informacdes pesquisadas, serdo
posteriormente apresentadas em momento oportuno.

Expressoes Artisticas e Fisico-Motoras — Expressao Plastica

A PE fornece a cada um dos alunos os seguintes materiais:

e Molde do caule do cravo;

e Molde das Pétalas do Cravo;
e Meia-folha A4 verde;

e Meia-folha A4 vermelha;

Em seguida a PE, pede aos alunos que decalquem o caule do cravo
em meia-folha verde e as pétalas do cravo em meia-folha vermelha.
Posteriormente, dd a indicacdo para que recortem as partes
constituintes do cravo, colando-as em seguida no caderno diario.

Molde do caule do
cravo;

Molde das Pétalas
do Cravo;

Folhas verdes;

Folhas Vermelhas;

15:15
15:45

- Segue todas as
indicacbes  dadas
pela PE;

- Revela destreza no
recorte;

- Demonstra
sentido estético na
execucao do cravo.
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Para finalizar, a PE propde a escrita, no caule do cravo, de palavras | Cola;
que remontem ao 25 de abril. (Anexo 19)

Tesoura
Palavras que remontem para o 25 de abril:

e Liberdade;
e  Manifestagao;
e Povo;

e Democracia;
e |gualdade;

218




Anexo 2 — Pedido de Autorizacdo aos Encarregados de Educacgao

Estimado(a) Encarregado(a) de Educacao,

No ambito do curso de Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo
do Ensino Basico da Escola Superior de Educacdo do Instituo Politécnico de Viana do
Castelo, e da nossa integracdo no estdgio que realizamos com o grupo de alunos em que
o seu educando se encontra, pretendemos realizar duas investigacdes, uma centrada na
area curricular da Matemadtica e outra na area curricular do Portugués.

Para a concretizagdao das investigacdes serd necessario proceder a recolha de
dados através de diferentes meios entre eles os registos fotograficos, dudio e video das
atividades referentes ao estudo. Estes registos serdo confidenciais e utilizados
exclusivamente na realizagdao destas investiga¢des. Todos os dados serdo devidamente
codificados garantindo, assim, o anonimato das fontes quando publicado.

Vimos por este meio solicitar a sua autorizacdo para que o(a) seu(sua)
educando(a) participe neste estudo, permitindo a recolha dos dados acima
mencionados. Caso seja necessario algum esclarecimento adicional estaremos
disponiveis para esse fim. Agradecemos desde ja a sua disponibilidade.

Viana do Castelo, 19 de margo de 2018

As mestrandas

(Ana Luisa Lopes e Marina Gongalves)

Eu, Encarregado(
a) de Educacao do(a)
, declaro que
autorizo a participacdo do(a) meu(minha) educando(a) no estudo acima referido e a
recolha de dados necessdria.

Obs.:

Data

Assinatura
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Anexo 3 — Descri¢do, detalhada, das Fases de Intervencdo Educativa

Atividade Tematicas da ED Objetivos da ED | Objetivos da areado | Calendarizaga
Portugués o
- Entender uma | - Analisar os textos,
nogdo do que é | narrativos, dos alunos;
justo e injusto;
- Identificar quais os
- Manifestar | conhecimentos ao
e - Justica Social sensibilidade nivel do dominio da 12 de marco
Diagnéstic para com | coesdo textual.
5 situagoes de
injustica,
* Construcdo da | gesigualdade ou
justica social falta de
liberdade.
- Entender que | - Atribuir um
todas as | significado ou
criangas definicdo a
necessitam de | terminologias =
protecdo e de | palavras ou expressoes
cuidados - referentes a ED/ECG;
especificos para
. - Descobrir palavras
Atividade 1 | - Pobreza e Desigualdades | desenvolverem sinommas as palavras, 17 de abril
" de forma | @nteriormente,
= O ey ol definidas na tarefa;
pais estd saudavel;
em guerra T I e —" Identificar quais os
& e desigualdades, a | atitudes e | Pronomes presentes e
minha . pobreza e a | capacidades de decifrar ° Seu
escola? exclusdo social atengdo e referente;
cuidado  para | | Reconhecer que o
COM PEssoas €M | nronome “que” ajuda a
situAacé.o de | avitar a repeticio de
SIS de | ideias, possibilitando a
recursos;

- Justica Social

e Construgao da
justica social

- Entender uma
nocdo do que é
justo e injusto;

transformacgdo de duas
frases em uma
(pronome relativo);

- Reconhecer e
compreender que na
construgdo de um
texto, narrativo, a
utilizagdo de pronomes
e sindénimos evita a
repeticao do
vocabulario.
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- Manifestar

sensibilidade
para com
situagoes de
injustica,
desigualdade ou
falta de
liberdade.

- Partilhar ideias
sobre a
comunidade

local e 0 mundo
que se deseja;

- Perceber que

- Identificar quais os
pronomes presentes e
decifrar o seu
referente;

- Reconhecer que o
pronome “que” ajuda a

as acOes | evitar a repeticdo de
. . individuais e | ideias, possibilitando a )
étl’ylljia?qiz - Desenvolvimento coletivasA .tém transformacao de duas 23 de abril
consequéncias frases em uma
se_ na construgdo | (pronome relativo);
allme.ntam e Visdes do futuro, | do futuro;
as criangas alternativas e - Descobrir palavras
no transformacio - Debater | sindnimas as palavras,
mundo?” selell opinides sobre | definidas na tarefa;
mudangas
necessirias na | - Descobrir palavras
SRR anténimas as palavras,
el @ definidas na tarefa;
mundo que a | _|gentificar as palavras
rodeia. da familia de palavras
referentes a tematica
da ED que esta a ser
trabalhada;
- Reconhecer e
compreender que na
construgdo de uma
carta, a utilizacdo de
pronomes, sinénimos,
anténimos e coesdo
lexical por substituicao
evita a repeticdo do
vocabulario.
- Identificar as palavras
da familia de palavras
. En~tender um? referentes a tematica
Atividade 3 | - Justica Social nosao do que'e da ED que estd a ser | 73 4a maio
8 justo e injusto; o sl
- “O que Z
significa * 'Con.strugéc.) da | - Manifestar | Reconhecer e
estar justica social sensibilidade e e
livre?” para oM | construcdo  de  um
'sit'uac.c")es de texto, de opinido, a
injustica,

desigualdade ou

utilizacao de
pronomes, sindnimos,
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falta de
liberdade.

antonimos e da coesao
lexical por substituicdo
evita a repeticdo do
vocabulario.

Atividade 4
“Todos
juntos
contra a
poluigao!”

- Cidadania Global

e A
planetaria

comunidade

- Identificar
fatores do meio
fisico que
condicionam a
vida humanaea
de outros seres
Vivos;

- Tomar
consciéncia da
necessidade de
cuidar e de
preservar a vida
humana e a
restante

natureza.

- Atribuir significado a
tematicas referentes a
ED;

- Identificar, através de
tematicas referentes a
ED, qual o tema geral e
quais sdo as palavras
especificas

(hiperénimo/hiponimo

);

- Identificar, através de
temadticas referentes a
ED, palavras que
pertencem a um
conjunto ou a uma
parte

(holénimo/merdnimo);

- Reconhecer e
compreender que na
construgdo de um
texto, narrativo, a
utilizacao de
vocabulario

relacionado com o
tema (expressoes
gerais e outras mais
especificas) evita a
repeticdo do
vocabulario.

06 de junho

- Desenvolvimento

e Visdes de futuro,

alternativas

e

- Perceber que

as acoes
individuais e
coletivas  tém

consequéncias
na construgao
do futuro;
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Teste
Afericdo
Final

de

transformacao
social

- Pobreza e Desigualdades

e luta contra as
desigualdades, a
pobreza e a
exclusdo social

- Justica Social

e Construgao da
justica social

- Cidadania Global

e Participagao e
corresponsabilida
de

- Debater
opinides sobre
mudangas
necessarias na
comunidade
local e no
mundo que a
rodeia;

- Apresentar
exemplos de
acdes concretas
de combate a

pobreza e a
exclusdo social;

- Participar na
definigdo de
regras de
atuagao, na
escola e noutros
contextos  de
vida,
promotoras de
inclusdo;

- Participar em

iniciativas
individuais e
coletivas de
resolucdao de
situagdo
contrarias a
justica e

sustentabilidad
e.

- Aferir
conhecimentos

0s
dos

alunos referentes aos
conteudos abordados;

18 de junho
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Anexo 4 — Teste Diagndstico

Nome: Data:

No texto que leste, o ourico manifestou uma atitude incorreta. Escreve, agora, um
outro texto narrativo, em que a personagem principal seja um ser humano que, com a sua
atitude, prejudique os outros.

O teu texto deve ter no minimo 90 palavras. Nao te esquegas de Ihe dar um titulo.
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Anexo 5 - Atividade 1 - “O meu pais estd em guerra ... e a minha escola?”

“Milhares de criangas sirias frequentam a escola em ambiente de guerra”

Milhares de criancas sirias continuam a frequentar a escola apesar do ambiente de

conflito e do barulho dos bombardeamentos.

Os numeros oficiais da organizacdao humanitaria Human Rights Watch indicam que
milhares de criancas sirias ndo vao a escola desde o inicio da guerra civil.

(...) Existem criangas que vivem no Médio Oriente e que continuam a ir a escola
apesar da guerra civil dos ultimos quatro anos (uma guerra civil € quando as pessoas de
um Pais lutam umas contra as outras). Por isso, toda a gente que pdde fugiu e calcula-se
gue hoje, sé na Turquia, vivam 2,3 milhdes de sirios em campos refugiados.

Na Siria do pré-guerra, 99% das criangas cumpriam a escola primaria e 82%
matriculava-se nos primeiros anos do ensino secundario. Atualmente, os numeros oficiais
mais recentes divulgados pelas autoridades de Ancara indicam que mais de 500 mil
criangas ndo frequentam o ensino obrigatorio.

Um dos problemas mais graves, nesta altura, é a incapacidade econdmica da
Turquia para fomentar o ensino justo das criangas sirias. O desemprego é enorme e as

criancas trabalham para compensar a falta de dinheiro dos seus familiares.

Visdo Junior — Milhares de Criancas Sirias frequentam a escola em ambiente de guerra.
(31 de marco de 2016). Consultado a 22 de margo de 2018.
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Atividade 1 — O meu pais esta em guerra... € a minha escola?

1. Depois de leres o texto com bastante atenc¢do, apresenta uma definicdo para
cada uma destas palavras ou expressdes.

° Guerra

. Refugiados

° Ensino justo

° Desemprego

. Trabalhar

. Falta de dinheiro

Agora que ja descobriste um pouco mais sobre estas palavras ou expressoes,
proponho-te um novo desafio.

Desafio: Encontrar novas palavras/expressGes que tenham o mesmo significado
das do exercicio anterior.

e QGuerra-—

e Refugiados —

e Ensino justo—

e Desemprego —

e Trabalhar—
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e Falta de Dinheiro —

3. No texto seguinte podes encontrar algumas palavras repetidas, desafio-te a
identifica-las.
Depois de identificadas, reescreve novamente o texto, substituindo-as pelos

sinédnimos adequados, que aprendeste na questdo anterior.

“Metade das criancas sirias ndo esta na escola, diz a Unicef”

Faltam professores, escolas fechadas

OrganizacBes como a UNICEF (Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia)
trabalham ndo apenas com criancas refugiadas em Estados vizinhos a Siria, mas
também com meninos e meninas que ainda se encontram dentro de um pais
abalado pela guerra.

Mais de 700 mil criancas refugiadas sirias em paises vizinhos ndo vao a
escola. Dentro da Siria, a situacdo é ainda pior: um quarto de todos os prédios
escolares ndo é mais usado para fins educativos, e 50 mil profissionais da
educacdo ndo trabalham mais nos seus antigos empregos — fugiram do pais,
morreram ou juntaram-se aos combates. Isso explica por que 2,1 milhdes de

criancas ndo tem possibilidade de ir a escola.

Globo — Metade das criancas sirias ndo esta na escola, diz Unicef (15 de
setembro de 2016). Consultado a 13 de abril de 2018.
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4. Tendo em especial, atencdo o pequeno excerto do texto principal — “Milhares de
criangas sirias frequentam a escola em ambiente de guerra”, sublinha todos os

pronomes que conheces.

4.1 — A que palavras os pronomes se referem?

Os numeros oficiais da organizagao humanitaria Human Rigths Watch indicam que

milhares de criancas sirias ndo vao a escola desde o inicio da guerra civil.

Elas vivem no Médio Oriente e continuam a ir a escola apesar da guerra civil dos
ultimos quatros anos. Calcula-se que hoje, s na Turquia, vivam 2,3 milhdes de sirios em

campos de refugiados, por isso, todos estes que puderam, fugiram.

(...)

Um dos problemas mais graves, nesta altura, é a incapacidade econdmica da
Turquia. Este pais ndo consegue encontrar formas para fomentar o ensino justo das suas
criancas. O desemprego é enorme e elas trabalham para compensar a falta de dinheiro

dos seus familiares. Estes lutam pelos filhos, dando-Ihes sempre apoio.

5. 99% das criancas viviam na Siria do pré-guerra. As criancas da Siria do pré-guerra

cumpriram a escola primaria.

Ex. 99% das criangas que cumpriram a escola primaria viviam na Siria do pré-

guerra.

e As criangas sirias vivem no Médio Oriente. As criancas da Siria continuam
air a escola apesar da guerra civil.
e 2,3 milhGes de sirios estdo hoje em campos de refugiados. Os sirios

fugiram da Turquia.

Transforma estas duas frases em apenas uma, seguindo o exemplo.
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6. Producdo de Texto

Desafio Criativo — Criacdo de um texto narrativo com o minimo de 90 palavras

sobre um tema - Guerra, Injustica ou Desigualdade, onde evites repetir o

vocabulario, deves incluir um local e pelo menos uma personagem.

Sugestdo: Ndo repitas o vocabuldrio. Recorre a pronomes ou a palavras sindnimas

para te ajudar nesta tarefa.
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Sim

Apresentei pelos menos uma
personagem e a sua
caracterizagao?

Enquadrei a agdo no espago e no
tempo?

Descrevi o0s  acontecimentos
desencadeados pela(s)
personagem(ns)?

Apresentei um final/conclusdo
para a minha historia?

Utilizei os sinais de pontuacdo
adequados?
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Anexo 6 — Atividade 2 - “De que se alimentam as criangas no mundo?”

1. No texto “Quando o arroz estava insosso”, estdo presentes alguns pronomes.

Sublinha-os e transcreve-os.

1.1 - A que nomes os pronomes se referem?

Dica: Sdo 6 os pronomes que podes identificar ao longo do texto.

2. A mde do Zé Quinau chegou a casa ha sexta-feira. A made do Zé Quinau estava triste
e desanimada.

Ex. A mde do Zé Quinau que estava triste e desanimada chegou a casa na sexta-
feira.

e (O arroz estava insosso. O arroz insosso foi feito pela mae do Zé Quinau.
e (Os computadores estdo a ser devolvidos as centenas. Os computadores

devolvidos eram da empresa da made do Zé Quinau.

Transforma estas duas frases em apenas uma, seguindo o exemplo.

3. De acordo com o texto escreve ...

3.1.... sindnimos de:

e Desanimada (linha 2):

e Faléncia (linha 20):

e Enguicaram (linha 30):
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e Encrencas (linha 30):

3.2 ... anténimos de:

e Tristeza:

e Confirmar:

e Saber:

o Afligir:

4. Indica quatro palavras da mesma familia de palavras de:

e Alimento

5. Produgdo de Texto
No Mundo, nem todas as criangas tem acesso a alimentagdo.

Desafio Criativo: Escrita de uma carta direcionada a uma personalidade ou

organizacdo - Antdnio Guterres, ONU, FAO, UNICEF, onde evites a

repeticdo do vocabulario.

Nota: Deves, na tua carta, explicar um pouco do video que observaste

anteriormente e referir em que grande tema o podes incluir.

Apresentar as causas da tua preocupacao e sugerir-lhe, uma solugdo para

este grande problema.

Sugestdo: Centra-te no tema do texto e ndo repitas o vocabulario. Recorre
a pronomes, sindnimos, anténimos e a familia de palavras para te ajudar

nesta tarefa.
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Planificacdo

Uma carta deve conter:

Local e data;

Saudacdo Inicial;

Apresentacdo do assunto;
Desenvolvimento do assunto;

Ultimo Pardagrafo: conclusdo da carta;
Formula de Despedida;

Assinatura.

Cabecgalho — Local e Data;
Saudacdo Inicial;
12 Paragrafo — Apresentacdo do assunto;
22 Paragrafo — Desenvolvimento do assunto;
32 Paragrafo — Ultimo Paragrafo: conclus3o da carta;
Pendltima Linha — Férmula de Despedida;
Ultima Linha — Assinatura.

Revisdo

Sim N3o

Inclui na minha carta ...

Local e data

Saudacao Inicial

Apresentacdo do
assunto

Desenvolvimento
do assunto

Conclusao da carta

Férmula de
Despedida

Assinatura

233




Anexo 7 - Atividade 3 - “O que significa estar livre?”

1. No texto, “Histdria de uma Flor” ..., pudeste observar e aprender um pouco mais
sobre algumas palavras...

Completa a seguinte tabela para saberes um pouco mais sobre a familia de

palavras ...
Nome Adjetivo Verbo
Alegria
Espantado
Chorar
Fugido
Abracar
Tristeza
Felicidade
Silencioso
Liberdade
Sorridente

2. Producdo de texto

Desafio criativo: Texto de opinido sobre a vida antes e depois do 25 de abril.
Podes evidenciar varios aspetos como:

e (O queéparatialiberdade?;

e Em que momentos te sentes livre?;

e Em que momentos ndo te sentes livre?;
e Como era avida antes do 25 de abril?

e O gue mudou depois do 25 de abril?

e (O gue pensas dessa mudanca?
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Sugestdo: Do vocabulario do exercicio anterior deves escolher 5 palavras. Essas

devem ser incluidas ao longo de todo texto.
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Anexo 8 - Atividade 4 - “Todos juntos contra a polui¢do!”

Nome:

Data:

A cimeira do clima em Paris é muito importante para o futuro do nosso planeta.
Como sabes a polui¢do a nivel mundial tem vindo a aumentar e as consequéncias sGo

bem visiveis.

A Conferéncia das NagGes Unidades sobre as alteragdes climaticas ja teve inicio
na capital francesa e prolonga-se até dia 12 de dezembro.

A cimeira do clima é importante para o futuro do nosso planeta. Como sabes a
poluicdo a nivel mundial tem vindo a aumentar e as consequéncias sdao bem visiveis.

Os cientistas alertam para o rapido aumento da temperatura, explicam que os
previsiveis mais 2°C graus de temperatura teriam consequéncias drasticas para o
planeta, nomeadamente a subida do nivel das dguas que pode contribuir para mais
inundacoes, cheias e seca, em diferentes pontos do globo.

Os representantes dos varios paises, que estdao em Paris, tencionam apresentar
novas propostas para a reducgdo das emissdes e da poluicdo atmosférica. Esperam-se
ideias novas para uma melhor e maior utilizacdo das energias renovaveis, no sentido de
reduzir o consumo de combustiveis fésseis, ou seja, um menor recurso ao petréleo.
Como sabes, automoveis, avides, barcos a motor, sdo movidos com recurso a derivados
de petrdleo (gasolina/gaséleo).

Alguns dos paises mais poluidores sdao simultaneamente os que mais se recusam
a fazer esforgos nesse sentido. Segundo a Organizacdao Mundial de Meteorologia, 2015
serd o ano mais quente de sempre desde que ha registo. (...) Os paises mais ricos deverado
acordar a elaboracdo de um fundo de 100 mil milhdes de euros para ajudar os paises
em desenvolvimento a lidar com as consequéncias das alteracdes climaticas.

Visdo Junior — Todos Juntos Contra a Poluicdo.

(30 de novembro de 2015). Consultado a 24 de maio de 2018.
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1. No texto que acabaste de ler, pudeste perceber um pouco mais sobre temas que
prejudicam o futuro do nosso planeta.

Por exemplo: a Poluicao, as Alteragdes Climaticas e os Combustiveis Fdsseis.

A Poluicao pode ser variada. Um dos exemplos mais conhecidos é a
Poluicao Atmosférica.
1. Que outros tipos de Poluicdo conheces e que jd aprendeste em Estudo

do Meio?

Nota: Preenche com a palavra “polui¢gdao” e com as que utilizaste na
resposta anterior.

e Concluis, entdo, que a palavra é de sentido mais
geral;

sdo expressdes mais especificas. Sao
tipos, ou seja, exemplos de

1.1 Macieira, Sobreiro, Arvore, Pinheiro, Oliveira, Pereira

Com estas palavras, preenche o quadro:

Palavra/ Tema geral Palavras especificas
(exemplos/tipos)
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2. Nas palavras ...
Solar Energia Edlica Hidroelétrica Nuclear
Geotérmica das Ondas Elétrica

2.1. Indica o/os ...

o Expressoes especificas:

e Tema/ Palavra geral:

3. No quarto paragrafo, é referido o consumo de combustiveis fdsseis, mais
propriamente ao consumo de petrdleo.

Identifica, nesse mesmo paragrafo, dois derivados do petréleo.

Conheces mais algum/ns derivado/s do petréleo? Se sim, quais ?

Nota: Preenche com a palavra “petréleo” e com as que utilizaste na
resposta anterior.

e Concluis, entdo, que a palavra pertence ao conjunto
dos Combustiveis Fosseis;
, sdo partes. Sao
constituintes, ou seja, exemplos/derivados, de
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3.1. Casa, Quarto, Cozinha, WC, Sala ...

Com estas palavras, preenche o quadro:

Conjunto Partes

4. Nas palavras ...

Volante  Carro Roda Cinto Banco Motor  Porta
Janela Espelho
4.1. Indica o/as
e Partes

e Conjunto

5. Produc¢do de Texto
Objetivos a ter em conta na construcdo do texto:
e Incluir um titulo, sugestivo, para o texto;
e Texto narrativo com o minimo de 90 palavras;
e Contar uma aventura, de combate a poluicdo, com pelo menos duas
personagens;
e Incluir um momento de didlogo;
e Incluir um momento descritivo (de um local ou de uma personagem);
e Usar vocabulario variado relacionado com o tema (expressdes gerais e outras

mais especificas, evitando repetir vocabulario).
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Sim

Apresentei pelos menos uma
personagem e a sua
caracterizagao?

Enquadrei a agdao no espago e
no tempo?

Descrevi os acontecimentos

desencadeados pela(s)
personagem(ns)?
Apresentei um

final/conclusdo para a minha
histéria?

Escolhi um titulo sugestivo.

Utilizei os sinais de pontuagao
adequados?

Inclui, no meu texto
vocabulario variado
relacionado com o tema
(expressbGes gerais e outras
mais especificas, evitando
repetir vocabulario).

Procurei evitar erros
ortograficos, consultando o
diciondrio para esclarecer
duvidas.
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Anexo 9 - Teste de Aferigdo Final

Nome:
Data:

Ao longo das aulas, trabalhamos varios assuntos relacionados com temas que
fazem parte do nosso mundo:
e Guerra, Injustica ou Desigualdade;
e Alimentagao;
e Liberdade;
e Poluicao;
De todas as realidades que estudaste, escreve um texto de opinido sobre o
problema que mais te preocupa, indicando duas razdes e duas formas de solucionar esse
mesmo problema.

Etapas a seguir na construcdo do texto:

e Preenche a Grelha de Planificacao;
e Escreve otexto, seguindo a Grelha de Planificagao e os seguintes pontos:

1. Evitar a repeti¢ao do vocabulario, para tal podes utilizar:

. Pronomes;

. Sindnimos;

. Anténimos;

. Familia de Palavras;
. Campo Lexical;

e Relé o teu texto, preenche a Grelha de Revisdo, se necessario, procede a

corregoes.
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Grelha de Planificagao

O teu texto de opinido deve conter:

. Titulo;

. 12 Paragrafo — Apresentacao do problema;

. 22 Paragrafo - Duas razoes pelas quais o problema te preocupa;
. 32 Paragrafo — Duas solugdes para o resolver;

. 42 Paragrafo — A tua opinido sobre o problema;

Grelha de Revisao

Sim Nao

Apresentei o problema
que me preocupa.

Indiquei duas razdes
pelas quais o problema
me preocupa.

Apresentei duas solugdes
para resolver o
problema.

Indiquei, numa sintese
final, a minha opiniao.

Escolhi um titulo
sugestivo.

Ao redigir o texto, prestei
atencdo a pontuagdo.

N3o repeti vocabulario,
substituindo por
pronomes, sinonimos,
antonimos, familia de
palavras e/ou campo
lexical.

Utilizei virgulas para
separar o0s elementos
que enumerei.

Procurei evitar erros
ortograficos, consultando o
diciondrio para esclarecer
duvidas.
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