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RESUMO

O presente estudo desenvolveu-se no ambito da unidade curricular Pratica de Ensino
Supervisionada Il (PES Il), integrada no Mestrado em Educacdo de Ensino no 1.2 Ciclo do Ensino
Basico (CEB) e no 2.2 CEB em Portugués e Histdria e Geografia de Portugal. A pratica foi
desenvolvida no 2.2 Ciclo, no distrito de Braga, numa turma do 5.2 ano de escolaridade, ao longo
de quinze semanas. O estudo encontra-se dividido em trés partes, a primeira destinada a
caraterizagcdo dos contextos educativos, nos quais decorreram as intervengdes didaticas, e a
descricdo do que foi realizado nas diferentes dreas curriculares. A segunda parte diz respeito ao
estudo de investigacdo realizado no 2.2 CEB no ambito da disciplina de Portugués; e a ultima
parte dedicada a reflexdo final sobre a Pratica de Ensino Supervisionada. O estudo desenvolveu-
se em torno da problemdtica da integracdo dos recursos educativos digitais nas aulas de
Portugués, tentando perceber de que forma podem ser utilizados para desenhar cendrios de
aprendizagem estimulantes para desenvolver competéncias a nivel dos quatro dominios da
lingua portuguesa. Adotou-se uma metodologia de investigacdo qualitativa de cariz
interpretativo, e recolheram-se dados por questionarios, observacdo direta e revisdao de
literatura. A analise dos dados permitiu concluir que a integracdo dos RED em sala de aula torna
o processo de ensino aprendizagem mais rico, funcionando nos distintos dominios da disciplina
de Portugués. Os professores devem conhecer as carateristicas implicitas dos diferentes RED,
no sentido de selecionar de modo efetivamente pedagdgico-didatico os mais convenientes aos
objetivos de aprendizagens para as suas praticas pedagdgicas. Ao longo do periodo de
implementagdo, registou-se um maior entusiasmo dos alunos na participacdo das tarefas que
implicava usar RED assim como um nivel de entendimento mais sustentado dos conteudos. O
quadro tedrico Technologic Pedagogical Content Knowledge (TPACK) interpreta-se como um
referencial essencial para a compreensao do conhecimento do professor na planificagdo e uso

proficiente dos RED na aula de Portugués.

Palavras-chave: Recursos educativos digitais; Ensino de portugués; Technologic Pedagogical

Content Knowledge



ABSTRAT

The present study was developed within the scope of the curriculum of Supervised Teaching
Practice (PES Il), integrated in the Master’s Degree of Primary Education Course of Portuguese
Language, History & Geography. The practice was developed in the fifth and sixth year students’
school over fifteen weeks. The study was divided into three distinguish parts. The first one was
aimed to characterizing the educational context in which didactic interventions took place and
describes what was carried out in the different curricular areas. The second part concerns the
study in the fifth and six year students’ school at the Portuguese subject. The third part was
dedicated to the final reflection of the Supervised Teaching Practice. Trying to understanding
the proper integration of digital educational resources (RED) in Portuguese classes, the study
was carried out whose investigation grew back from a question: “How can RED be used to design
stimulating learning scenarios to develop competences at the level of the four skills domains?;
supported by three research questions: 1) What knowledge should teachers master in order to
integrate RED in the portuguese classroom?; 2) What conceptions and practices do students
show about using RED in the Portuguese subject?; 3) How do students react when challenge to
participate in RED activities? Data analysis obtained the following insights: RED in the classroom
makes the teaching-learning process richer and works in the different domains of Portuguese
subject. In this way, teachers must know the implicit characteristics of the different RED, so
teachers can choose the ones they think the most convenient for their pedagogical practices.
Through the implementation period, students were more enthusiastic about participating in this
kind of activities which was synonymous with a thorough selection of RED supported by the
intersection understanding of lots of implicit knowledge in theorical framework Technologic

Pedagogical Content Knowledge (TPACK).

Keywords: Digital educational resources; Learning scenarios, integration; pedagogical practices;

Technologic Pedagogical Content Knowledge.
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INTRODUCAO

O presente relatdorio surge no ambito da unidade curricular Prdtica de Ensino
Supervisionada inserida no plano de estudos do segundo ano de Mestrado em Ensino do 1.2
ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal no 2.2 Ciclo do Ensino
Basico, na Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico de Viana do Castelo.

O relatdrio é caraterizado por ser um projeto individual de intervencao devidamente
fundamentado e organizado em trés partes distintas: Parte | — Enquadramento da Prdtica de
Ensino Supervisionada; Parte Il — Trabalho de Investigacdo e Parte |l — Reflexdo Global da Pratica
de Ensino Supervisionada.

A primeira parte tenciona descrever os contextos educativos nas quais decorreu a
Pratica de Ensino Supervisionada, encontrando-se dividida em dois capitulos. Estes capitulos
contém a caraterizacdo do contexto educativo, assim como os meios locais inseridos e os
respetivos agrupamentos de que fazem parte as escolas e as turmas envolvidas nesta dinamica.
A posteriori, s3o descritos de uma forma mais pormenorizada o percurso da intervencdo
didaticas em todas as areas curriculares lecionadas nos dois ciclos de ensino, nomeadamente
Estudo do Meio, Portugués, Matematica, Expressao Plasticas e Expressao Fisico-Motoras no 1.2
CEB e, Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no 2.2 CEB.

Ja a segunda parte do relatdrio é dedicada ao trabalho de investigacdo desenvolvido no
2.2 CEB, cujo objetivo geral era compreender de que forma é que os recursos educativos digitais
(RED) podem ser utilizados no desenho de cendrios de aprendizagem estimulantes para
desenvolver competéncias a nivel dos quatro dominios, encontra-se dividida em cinco capitulos.
O capitulo |, designado Introdugdo, refere a pertinéncia do estudo como também o problema e
as questdes de investigacdo. De seguida, no capitulo Il é desenvolvida a Fundamentagdo Tedrica,
que suporta a problematica gerada nesta investigacao, baseada em diversos estudos analogos,
sustentados por autores de referéncia. Ainda neste capitulo, encontram-se subdivididos tépicos
cruciais para o enquadramento do estudo, como os recursos educativos digitais e os contributos
do referencial TPACK. O capitulo Ill diz respeito a Metodologia de Investiga¢do, na qual é
apresentado o plano metodolégico selecionado, a andlise dos participantes que fizeram parte
do estudo assim como os instrumentos de recolha e analise dos dados. Mais tarde, encontramos
o capitulo IV, denominado por Andlise e Interpreta¢cdo dos Dados, no qual sdo expostas as
dinamicas realizadas com a utilizacdo das RED, mas também se discutem os principais resultados

obtidos através da recolha de dados anteriormente realizada. Para terminar a segunda parte do



presente relatério, surge o capitulo V as ConclusGes, neste pretende-se dar respostas as
questdes de investigacdo inicialmente elaboradas para a concretizagdo deste estudo. Nesta fase,
reflete-se também sobre as limitagdes do estudo e recomendagdes para intervencgdes futuras.
Na terceira e Ultima parte do relatdrio é apresentada a Reflexdo Global da PES, em que
se reflete sobre o trabalho desenvolvido e o seu contributo profissional e pessoal, salientando
0s pontos mais positivos e negativos desta experiéncia. A aprecia¢do global da PES vem encerrar

o presente trabalho de investigacao.



PARTE | — PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA

A primeira parte do presente relatdrio aborda essencialmente os contextos
educativos onde decorreu a Pratica de Ensino Supervisionada, mais especificamente as
carateristicas dos contextos e o percurso da intervencdo educativa nos dois ciclos do
Ensino Basico. Desta forma, apresenta-se dividida em dois capitulos: Capitulo | —
Intervengdao em contexto educativo no 1.2 CEB e Capitulo Il — Interven¢dao em contexto

educativo no 2.2 CEB.



CAPITULO | - APES NO CONTEXTO EDUCATIVO DO 1.2 CICLO



Caraterizagdo do contexto educativo no 1.2 CEB

No presente capitulo é apresentada a caracterizacdao do contexto educativo referente
ao 1.2 Ciclo do Ensino basico, onde decorreu a Pratica de Ensino Supervisionada (PES) do 1.2
semestre. Deste modo, sdo descritos os varios fatores desta localidade, progredindo de uma
caraterizacdo macro (municipio) a caracterizagdo micro (contexto escolar), evidenciando as
condicdes que a populacdo pode usufruir no seu quotidiano. Seguidamente sao caraterizados,
detalhadamente, os alunos conhecidos durante o estagio, mencionando os seus pontos fortes e

fracos nas varias areas curriculares em que a turma se encontra envolvida.

O Meio Local
O contexto educativo onde se desenvolveu a PES, no 1.2 semestre, situa-se no distrito

de Braga, numa freguesia rural do concelho de Barcelos. A escola integra duas turmas de 1.2
Ciclo do Ensino Basico (CEB) e um grupo de Educagdo Pré-Escolar.

Esta freguesia é caraterizada pela presenca de uma agricultura exclusivamente de
subsisténcia, uma vez que as familias se encontram em grande parte a trabalhar na cidade e
arredores. H4, no entanto, algumas exploracdes pecuarias de razoavel dimensao.

Relativamente as atividades econdmicas, podemos destacar a agricultura no setor
primario, verifica-se também que varios habitantes optaram pelo trabalho operario quer na
freguesia, quer na cidade. Ja no setor tercidrio, existem empresarios com negdcios pequenos,
como minimercados, cafés e restaurantes. Na comunidade existem varios recursos que estdo
acessiveis para cooperar com a escola, sdo eles: a Junta de Freguesia e o Centro Social de
Durraes.

No que respeita a festividades, realiza-se, anualmente, a Festa de S. Lourenco a9 e 10
de agosto. Esta festa, tal como muitas romarias desta zona do Minho, atrai muitas pessoas a
freguesia. Acresce que a populacdo desta freguesia é muito ativa, promovendo muitas

atividades de lazer durante o ano e levando vida e animacao a freguesia.

O Agrupamento
O Agrupamento de Escolas de Fragoso, cuja sede é E.B. 1,2,3 de Fragoso, entrou em

funcionamento no ano letivo de 1999/2000. O Agrupamento dista entre quinze a vinte e cinco

quilémetros de varios nucleos urbanos (Barcelos, Esposende, Viana do Castelo e Ponte de Lima).



Nos dias de hoje, o presente Agrupamento é formado pelos jardins de infancia de
Aldreu, Balugdes, Durraes, Fragoso e Palme, pelas escolas do 1.2 ciclo do Ensino Basico de

Aldreu, Balugdes, Durrdes, Palme e Tregosa e pela Escola E.B. 1,2,3 de Fragoso.

O Projeto Educativo do Agrupamento e o seu contrato de autonomia tém como aposta
principal garantir um servico publico de educacao eficaz e de qualidade e criar condi¢Oes para a
promoc¢do do sucesso escolar, com o intuito de melhorar a qualidade do percurso educativo e

dos resultados escolares, no que diz respeito a avaliagdo externa e interna.

A Escola
A PES realizou-se numa escola, como mencionado anteriormente pertencente ao

Agrupamento Vertical de Escolas de Fragoso. O edificio é constituido por dois pisos: um piso
térreo para a educagdo pré-escolar (20 criangas) e um piso superior dedicado ao ensino do 1.2
CEB (24 criancas). No piso superior existem duas salas: uma sala para cada turma do 1.2 CEB (1.2
e 2.2 anos (12 alunos); 3.2 e 4.2 anos (12 alunos)). A presente escola dispde ainda, de uma sala
polivalente, onde os alunos costumam ficar quando no exterior estd a chover. Assim sendo, os
espacos sdo partilhados por todas as turmas, como o recreio, a sala polivalente. Os recursos
materiais que ambos partilham sdo os materiais de Educacdo Fisica. A cantina deste
estabelecimento de ensino é localizada separadamente do edificio principal, sendo necessario

as criangas sairem da escola para irem almogar.

Como recursos humanos, a escola tem uma educadora de infancia, dois professores
titulares de turma no 1.2 CEB. Semanalmente, deslocam-se a escola uma terapeuta da fala, uma
psicdloga e uma professora coadjuvante que dao apoio aos alunos com dificuldades de
aprendizagem. Neste grupo de pessoal docente, faz ainda parte uma professora coadjuvante de

Matematica.

No que respeita ao pessoal ndo docente, esta escola conta com uma assistente
operacional e uma auxiliar que dao apoio a educadora na sala de atividades, uma assistente
operacional que dad apoio mais permanente ao 1.2 CEB. O centro social da freguesia é

responsavel pelo transporte de todos os alunos da escola.



Sala de aula e rotinas

O grupo onde decorreram as intervengdes pertence a uma turma mista, de 3.2 e 4.2 ano

de escolaridade. A distribuicao semanal de componente letiva do curriculo era da competéncia

do Professor Titular de Turma, tendo em conta a seguinte carga horaria:

Area Curricular

Carga horaria

Portugués 8 horas
Matematica 7,5 horas
Estudo do Meio 3 horas
Expressoes 3 horas
Inglés 2 horas
Apoio ao Estudo 1,5 horas
Informatica 1 hora
Educac¢ao Moral Religiosa 1 hora

Fonte: Plano de turma 2020/2021 do Professor

Tabela 1. Carga hordria semanal da turma.

Contudo, a turma em questdo tinha disponivel, como mero orientador, um horario

semanal com a respetiva distribui¢do da carga horaria:

Tempo segunda-feira terga-feira quarta-feira quinta-feira sexta-feira
3.2ano 4.2ano 3.%ano 4.2ano 4.2ano 3.2ano 4.2ano 3.2ano 4.%ano
9h - MAT MAT PORT PORT MAT PORT ING MAT MAT
10h30m
11h-12h MAT MAT PORT PORT MAT ING PORT INF INF
13h30m - EXP PORT EMR EMR PORT EM EM EXP EXP
14h30m
14h30m - ING PORT EM EM PORT EXP EXP EXP EXP
15h30m
16h-17h ING EXP

Fonte: Plano de turma 2020/2021 do Professor

Tabela 2. Hordrio semanal da turma.

No que diz respeito ao horario da turma (Tabela 2), é de referir que os alunos entravam

todos os dias as 9h, sendo que os alunos do 4.2 ano ficava dois dias da semana até mais tarde



na escola, devido a disciplina de Inglés e de Expressdes. O intervalo da manha era entre as
10h30m e as 11h, a hora do almoco era entre as 12h e as 13h30m e o intervalo da tarde era
entre as 15h30m e as 16h. Como apresentado pela lei, as disciplinas de Matematica e de
Portugués continham uma carga horaria superior relativamente as Expressées e ao Estudo do
Meio. Na segunda e sexta-feira, os alunos de ambos os anos de escolaridade tinham aula de
Inglés com uma professora da area, que se deslocava duas vezes por semana a sala para
trabalhar com os alunos os conteudos da disciplina. Na sexta-feira, das 11h as 12h, os alunos
tinham aula de informatica com um professore da area, que também se deslocavam a escola
uma vez por semana.

Relativamente as diferentes disciplinas atribuidas, estas tinham finalidades distintas. No
Apoio ao Estudo, os alunos concretizavam exercicios, existindo momentos de pratica e de
esclarecimento de duvidas referentes aos conteudos abordados.

A sala de aula, onde decorreu a intervencdo educativa, apresenta condicdes benéficas
para a pratica de ensino. Esta situava-se no primeiro piso, como a sala de aula do 1.2 e 2.2 ano,
dispondo ainda de uma sala de apoio, utilizada maioritariamente pela psicéloga. Também é
importante referir que a sala é ampla, favoravel a circulacdo de alunos e do professor, com
grande luminosidade devido a existéncia de grandes janelas, o que possibilitava também a
circulacdo de ar.

Para além das carateristicas do espaco fisico da sala, este disponha de placards de
cortica para expor os trabalhos dos alunos, um lavatdrio que permitia a higienizacdo dos alunos
e varios armarios que eram utilizados para a arrumagdo de materiais (cartolinas, folhas, lapis,
marcadores) e para se guardarem os portefélios e os processos dos alunos. Na sala estavam
também afixados nos placards de cortiga varios papéis que serviam para os alunos registarem
os lanches e o consumo do leite fornecido pela escola. Durante a entrega dos leites, o professor
juntamente com os alunos, classificava o lanche de cada um a respeito da alimenta¢do saudavel,
de acordo com os critérios definidos por uma equipa do Agrupamento (Cor verde- totalmente
sauddvel; Cor amarela — exagerou num condimento; Cor Vermelha — alimentos ndo saudaveis)

As mesas encontravam-se exposta na sala de aula da forma como se observa na Figura
3. Cada aluno disponha de uma caixa, onde guardava os materiais de escrita, como lapis,
canetas, borracha, tesoura, etc, sendo que quando ndo estavam a ser utilizadas eram arrumadas
no espaco definido como Arrumacdes. A mesa do professor titular encontrava-se por tras das
mesas dos alunos, no canto esquerdo.

Esta também dispunha das respetivas mesas e cadeiras, mas também de diversos
materiais fundamentais como dois quadros de giz, um computador, uma banca composta por

um lavatdrio, uma sala de arrumos. Todos estes elementos possibilitavam a concretizagdo de
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diferenciadas atividades nas areas de ensino, permitindo existir diversidade e dinamica no seu

decorrer.
1
E 1- Quadro de giz
- - - 2- Secretdria dos
6 alunos
- - - 6 3- Lavatorio
4- Secretaria do
5-  Arrumacgodes
3
1

Figura 1. Organizagdo da sala de aula (1.2 Ciclo).

A organizacdo do espaco da sala encontrava-se estruturada em duas partes consoante
os dois anos de escolaridade. Cada ano, tem ao seu dispor um quadro de giz, ficando os alunos
do 4.2 ano de costas voltadas para os alunos do 3.2 ano. Contudo, a sala dispunha de zonas
favordveis a concretizacdo de outras atividades, como uma zona de quadros de cortica para
exposicdo de trabalhos, uma zona de janelas para obter luminosidade e circulagdo de ar, uma

zona de banca com um lavatério e armarios para a arrumacao de trabalhos e materiais.

Aturma
O grupo onde decorreram as intervengdes é composto por 12 alunos, oito criancgas de

nove anos, trés criancas de dez anos e uma crianga de doze anos, sendo sete criangas do sexo
feminino e cinco do sexo masculino. Os alunos envolvidos neste grupo sdo caracterizados por
serem muito ativos, com capacidade de aten¢do e concentragdo em desenvolvimento,
interessadas, bastantes participativas quando motivadas. No geral, sdo um grupo de alunos
assiduos e pontuais. Estas criancas, aparentemente, vivem num ambiente familiar estavel, na
maioria habitam com os pais e irm3os na mesma casa.

Este grupo para além de representar dois anos de escolaridade distintos, conta ainda
com uma aluna, que usufruiu de Medidas Adicionais com Adaptagdes Curriculares Significativas
(32 mediada da escala e mais restritiva, porque impde alteragdes ao curriculo usufruindo a aluna
de um Programa Educativo Individual (PEI). De modo a manter a participacdo da aluna nas

diversas aulas, foram necessidades alteracbes e muitas das vezes construcbes de materiais



personalizados e equivalentes ao ensino de aprendizagem que esta mesma necessita. Para além
de dificuldades a nivel da aprendizagem, a aluna sofre ainda de uma doenca de viémito
exacerbado e, quando se sente pressionada, ou realiza maior esforco fisico, ndo consegue
controlar o vémito. Esta problematica acaba por ser um entrave as aprendizagens, porque
qguando os episédios de vomito acontecem ela perde o foco nas tarefas, fica mais debilitada e
demora a retomar o trabalho.

Todavia, os alunos dispunham de diversificados atributos como a participagdo ativa e
empenho na concretizacao das atividades, entre outros aspetos que foram verificados ao longo

das sessoes.

Percurso da Intervencao Educativa
O percurso da intervengdo educativa no primeiro contexto da PES decorreu de 12 de

outubro a 20 de janeiro de 2021, sendo realizado em conjunto com o par pedagdgico.

A primeira parte da Intervencao em Contexto Educativo (ICE) divide-se em duas etapas.
A primeira etapa conta com trés semanas destinadas a observacao do contexto educativo, tendo
existido interven¢cdes concedidas pelo professor cooperante, o que possibilitou,
consequentemente, analisar o publico-alvo e as suas capacidades, dificuldades e atributos para
posteriormente refletir sobre a concretizacdo das planificacdes. Apds estas semanas, seguiu-se
uma outra etapa, a das regéncias, que foram divididas com o par pedagdgico, sendo
supervisionadas diversas implementagdes. O planeamento e concretizagao de cada sessao foi
trabalhada em conjunto com o par pedagdgico, existindo cooperacdo e entreajuda em todo o
processo, incluindo na execucdo dos estudos. Assim sendo, a segunda etapa diz respeito as onze
semanas de regéncia, mais especificamente, a sete semanas de trés dias e quatro semanas de
cinco dias. Devido a situacdo pandémica em que vivemos, a programacao e organizacao destas
semanas sofreram alteraces, pelo que ndo foi possivel concretizar as onze semanas de
regéncia.

No que concerne as regéncias, estas foram novamente divididas por par pedagdgico,
sendo que em cada semana, um elemento do grupo ficava responsdvel pelas mesmas. Para cada
uma das semanas, o professor cooperante fornecia, previamente, os conteldos que pretendia
que fossem abordados nas diversas areas curriculares. As planificagdes (Anexo 1) propostas pelo
par pedagdgico eram analisadas pelo professor cooperante e ainda pelos professores
supervisores. Assim sendo, eram propostas melhorias, ajustes tendo sempre em atencao as
necessidades educativas da turma.

Uma vez mais, devido a situacdo pandémica, ndo houve a possibilidade do

deslocamento dos professores supervisores aos estagios, pelo que a aula a ser observada pelos
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mesmos, era gravada e publicada na plataforma Youtube. Os videos publicados eram de acesso
privado, uma vez que sé eram visiveis aos professores a quem fosse enviado o link.

Na preparacao e planeamento de todas as implementacgdes, o par pedagdgico recorreu
a documentos orientadores para a sua elaboracdo, tais como os Programas e Metas Curriculares,
as Aprendizagens Essenciais e ainda aos documentos disponibilizados pelos professores
supervisores de cada area disciplinar. Para completar, foram ainda disponibilizados pela editora,
0s manuais escolares referentes aos dois anos em questdo, assim como materiais para auxiliar

na lecionagdo dos conteudos.

Areas de Intervencio
O par pedagdgico, ficou responsavel por planificar e implementar diversas areas

disciplinares, como Portugués, Matematica, Estudo do Meio e Expressoes.

Para todas as areas disciplinares, foram criados e construidos materiais para serem
utilizados no inicio de cada sessdo, como forma de motivar os alunos para a aula e seus
respetivos conteudos. Ao longo das sessdes, e ainda antes de serem exposto novos conteudos,
houve o cuidado em saber os conhecimentos prévios dos alunos sobre as diversas tematicas.
Para além do didlogo, sempre presente, a utilizacdo de elementos palpaveis e materiais
exploratdrios permitiu que os alunos se envolvessem nas tematicas, compreendendo, a maior
parte das vezes, a necessidade destes conhecimentos para o seu dia-a-dia. Observou-se que a
utilizacdo destes materiais pelos alunos, na concretizacao de exercicios praticos e tedricos,
revelou ser muito importante para a compreensao e clarificagdo de diversas tematicas.

Embora estejamos perante varias areas curriculares, foi mantida uma relagdo e
articulagdo entre os conteudos lecionados em cada uma destas, respeitando assim a

interdisciplinaridade como uma estratégia do ensino aprendizagem.

Portugués
Na area curricular de Portugués, foram explorados todos os dominios existentes no

programa: Oralidade, Leitura e Escrita, Educagao Literdria e Gramatica, destinados ao 3.2 e 4.2
ano de escolaridade. Para além de serem trabalhados todos os dominios, as tarefas elaboradas
tinham por base a abordagem dos conteldos dirigidos aos anos de escolaridade em questdo e
a existéncia de interdisciplinaridade. Os conteudos lecionados passaram pela abordagem de
obras literarias presentes no Plano Nacional de Leitura (PNL), tais como O Medo e o Escuro de
Mia Couto, O Beijo da Palavrinha de Mia Couto e A Noite de Natal de Sophia de Mello Breyner.

Para além destas obras literarias, ainda foram explorados diferentes tipos de textos como texto
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narrativo, texto poético, texto dramatico, lendas, receitas e carta. Associado a exploracdo de
diferentes tipos de textos, deu-se um grande valor as diferentes etapas da leitura, pré-leitura,
leitura e pds-leitura, consideradas pelo grupo de trabalho, fundamentais para a envolvéncia dos
alunos nos mesmos. Para além disto, nas aulas de observagdo sentiu-se a necessidade de
desconstruir prdticas antigas, mais concretamente no que diz respeito a construgdo de textos.
Para tal, foram proporcionados diferentes tipos de atividades, que permitissem que os alunos
usassem a sua imaginacdo (Figura 3), mas que ao mesmo tempo ndo se encontrassem no vazio,
impedindo-os de avancar. No término deste contexto, o par pedagdgico denotou uma evolucdo
muito significativa, propondo ao professor cooperante a continuacdo deste processo de
producdo escrita.

Para acompanhar as atividades que iam sendo propostas ao longo das aulas, o par
pedagdgico formulou uma tarefa semanal relacionada com a promocdo da leitura e o
conhecimento de diversos tipos de textos. Para a realizacdo da tarefa mencionada, era
selecionado um aluno por semana, que por sua vez tinha a responsabilidade de selecionar um
livro, noticia, texto que fosse do seu agrado e que lesse para a turma, nos primeiros dez minutos
da aula. Posto isto, havia um tempo para os alunos ouvintes se exprimirem acerca do que foi
lido. Esta tarefa conta com uma tabela motivacional, intitulada por Uma Leitura por dia, nem
sabes o bem que te fazia, que servia para os alunos registarem o titulo do que lerem e ainda
avaliar a sua prestacdo através de diferentes emojis. A presente atividade despertou muito

interesse a turma, contando com a participacdo de todos os alunos.

Nomes

Tomds
Ricardo_

Luana

~ Mafalda |

Luna__

=" Carolina____

Figura 2. Tabela Motivacional. Figura 3. Atividade do desenvolvimento da
imaginagdo.
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Matematica
Na area curricular de Matematica, os dominios abordados passaram pelos dominios

Numeros e Operagdes, Geometria e Medida e Organizacao e Tratamento de Dados. Através dos
dominios mencionados, foram trabalhados diversos conteddos, como fragdes,
arredondamentos, multiplicacdo, resolucao de problemas, adicdo e subtracdo, divisdo inteira,
numeros racionais ndo negativos, figuras geométricas, medida, representacdo de dados e
graficos. Para explorar cada conteldo, o par pedagdgico criou atividades interessantes e
desafiadoras, que por sua vez tivessem significado para os alunos, de maneira a estarem
relacionadas com as vivéncias dos mesmos. Desta forma, os alunos conseguiam compreender a
utilidade da matemadtica assim como, a necessidade da utilizacdo desta mesma em situacdes do
guotidiano. Unida a esta perspetiva, esta a observacdao, manipulacao e reflexdo de materiais
gue, sdao fundamentais para a compreensao dos diversos conteudos, como por exemplo, os
blocos ldgicos e o material multibase.

O par pedagdgico recorreu maioritariamente ao jogo, ndo s6 como atividade
motivacional, mas também como forma de consolidar os conteudos abordados na prdpria aula
ou em anteriores. Deste modo, o grupo de trabalho defende que através de uma educacao ativa
é possivel encontrar no jogo e nas atividades ludicas, uma forma de comunica¢do no processo
de ensino e aprendizagem:

“A educacdo mais eficiente é aquela que proporciona atividade, autoexpressdo e

participacdo social as criangas” (Froebel, 1782-1852).

Figura 5. Jogo das tabuadas. Figura 4. Bingo das fragoes.
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Estudo do Meio
Na area curricular de Estudo do Meio, foram abordados diferentes Blocos, sendo estes,

bloco 2 — A descoberta dos outros e das instituicdes, bloco 3 — A descoberta do ambiente natural
e bloco 4 — A descoberta das inter-relagdes entre espacos. Tendo em conta, as carateristicas da
turma do presente contexto, na maioria das aulas foram lecionados conteudos distintos a cada
ano de escolaridade. Assim sendo, com os alunos do 3.2 ano de escolaridade, foram trabalhados
conteddos como aspetos fisicos do meio local, os meios de transporte e comunicacdo. Nas

restantes dreas disciplinares, o par pedagdgico desenvolveu materiais que vinham a

acompanhar a lecionacdo dos mesmos.

Figura 6. Comboio: Evolugdo dos meios de comunicagdo.

Ja aos alunos do 4.2 ano, foram lecionados assuntos acerca da Histdria do Portugal,

como os primeiros povos e as primeiras dinastias.

Para além disto, foram também realizadas experiéncias laboratoriais, relacionadas com
a tematica da eletricidade e do magnetismo, onde participaram todos os elementos da turma.
Este tipo de atividades experimentais, € uma forma dinadmica de transmitir conhecimentos, tidas
como muito sucesso pelos alunos.
HISTORIA
DEf PORTUCAL

2 ot
Dl e A0

Figura 7. Construgéo circuito elétrico Figura 8. Construcéo de poster referente as
trés dinastias.
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Expressodes
Na drea curricular de Expressdes, foram exploradas especificamente a Fisico-motora, a

Plastica e a Musical.

No que concerne a Expressao Fisico-motora, foram explorados alguns blocos presentes
no programa, tais como bloco 1 — pericia e manipulagdo, bloco 2 — deslocamentos e equilibrios
e bloco 4 — jogos. Ndo sendo uma drea lecionada com frequéncia pelo professor cooperante, os
alunos demonstraram sempre interesse e animacdo para realizar as mesmas. Ao longo das
semanas, procurou-se diversificar as atividades, criando dinamicas diferenciadas de modo a
manter a motivacdao dos alunos. Sendo uma escola carente de matérias para a pratica da
atividade fisica, o par pedagdgico tentou colmatar esta lacuna, recorrer a exercicios em que nao
fossem necessdrios materiais, ou até mesmo reutilizar materiais reciclaveis, tais como garrafas
de pldsticos e pacotes de leite.

Por sua vez, a vertente Musical foi explorada ao nivel da organizacdo de um musical de
Natal. Com a interpretagdo da letra da musica criou-se uma sequéncia de movimentos para o
acompanhamento da mesma. Contou ainda, com uma apresentacdo publicamente desta
atividade ludica, sendo o publico-alvo os alunos e docentes da escola.

No que concerne a Expressdo Plastica, foram explorados essencialmente dois blocos, o
bloco 2 — descoberta e organizacdo progressiva de superficies e o bloco 3 — exploracdo de
técnicas diversas de expressdo. A maioria das atividades concretizantes inseriam-se nas
tematicas relativas a época do ano, como por exemplo o Natal (Figura 9), ou a tematicas que
estavam a ser exploradas em outras areas disciplinares.

Para além de serem decorados os espagos comuns da escola, as professoras estagiarias
recorreram as aulas dedicadas a Expressao Plastica para decorar também a sala de aula. Para
tal, foi construido com os alunos uma arvore de Natal de valores, como é visivel na figura 9. Em
cada linha da 4rvore estavam apresentados valores, tais como, bondade, igualdade, unido e fé.
Esta construgdo proporcionou um debate com a turma, de forma a conhecer cada um dos

valores e aqueles que mais fazia sentido para os alunos.
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1% Cicto ¢
otamen?

) . ) Figura 10. Decoragdo de Natal.
Figura 9. Construgdo da drvore de

valores (Natal).

Apds as implementagdes foram concretizadas reflexdes pessoais sobre a aula gravada,
sendo que o professor cooperante apresentava no mesmo documento apreciagcdes sobre esta
mesma aula. Estes documentos eram analisados pelos professores supervisores responsaveis da
semana em questdo, ainda antes de conterem a apreciagdo do professor cooperantes, e
finalmente era entregue uma versao final completa. Estas reflexdes foram cruciais para
melhorias futuras, sendo a melhor forma de realizar consideracdes e mudancas em relacdo a
dindmicas elaboradas e abordagens de conteudos. Ao refletirmos sobre a aula, estamos a tomar
consciéncia do que foi feito ou que ficou por fazer. O facto de as aulas serem gravadas torna-se
uma vantagem, na medida em que podemos, em qualquer momento, visualizar a nossa

prestacao.

Envolvimento em atividades da escola
No que concerne ao envolvimento com a comunidade educativa, o par pedagdgico teve

oportunidade de participar em alguns projetos no contexto educativo onde decorreu a Pratica

de Ensino Supervisionada.
Natal

Dentro das diversas iniciativas, destaca-se a decoracdo e atividades de Natal. Nas
ultimas semanas do primeiro periodo, foram realizadas atividades relacionadas com a época
natalicia, como foi o caso da construcdo de uma arvore de Natal com materiais reciclaveis (Figura
8), a confegdo de bolachas para a familia dos alunos e ainda a decorag¢do de uma bola para ser
colocada na arvore de cada um dos alunos, nos seus respetivos lares (Figura 9). A Ultima semana,

foi essencialmente dedicada a atividades plasticas que fizeram parte da decoragao da escola.
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Figura 11. Lembrangas para a familia. Figura 12. Arvore de Natal com materiais reutilizados.

Impedidos de realizar as tipicas festas de Natal, tdo frequentes desta época, foi
proporcionado pelo par pedagdgico, em conjunto com o professor cooperante, a criagao de um
musical. O musical contou com o publico-alvo os restantes alunos e professores da escola, tendo
sido concretizado com muito sucesso.

Ainda referente a época natalicia, o grupo de trabalho construiu um catalogo de valores
(Figura 14), a ser utilizado aquando da escrita da carta ao Pai Natal. Este tinha como finalidade
consciencializar os alunos para a existéncia do consumismo e simultaneamente sensibilizar para
o0 que realmente acham necessario para as suas vidas, tais como saude, amor, amizade. Na
criacdo do catdlogo, o grupo pedagdgico teve como objetivo a integra¢do de toda a comunidade
escolar, fazendo parte dos elementos ilustrativos, imagens de todos os alunos, professores e
auxiliares da acdo educativa. Por ter um impacto tdo grande, o catdlogo ganhou um formato
digital tendo sido enviado para as familias de todos os alunos da escola.

Para além das atividades, o par pedagdgico preparou pequenas lembrangas entregues

aos alunos.

Neste catélogo
encontras presentes
incriveis

Figura 13. Lembrangas de Natal. Figura 14. Catdlogo Digital.

Outras festividades

Embora a época natalicia disponha de uma atengdo especial, o par pedagdgico teve a

oportunidade de desenvolver atividades comemorativas, alusivas ao Halloween, ao Sao
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Martinho (Figura 15) e ao Dia dos Reis. Estas atividades foram aprovadas pelo professor

cooperante, sendo maioritariamente acompanhadas pelas restantes turmas da escola.

Figura 15. Cartuxos de castanhas

Sintese
Ao longo de todo o percurso de intervencdo educativa, o professor cooperante

manteve-se sempre recetivo a novas ideias de dindmicas educativas, de atividades pedagdgicas
e de envolvimento nas sessdes planeadas, sugerindo alternativas de melhoria e prestando
auxilio em todas as etapas. A boa relacdo entre o par pedagégico e o professor cooperante,
permitiu que houvesse sempre um clima favoravel a aprendizagem, sempre com o rigor e
adaptacgdo necessdria tenho em conta as necessidades de cada um dos alunos.

Toda a comunidade escolar que estava inserida na presente PES é acolheu o par de
estagio de uma forma muito positiva, envolvendo-se em atividades e tarefas relacionadas com
a escola e com o agrupamento. Mais uma vez, a boa relagao entre todos, foi uma mais-valia para
uma trajetdéria com sucesso.

Através desta pratica do 1.2 Ciclo do Ensino Basico, foi possivel contactar com outras
realidades, em que por vezes achamos que ndo estamos preparados. A facil adaptagdo permitiu
que o par pedagdgico arranjasse alternativas igualmente boas para trabalhar. Esta nova
vivéncia, permitiu acarrear nova experiéncia, mantendo sempre a exigéncia e rigor nas
implementac¢Oes apresentadas. Embora esta se caraterize por ser uma pratica trabalhosa,

podemos concluir que foi enriquecedora a todos os niveis.
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CAPITULO Il — A PES NO CONTEXTO EDUCATIVO DO 2.2 CICLO

Caraterizagdo do contexto educativo do 2.2 CEB
No presente capitulo é apresentada a caracterizagao do contexto educativo referente ao

2.2 ciclo do Ensino basico, onde decorreu a Pratica de Ensino Supervisionada (PES) do 2.2
semestre. Desta forma, estdo presentes varios aspetos relativos a caracterizacdo do contexto
educativo, nomeadamente, a descricdo do meio local, do agrupamento e das turmas. Por fim,
sera apresentada a caraterizacao do percurso educativo, onde serdo mencionadas as principais
areas de intervencdo que foram abordadas, assim como aulas regéncia realizadas nessas

mesmas areas disciplinares.

O meio Local
A PES referente ao 2.2 semestre desenvolveu-se em dois contextos educativos distintos,

situados no distrito de Braga, concelho de Esposende. Ambas as escolas integram alunos do 2.2
e 3.2ciclo.

O concelho de Esposende pertence a reunido norte, Provincia do Minho, na foz do rio
Cavado. E limitado a norte pelo municipio de Viana do Castelo, a leste pelo de Barcelos, a sul
pelo da Pévoa de Varzim e a oeste pelo Oceano Atlantico. O municipio de Esposende esta
subdivido em 9 freguesias e abrange uma area de 95,4 km2.

Sendo o segundo concelho mais pequeno do distrito de Braga, habitam nele 34 625
habitantes, numero registado pelo Censos 2011. Por sua vez, é o Unico concelho do distrito de
Braga banhado pelo Oceano Atlantico.

No que diz respeito as atividades econdmicas destas freguesias, destacam-se
essencialmente a agricultura, industria téxtil e ainda o pequeno comércio. Estando estas
localizadas numa regido costeira, sdo também desenvolvidas atividades maritimas, como por

exemplo a extragdo salineira.

O Agrupamento
As duas escolas onde decorreu a segunda parte da PES, pertencem ao mesmo

agrupamento. Assim sendo, ambas as escolas estdo inseridas num agrupamento de escolas
publicas de Esposende. Constituido na época de 2010, fazem parte do agrupamento dez
estabelecimentos que abrangem diferentes niveis de ensino tais como, Pré-Escolar, 1.2 Ciclo, 2.2

Ciclo e ainda 3.2 Ciclo, nas diversas freguesias do concelho.

De acordo com os dados consultado no Projeto Educativo 2018/2021, frequentam o

agrupamento cerca de mil duzentos e noventa e um alunos. Deste total, oito frequentam a
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Unidade de Ensino Estruturado do Espetro do Autismo na Escola Basica de Forjdes e 6 na
Unidade de Apoio Especializado para a educacdo de alunos com multideficiéncia e surdo
cegueira congénita (UAE) na Escola Basica Antdnio Rodrigues Sampaio. O agrupamento conta
ainda com alunos de diversas nacionalidades, mais especificamente seis brasileiro, dois cabo-
verdianos, um espanhol, um mexicano e um francés.

O agrupamento em causa aposta na qualidade e o sucesso educativo como o ponto
fulcral da acao pedagodgica, implicando a diversificacdo das atividades, a valorizacdo do trabalho

na sala de aula, a melhoria dos resultados escolares e o trabalho cooperativo entre docentes.

As Escolas
Como ja mencionado anteriormente, a PES do segundo semestre ocorreu em duas

escolas distintas, embora pertencem ao mesmo agrupamento.

Assim sendo, a escola onde decorreram as aulas de regéncia da disciplina de Portugués,
representa a Sede do agrupamento, que por sua vez abrange dois ciclos, nomeadamente o 2.2
e 3.2 ciclo do Ensino B&sico. E caraterizada por ser uma escola ampla agrupada por
blocos/edificios, sendo cada um deles destinado aos diferentes niveis de ensino. O edificio
central é dividido em dois pisos, sendo o inferior ocupado pelos servicos administrativos,
rececao, sala de isolamento, sala de professores e seu respetivo bar, direcao, auditdrio, cantina,
reprografia e uma sala de convivio destinada aos alunos. Ja no piso superior podemos encontrar
salas de aula, a biblioteca escolar, laboratdrios, sala de apoio a psicologia e ainda espagos
destinados a arrumacgdes. A escola em causa conta ainda um campo polidesportivo disponivel
para a pratica de atividade fisica e também entretenimento durante o intervalo dos alunos e um
pavilhdo gimnodesportivo utilizado para as aulas de Educacdo Fisico-Motora.

Ja a escola onde decorreram as aulas de regéncia de Histéria e Geografia de Portugal
(HGP), é constituida por varios edificios destinados aos diversos ciclos tais como, Pré-escola, 1.2
Ciclo, 2.2 Ciclo e 3.2 Ciclo. O primeiro edificio encontramos a rececao, os servicos administrativos
e os respetivos gabinetes da direcdo, a biblioteca escolar, o polivalente dividido no espaco da
cantina e do bar e ainda a sala dos professores. O acesso aos restantes edificios é acompanhado
por coberturas que permite a deslocagdo entre os mesmos, sempre que as condigOes
atmosféricas ndo estejam favoraveis. Tal como a escola abordada anteriormente, também esta

dispGe de espagos propicios a pratica de atividades fisicas.
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As Turmas

Nos tépicos que se seguem, sdo caraterizadas as duas turmas onde decorreu a Pratica
de Ensino Supervisionada no 2.2 Ciclo do Ensino Basico.

Esta caraterizagdo diz respeito a duas turmas onde as professoras estagiarias fizeram a
sua intervengdo. Ambas as turmas se apresentam no 5.2 ano de escolaridade. Em uma das
turmas a intervencdo decorreu ao nivel da disciplina de Portugués e em outra turma a
intervencao decorreu na disciplina de Histéria e Geografia de Portugal.

Na tabela abaixo a ser consultado, estd representada a carga horaria semanal das duas

disciplinas em causa, definida no Decreto-lei 139/2012.

Disciplina Carga horaria
Portugués 4 horas
Historia e Geografia de Portugal 2,5horas

Fonte: Plano de turma 2020/2021 do Professor

Tabela 3. Numero de horas semanais da disciplina de PORT e HGP

Turma de Portugués

A turma onde foi lecionada a area disciplinar de Portugués era composta por dezasseis
alunos, nove do sexo feminino e sete do sexo masculino, com idades compreendidas entre os
dez e os onze anos.

De um modo geral, tratava-se de uma turma heterogénea de elevado rendimento
escolar, muito participativa e empenhada nas dindmicas de sala de aula. Faz parte da turma uma
aluna que apresenta dislexia usufruindo assim das medidas universais, com adaptacdes no
processo de avaliagdo, ao abrigo do Decreto-Lei 54/2018. Tendo em conta as dificuldades da
aluna, o grupo de estagio procurou dar auxilio sempre que necessario, lendo com a aluna os
enunciados das tarefas propostas assim como, disponibilizando mais tempo para a
concretizagdo das mesmas. A aluna beneficiava também de Coadjuvagdao em contexto de sala
de aula nas disciplinas de Portugués, Matematica e Histdria e Geografia de Portugal.

No que concerne a organizacdo da sala de aula, cada aluno disponha de uma secretaria
so para si (Figura 15), mantendo os seus lugares nas diferentes disciplinas. O espaco de trabalho

é suficientemente amplo, iluminado e organizado sendo propicio ao bem-estar dos alunos.
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1- Quadro de giz.

2- Secretdria dos
alunos.

3- Secretaria do
professor.

4 4- Janelas.

5- Armario para
arrumacoes.

Figura 16. Organizagéo da sala de aula (2.2 Ciclo - Portugués)

Os alunos demonstraram desde o primeiro dia, grande satisfacdo com a presenca das

estagiaria, mostrando-se motivados e empenhados nas propostas apresentadas pelas mesmas.

Turma de Histdria e Geografia de Portugal

A turma onde foi lecionada a disciplina de Histdria e Geografia de Portugal era composta
por quinze alunos, cinco do sexo feminino e dez do sexo masculino, com idades compreendidas
entre os dez e os onze anos.

De forma genérica, tratava-se de uma turma agitada, faladora e pouco motivada nas
aulas. Embora os alunos estivessem dispersos de forma intencional pela sala de aula (Figura 16),

as conversas entre pares eram dificeis de se evitar.

- Secretdria do professor.
- Secretdria dos alunos.
— Quadro branco.

— Projetor.

—Janelas.

- Portas.

a b WN

Figura 17. Organiza¢éo da sala de aula (2.2 Ciclo - HGP) 23



Logo nas primeiras aulas denotou-se globalmente dificuldades a nivel da leitura, da
escrita e da aquisicdo de técnicas de estudo. Para além disto, dois dos alunos da turma integram
o decreto-Lei 54/2018, sendo que um dos alunos apresenta Perturbacdes Especificas de
Aprendizagem, mais especificamente dislexia e discalculia. J4 o outro aluno sofre de espinha
bifida oculta, tendo dificuldade ao nivel da aprendizagem, quer ao nivel cognitivo como também
ao nivel da motricidade. O relatério de Avaliacdo psicolégica refere que o aluno apresenta um
desenvolvimento global equivalente ao que é esperado para uma crianga de quatro anos de
idade. A parte disto, trata-se de alunos empenhados mesmo nao conseguindo realizar as tarefas
propostas de forma autdnoma. Ambos os alunos ocupavam os lugares das mesas da frente, para
gue deste modo estivessem mais perto do professor para lhes prestar o apoio necessdrio.

Apesar de a turma apresentar tais carateristicas, a maioria dos alunos manifestavam
interesse pela disciplina e grande satisfagdo por terem consigo professoras estagiarias com

métodos de trabalho inovadores.

Percurso da Intervencao Educativa

O percurso da intervencao educativa no segundo contexto da PES decorreu de 12 de
abril a 24 de junho de 2021, sendo realizado em conjunto com o par pedagdgico.

A primeira parte da ICE divide-se em duas etapas, em igualdade com o ocorrido no
primeiro semestre. A primeira etapa conta com trés semanas destinadas a observacdo do
contexto educativo. O periodo de observacdo das aulas decorreu durante trés semanas. Este
periodo foi crucial para que o grupo de estégio tivesse a possibilidade de conhecer o contexto
do 2.2 ciclo, assim como o funcionamento da escola e a sua organizac¢do. Através da observacao
foi possivel conhecer os métodos de trabalhos de ambos os professores cooperantes e ainda a
abordagem destes com os seus alunos.

Embora estas semanas sejam muito importantes para o trabalho que vem a ser
desenvolvido, ndo é suficiente para conhecer os interesses e as dificuldades de cada aluno em
particular, contudo foi possivel perceber quais as dindmicas de aula mais benéficas a cada uma
das turmas. Durante este periodo, o grupo de estagio constatou que se tratava de duas turmas
bastante distintas, pelo que se tornou necessdrio definir novas estratégias, abordagens e
adaptar os recursos para cada uma delas.

Em simultaneo com a observagdo, as professora estagiarias tiveram a oportunidade de

iniciar a planificagdo das aulas, quer as correspondeste a area disciplinar de portugués, quer da
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area disciplinar de Histéria e Geografia de Portugal. Deste modo, ressalva-se o papel
fundamental que desempenharam os professores cooperantes na medida de orientarem o
trabalho a ser desenvolvido, mostrando disponibilidade em ajudar no que fosse necessario.

Posteriormente as semanas de observacdo, seguiram-se as semanas de regéncia.
Enquanto uma das professoras lecionava a disciplina de Histdria e Geografia de Portugal,
durante quatro semanas consecutivas, a colega lecionava a disciplina de Portugués durante o
mesmo periodo. Terminadas as quatro semanas, o par de estagio trocava de drea.

O planeamento das atividades de aula eram formais e minuciosos, tendo em conta o
nivel de organizagdo prévia do trabalho, os materiais a desenvolver e ndo menos importante a
experiéncia do professor. Embora as planificacbes apresentem uma estrutura pré-definida,
interessa apenas que estas sirvam uma boa execucdo de aula, sendo previamente visualizadas
quer pelos professores cooperantes, quer pelos professores supervisores.

Embora fosse lecionada uma area de cada vez e ndo em simultdneo, as professoras
estagidrias apresentavam semanalmente reflexées referentes as suas aulas de regéncia e
referentes também as aulas do par de estagio. Nessas mesmas reflexdes eram apresentados os

pontos fracos e fortes da semana, assim como a perspetiva de remediacdo para futuras aulas.

Planificacdo de Portugués
As planificacbes de Portugués (Anexo 2) foram elaboradas, de acordo com os

documentos orientadores Programa e Metas Curriculares e com as Aprendizagens Essenciais do
5.2 ano de escolaridade, na qual foram abrangidos os seguintes dominios: Oralidade, Leitura e
Escrita, Educagdo Literaria e Gramatica.

No que diz respeito ao dominio da Oralidade, desenvolveram-se atividades significativas
onde se pretendia desenvolver capacidades quer ao nivel da compreensao oral, quer ao nivel da
expressao oral. As propostas de atividades passaram pela audicdo de textos e atividades
associadas ao texto ouvido; realizacdo de debates sobre a dindmica apresentada nos diversos
textos; declamacdo de poemas. A realizacdo de inferéncias esteve sempre presente ao longo da
exploragdo dos textos.

Relativamente ao dominio da Educacdo Literdria, durante as quatro semanas de
regéncia, foram desenvolvidas atividades relacionadas com a obra literaria O Pdssaro da Cabeca,
de Manuel Antdnio Pina. Para uma melhor exploragao da obra foram realizadas atividades
durante as diferentes fases da leitura, ou seja, pré-leitura, durante a leitura e pds-leitura. Logo
na primeira aula e antes de se dar inicio a leitura do primeiro poema da aula, a professora

estagidria procurou fazer uma exploragdao a partir dos conhecimentos prévios dos alunos
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incidido nas carateristicas do texto poético. Para tal, comecgou por propor a construgao de uma

nuvem de palavras, que resultou no trabalho apresentado na figura 17.

4 Mentimeter

Carateristicas do texto poético

é escritoggmn: Versos
Vversos

ri mo verso

palavras de encanto
aestrutura e diferente

tem rimas

Figura 18. Nuvem de palavras construidas pelos alunos

Apds o esclarecimento aos alunos a cerca das palavras representadas, foi apresentado
aos alunos um guido de leitura, que consistia na audi¢ao da autobiografia de Manuel Anténio
Pina.

J4 referente aos momentos de péds-leitura foram realizadas atividades como dar
continuidade ao poema, desenvolverem um pequeno texto onde expressassem emogdes
sentidas aquando da leitura, recorrer as ideias apresentadas no texto para apresentarem as
suas. As atividades propostas incidiriam também sobre questGes de interpretagdo sobre os
poemas lidos, assim como atividades que implicassem a analise formal dos poemas.

Desta forma, foi possivel criar materiais tais como os que estdo patentes na figura 19 e
20. O cartaz referente a figura 19 diz respeito a atividade de pds-leitura relacionada com o
poema A Ana quer, da obra anteriormente mencionada. Ja o trabalho representado na figura 20

esta relacionado com o poema Coisas que nGo hd que hd desta mesma obra literaria.

i S Py A Y

Figura 19. Atividade de pos- Figura 20. Desafio Imagina(-te)
leitura
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No que concerne ao dominio da Gramatica foram recordados e introduzidos conteudos,
tais como a familia de palavras, silaba métricas e silabas gramaticais e ainda a formacdo de
palavras. Sendo alguns deles contelddos de revisdo, a professora estagidria procurou adotar
estratégias mais dindmicas, recorrendo maioritariamente a jogos didaticos onde estava explicito
o uso de tecnologia.

Relativamente ao dominio da Leitura e Escrita foi abordada, como ja mencionada a obra
O Pdssaro da Cabega de Manuel Antdnio Pina. Os alunos tiveram ainda a possibilidade de rever
um outro tipo de texto, a entrevista.

Mais concretamente referente a leitura, o par pedagdgico desenvolveu uma atividade
motivacional que fez parte das aulas de regéncia de ambas as estagiarias. Esta atividade rotineira
intitulada Uma magia semanal, é uma ideia genial! consistia em lancarem o dado que podemos
observar na figura 21. Cada fase do dado propunha uma atividade como por exemplo Caca aos
ouvintes consistia em os alunos selecionarem um livro ou um excerto narrativo, para procedem
a leitura do mesmo a outras pessoas. O objetivo era “cacarem” o maximo de ouvintes possivel,
sendo que quem ouvia a histdria tinha de assinar a grelha que o aluno levava consigo para
realizar este desafio. Uma outra proposta era os alunos lerem um livro ou um excerto,
selecionarem trés momentos da histéria e realizarem trés ilustracdes, como a que esta visivel
na figura 22. Ja na sala de aula, os alunos apresentavam o trabalho desenvolvido a restante

turma, assim como explicavam as fases do seu trabalho.

Figura 22. Atividade motivacional (Dado Figura 21. Exemplo de tarefa proposta no
Mdgico) Dado Mdgico

Para além de motivar os alunos, esta atividade permitiu alargar o seu campo de
conhecimento, despertando os seus interesses por outros géneros de leitura. Torna-se

pertinente mencionar que todos os alunos tiveram a oportunidade de participar.
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Planificagdo de Histéria e Geografia de Portugal
As planificacdes de Histéria e Geografia de Portugal (Anexo 3) foram elaboradas, de

acordo com os documentos orientadores Programa e Metas Curriculares e com as
Aprendizagens Essenciais do 5.2 ano de escolaridade. Todas as planificagdes elaboradas
centraram-se no dominio Portugal do século Xlll ao XVI, onde se abordaram os seguintes
subdominios: conhecer e compreender as grandes viagens transatldnticas dos povos
peninsulares; conhecer os rumos da expansdo quatrocentista e conhecer e compreender as
grandes viagens transatldnticas dos povos peninsulares.

Inserido nos contelddos mencionados anteriormente, o grupo de estagio desenvolveu
uma atividade motivacional direcionada também aos alunos onde foi lecionada a disciplina de
Histdria e Geografia de Portugal, tendo em conta os conteudos programaticos. Esta atividade
intitulada Caderneta do Conhecimento (Figura 23) tinha como principal objetivo os alunos
colecionarem as personagens histéricas que marcaram o periodo da expansdo portuguesa. A
medida da lecionacdo dos conteldos, a professora estagiaria disponibilizava o retrato de
diversas personalidades que os alunos tinham de fazer corresponder a sua correta legenda,

como é visivel na figura 24.

Figura 23. Exemplo do que contia a

Figura 24. Atividade motivacional — Caderneta do
caderneta.

Conhecimento.

Para a abordagem dos subdominios procurou-se oferecer aos alunos um conjunto de
experiéncias, no sentido de proporcionar situacdes em contexto mais alargados e diversificados
que o contexto especifico da aula tradicional de Histéria. Nesta medida desenvolveram-se
atividades abertas ao desenvolvimento de competéncias especificas tais como o tratamento de
informagdo e utilizacdo de fontes através de documentos, imagens, videos e mapas; a
compreensdo historia de forma a os alunos se situarem a nivel temporal e espacial quer ao nivel

da sua contextualizacao.
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Uma das sessdes mais apreciadas pelos alunos foi a realizagdo de um Peddy Paper pelos
espacos da escola. Esta atividade estava inteiramente relacionada com os conteldos
programaticos, representando uma estratégia pedagodgica para a consolidacdo dos

conhecimentos. Nas figuras 25 e 26 s3do visiveis alguns momentos desta atividade.

Figura 25. Peddy Paper - posto 1 Figura 26. Peddy Paper - posto 2

Ao longo das semanas de regéncia de ambas as professoras estagidrias foram
desenvolvendo materiais que, mais tarde fizeram parte de uma exposicdo. Esta exposicdo
permitiu que fossem desenvolvidas diferentes formas de comunicac¢do escrita na producdo de

biografias (Figura 27) de notaveis nomes reconhecidos deste periodo histdrico.

Figura 27. Construgdo das biografias

A exposicdo juntou ainda um conjunto de caravelas construidas pelos alunos na
disciplina de Educagdo Tecnoldgica, com recurso a materiais reciclaveis. Desta forma, a
exposi¢cdo procurou materializar aquilo que foi o processo de estudo deste tema, destacando os

aspetos sociais, culturais e civilizacionais de uma grande aventura humana. Na figura 28, é visivel
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o resultado na exposicdo, afixada na biblioteca escolar a ser visivel por toda a comunidade

educativa.

14

Figura 28. Exposi¢cdo: Viagens Maritimas no século XV e XVI

Envolvimento da comunidade educativa

No que concerne ao envolvimento com a comunidade educativa, o par pedagdgico teve
oportunidade de participar em alguns projetos no contexto educativo onde decorreu a Pratica
de Ensino Supervisionada. Para além da participa¢do das professoras estagidrias nas disciplinas
anteriormente mencionadas, estas apoiaram ainda a professora cooperante, onde foram

lecionadas as aulas da disciplina de Portugués, a disciplina de Cidadania e Desenvolvimento.

A grande parte dos projetos foram desenvolvidos no ambito da drea disciplinar de
Cidadania e Desenvolvimento, sendo pretinente destacar alguns deles, entre os quais, a
sensibilizacdo para o Dia Internacional da Trissomia 21, o Dia Mundial da Terra, o Dia
Internacional do Espectro do Autismo. Realizou-se também a apresentacdo do PADDE
#Selfie_eu, onde os alunos foram inquiridos através de um formulario digital. Nas imagens 29 e

30, sdo visiveis alguns dos projetos publicados no site do agrupamento.
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Ovos de Raia e Tubario Vloléncladecénero

]
CONSERVAGAO
DI

E ROES E RAIAS'

Figura 29. Projeto Ovos de Raia e Tubardo. Figura 30. Projeto Violéncia de Género.

O grupo pedagdgico juntamente com a professora cooperante, proporcionou aos alunos
uma videoconferéncia com o escritor Jodo Manuel Ribeiro, intitulada A Poesia vem a Escola. A
preparacdo para este evento ocorreu durante as aulas de portugués, onde os alunos puderam
formalizar a entrevista com o auxilio das professoras estagiarias. Como forma de surpreender o
escritor, os alunos da turma gravaram um video onde recitavam um poema de uma das suas
obras literarias. Na figura 31, podemos observar um momento da entrevista. Esta atividade foi

igualmente publicada no website do agrupamento. (Figura 32).

A Poesia veio a Escola

Figura 31. Aluna a entrevistar o escritor Figura 32. Atividade publicada na pdgina do
Jodo Manuel Ribeiro Agrupamento

A Poesia vem a escola, resultou como esperado tendo sido um momento de intensa

aprendizagem para além de prazerosa para todos os elementos que nela participaram.

Sintese
Ao longo do percurso educativo vivenciado no ultimo semestre do ano letivo, revelou-

se claramente um crescimento ndao sé a nivel pessoal como também a nivel profissional. Os
contextos encontrados nas duas instituicdes de ensino onde o par pedagdgico trabalhou
permitiram de alguma forma ganhar experiéncia para aquele que sera o futuro destas jovens

professoras estagidrias.
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J4 no periodo de observacdo, o grupo de estagio constatou grandes diferengas entre os
dois ciclos do Ensino Basico, onde a Pratica de Ensino Supervisionada ocorreu. Neste ultimo,
detetou-se um maior nivel de complexidade tendo em conta a exigéncia e a importancia da
preparacao dos recursos de forma em que estes fossem completamente ricos a nivel pedagdgico
e intencionalidade educativa. Embora o trabalho elaborado tenha sido de carater individual, as
docentes estagidrias cooperaram sempre entre si, ambicionando que tudo corresse da melhor
maneira.

Na generalidade, esta experiéncia representou algo muito importante como experiéncia
para o futuro, estando o par pedagdgico grato a todas as pessoas que fizeram parte deste

percurso.
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PARTE Il — TRABALHO DE INVESTIGACAO

A segunda parte deste relatério expde o trabalho investigativo realizado ao redor
da tematica definida. Deste modo, encontra-se organizado em cinco capitulos, tais
como: Capitulo | — Introducdo, Capitulo Il — Fundamentacdo Tedrica, Capitulo Il —
Metodologia de Investiga¢ao, Capitulo IV — Analise e Interpretacdo dos dados e Capitulo

V — Conclusades.
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CAPITULO | - INTRODUCAO

No presente capitulo serd exposto o enquadramento do estudo em causa, sendo

referida a pertinéncia do mesmo, a defini¢do do problema e os objetivos da investigacao.

Contextualizagdo e pertinéncia no trabalho de investiga¢do

O presente estudo de investigacdo desenvolveu-se no ambito da unidade curricular da
Pratica de Ensino Supervisionada com uma turma do 5.2 ano do 22 Ciclo do Ensino Bdsico, numa
escola localizada no concelho de Esposende.

As tecnologias digitais transformaram todos os setores de nossas sociedades, incluindo a
educacao, sendo reconhecidas na literatura como um meio de enorme potencial para melhorar
e facilitar o ensino e a aprendizagem (Barbosa & Pereira, 2017). Os estudantes que chegam hoje
as escolas sdo nascidos e criados neste mundo digital e, enquanto tal, interagem com as
tecnologias (Prensky, 2011) tendo uma habilidade natural ou quase umbilical para interagir com
as tecnologias digitais, dando a ideia de que elas sdo como que extensdes de si proprios. Esta
realidade carateriza e influencia a politica educativa, desde logo ao nivel das metodologias de
ensino e dos recursos educativos presentes nas salas de aula da atualidade.

Em Portugal, ao nivel da politica educativa houve sempre iniciativas de apelo e introducao
das tecnologias digitais na escola. A titulo de exemplo, pela dimensdo que teve na altura,
referimos o designado Plano Tecnolégico da Educagdo (PTE) com um impacto muito forte ao
nivel da infraestruturacdo tecnoldgica das escolas. Aprovado na Resolugdao de Ministros n.2
137/2007, de 18 de setembro de 2007, o PTE visava o apetrechamento informatico das escolas;
o desenvolvimento de conteldos educativos digitais; e o investimento na formagdo de
professores em TIC. Contributo complementar para este ambiente foi o Sistema de Formacgdo e
de Certificacdo de competéncias TIC para professores, criado pelo ministério da educacdo e
regulado pela Portaria n? 731/2009, de 7 de julho de 2009. Como expde Barbosa e Pereira
(2010), “este programa veio valorizar os docentes em exercicio de fungdes nos estabelecimentos
da educacgdo pré-escolar e dos ensinos basico e secundario, proporcionando-lhes a aquisicdo de
conhecimento tecnolégico e o desenvolvimento de competéncias pedagdgicas e profissionais
no sentido efetivo da integracdo das TIC nas praticas de sala de aula (p.93). Desde entdo a
tecnologia digital foi sendo introduzida nas praticas escolares, nem sempre de modo sustentado
e informado, nem sempre de modo coerente e enquadrado pelo conhecimento cientifico e
didatico de cada area curricular. Todavia os professores foram tendo acesso cada vez mais

facilitado a uma diversidade de software e recursos educativos digitais disponibilizados por
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instituicdes publicas e comunitarias, de forma aberta na internet, sobretudo ao nivel de
aplicacOes de utilizagdo livre, e por empresas maioritariamente do setor comercial. Neste
patamar é importante referir o papel e agao desenvolvida pela industria editorial especializada
na producdo de materiais escolares. Com efeito, atenta a evolugdo tecnoldgica que se operou
nas escolas, as editoras recriam-se e desenvolvem novos servigos, produtos, recursos e
materiais educativos digitais, que distribuem aos docentes através de plataformas digitais,
mediante o seu registo prévio, e / ou através da adocdo de determinado projeto editorial
(Barbosa & Pereira, 2010). No momento presente na consequéncia do periodo de pandemia
vivido pelo pais e pelas alteragdes as modalidades de ensino, nomeadamente o ensino remoto,
assistimos a novas agdes politicas educativas ao nivel do desenvolvimento tecnoldgico e digital
das escolas. Assim, a Resolucdo do Conselho de Ministros n.2 30/2020 aprova o Plano de Acdo
para o Desenvolvimento Digital das Escolas, que tem entre vdrias acdes um Plano de
Capacitacao Digital de Docentes (PCDD). O PCDD assenta no Quadro Europeu de Competéncia
Digital para Educadores (DigCompEdu, 2018) e em Portugal é desenvolvido através de varias
iniciativas, que pretendem garantir o desenvolvimento das competéncias digitais necessarias ao
ensino e aprendizagem neste novo contexto digital, destacando-se um conjunto de oficinas de
formacdo continua desencadeadas pela Direcdo-Geral da Educacdo (DGE) e concretizadas de
modo articulado com os Centros de Formacgdo de Associacdes de Escolas (CFAE).

Face ao exposto em cima fica claramente identificada a pertinéncia da temdtica das
tecnologias digitais no contexto educativo quer no plano das a¢des dos professores quer no
plano das aprendizagens dos alunos. E neste contexto que enquadramos o estudo que vamos
desenvolver, circunscrevendo-o, a uma area curricular em particular.

Dado este estudo se realizar no ambito das PES em contexto do 2.2 ciclo, nas disciplinas
de Histdria e Portugués no 5.2 ano de escolaridade, decidimos restringir o estudo apenas a
disciplina de Portugués referente aos quatro dominios patentes nos documentos orientadores:
Oralidade; Educacdo Literdria; Leitura e Escrita e Gramatica.

Porqué a aula de Portugués? Pela singularidade desta disciplina relativamente a todas
as outras. Esta é uma disciplina fundamental nas aprendizagens dos alunos quer enquanto
objeto de ensino quer como instrumento para aceder a todas as areas do saber. Um dominio
proficiente da lingua portuguesa e das diversas multiliteracias dai decorrentes permite que o
aluno desenvolva competéncias criticas, comunicativas para atuar de modo interventivo e
consciente na sociedade. Neste sentido, acreditamos que ao professor se coloca o desafio de
criar espacos de aprendizagens estimulantes para que os alunos desenvolvam de modo
construtivo, interativo e criativo aprendizagens significativas e adaptadas as suas realidades

(Barbosa, 2016).
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Chegados aqui assumimos que o uso de recursos educativos digitais (RED) na aula de
Portugués assume um lugar de relevo no assumir de uma pratica consentdnea com as
motivacOes dos alunos, com os programas e referentes de aprendizagem para este dominio
curricular e finalmente com a agenda definida no Quadro Europeu de Competéncia Digital para
Educadores, assumimos também como condicdo fundamental a necessidade de os professores
estarem na posse de conhecimentos e ferramentas que os capacitem para o uso efetivo dos

RED.

Objetivos e questdes de investigagao
Em face do enquadramento apresentado no ponto anterior, que evidencia a

importancia dos RED nas aprendizagens dos estudantes, definimos para este estudo o seguinte
problema: “De que forma é que os RED podem ser utilizados para desenhar cenarios de
aprendizagem estimulantes para desenvolver competéncias a nivel dos quatro dominios?

Com o propdsito de orientar o estudo de investigacdo, este problema desdobra-se nas seguintes

questdes de investigagao:

Q1 - Que conhecimentos devem os professores dominar para a integracdo de RED na aula

de Portugués?

Q2 - Que concegdes e praticas revelam os alunos sobre a utilizagdo de RED nas aulas e de
modo particular na disciplina de Portugués?

Q3 - Como reagem os alunos quando desafiados a participar em atividades desencadeados
por RED?

No decorrer deste capitulo serd apresentada a fundamentacdo tedrica alusiva ao
assunto que motivou a realizagdo do presente estudo. Deste modo, focar-nos-emos em varios
tépicos que se assumem como fundamentais para o estudo em questdo: em primeiro lugar
pensar no que ja sabemos sobre os recursos educativos digitais; em segundo lugar compreender
o referencial intitulado TPACK (Technological Pedagogical Content Knowledg) e por ultimo
analisar as competéncias e formac¢do dos docentes sobre o uso dos RED de forma a serem

colocados em pratica.
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CAPITULO Il —FUNDAMENTACAO TEORICA

No presente capitulo serd exposto o enquadramento do estudo em causa, sendo referida

a pertinéncia do mesmo, a definicdo do problema e os objetivos da investigacao.

Recursos Educativos Digitais

Os Recursos Educativos Digitais — RED - sdo ferramentas suportadas por dispositivos
eletrénicos, como computadores, tablets e telemdveis com objetivos educacionais. A utilizacao
dos RED vai possibilitar que o professor dos dias de hoje consiga direcionar a sua forma de ensino
as expetativas da Geragdo Z, os ditos “nativos digitais” do século XXI.

Propomos, para além de um conceito mais abrangente de recurso educativo digital ja

referido e entendido como uma entidade digital desenhada e criada com finalidades

educativas, um conceito mais especifico destinado a identificar os recursos

potencialmente inovadores, na convicgdo de que tal podera ser Util aos professores e

educadores, mas também a diretores e gestores escolares, responsaveis pelas politicas

de aquisicdo de instituicdes educativas e decisores de politicas educativas. (Ramos et al.,

p. 19)

Perante isto, a qualidade do ensino tem vindo a ser enriquecida através da introducao
de dreas tecnoldgicas no curriculo dos alunos. Para tal, a escola tem sido equipada com uma
variedade de ferramentas que beneficiam nao sé os alunos, mas também os professores. Os
autores Gil e Ribeiro (2008) referem ainda que os potenciais contributos que as utilizacGes
complementares de um recurso em formato digital podem contribuir para melhorar a motivacao

e o envolvimento dos alunos no sentido de promovem mais e melhores aprendizagens.

Os RED contribuem, assim, para a criagdo de novas oportunidades de aprendizagem,
ricas, diversificadas e ajustadas ao contexto curricular. Com estes recursos, os professores
tornam o ensino mais flexivel, mais variado e mais personalizado, cujo objetivo é o de ajudar os
alunos a serem os construtores do seu préprio conhecimento, a desenvolverem as suas
estratégias de aprendizagem, numa atitude reflexiva sobre o que estdo a aprender, favorecendo

a autonomia dos alunos (Costa, Peralta & Viseu, 2008).

Ao longo da utilizagdo deste tipo de recursos, o papel do professor torna-se crucial na
medida em que este é responsavel por conceber condigdes propicias, no processo de
ensino/aprendizagem, que sejam adequadas e que facam cumprir o que esta delineado nos

documentos orientadores como o programa e as metas curriculares do ensino. Ja Calverley
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(2003) recorda-nos que um bom recurso para a aprendizagem é aquele que se adapta a
finalidade, ou seja, aos seus objetivos educativos. Contudo é também influenciado pelas
carateristicas pedagdgicas inerentes ao recurso e pelos aspetos técnicos que influenciam a
forma como é utilizado em contexto educativo.

Para Ramos, Teodoro & Ferreira (2010), os RED tém que servir especificamente ao
processo ensino e aprendizagem. Podem ser considerados recursos educativos digitais um jogo
educativo, um programa informatico de modela¢cdao ou simula¢do, um video, um programa
tutorial ou de exercicio pratico ou recursos mais simples na sua dimensao de desenvolvimento
como um blogue, uma pdgina web, ou uma apresentacdo eletronica multimidia, etc. desde que
armazenados em suporte digital. (p.13) Embora estes recursos nos apresentem multiplas
funcionalidades é fundamental que estes estejam aliados a implementacdo de estratégias de
natureza integradora que possibilitem o desenvolvimento de competéncias de natureza
transversal, como o pensamento critico e o uso ético da informacao.

Os mesmos autores, reiteram que o conceito de RED deve também ser entendido como
algo mais especifico destinado a identificar os recursos potencialmente inovadores, ndo sé Uteis
aos professores e educadores, mas também a diretores e gestores escolares, responsaveis pelas
politicas de aquisicdo de instituicdes educativas e decisores de politicas educativas.

E assim necessdrio que os RED apresentem qualidade e um conjunto de carateristicas
capazes de dar resposta aos critérios definidos no processo de avaliagdo dos mesmos, para que

deste modo os professores sintam confianga aquando da sua utilizacdo na sala de aula.

Recursos Educativos Digitais nas escolas portuguesas

Apds termos conhecimento do entendimento que é dado pela teoria sobre o que sdo
recursos educativos digitais, torna-se preponderante fazermos uma abordagem a
implementagdo destes mesmos nas escolas portuguesas.

J& na resolucdo de Ministros n.2 137/2007, foi aprovado o Plano Tecnoldgico da
Educacdo — PTE — que, permitiu equipar as escolas e as salas de aula com dispositivos
tecnoldgicos, um aumento da velocidade de ligagdo a internet e a construcdo de redes de areas
locais estruturadas e eficientes, quadros interativos e ainda computadores. Barbosa (2016)
afirma ainda que o PTE promoveu também o desenvolvimento de conteldos digitais e investiu
na formacdo de professores em Tecnologias de informag¢do e comunicagdo (TIC). Assim sendo,
logo em 2007 é dado um boom relativamente a utilizacdo de recursos educativos digitais em
sala de aula, promovidos pela distribuicdo de computadores portateis designados como

Magalhdes, a criangas com idades compreendidas em os seis e os dez anos.
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O PTE tornou-se um meio essencial para modernizar a escola, que através dos seus
equipamentos permitiu criar condi¢des fisicas favordveis ao sucesso escolar dos alunos e a
consolidacdo do papel das TIC nesta nova era.

Um outro contributo essencial a ser mencionado foi o Sistema de Formacdo e de
Certificacdo de competéncias TIC para professores, criado pelo ministério da educacdo e
regulado pela Portaria n2 731/2009, de 7 de julho de 2009. Como referem Barbosa e Pereira
(2010), este programa veio dar oportunidade aos docentes em exercicio de funcBes nos
estabelecimentos de ensino, para a aquisicdo de conhecimento tecnolégico e o
desenvolvimento de competéncias pedagdgicas e profissionais no sentido efetivo da integracao
das TIC nas praticas de sala de aula.

A partir de dada altura, as tecnologias expandiram-se para determinadas dreas,
nomeadamente na educagdo. Neste sentido, o Ministério da Educacdo foi ao longo dos anos
tomando iniciativas diversas para equipamento, formacdo de professores e criacdo de
infraestruturas tecnoldgicas nas escolas. Uma delas surge imediatamente no Plano Tecnoldgico
de 2007 e desde ai de alguma forma foi havendo algum desenvolvimento e sustentabilidade ao
nivel daquilo que era a formacado dos professores e a ideia de que as tecnologias tinham chegado
as escolas. Nem sempre esta ideia foi muito visivel na sala de aula. Alguns professores aderiram
mais facilmente a integra¢do dos recursos educativos tecnolégicos nas suas aulas do que outros.
Para além dos professores perceberem a importancia do uso tecnoldgico, era também
necessario a existéncia de uma grande diversidade de conteldos ja preparados. Uma coisa sdo
as tecnologias, como ferramentas, outra coisa sdao os conteudos, pois ndo podemos considerar
que os professores sao fazedores de conteldos. Durante este periodo, a utilizagdo de RED em
sala de aula dependia muito da motiva¢do de cada um dos professores. Mas o que é facto é que
as editoras comegam a criar um leque de recursos que acompanhavam os préprios manuais.

Todavia quando se chega a 2020, a populagdo estudantil é confrontada com uma
situagdo que até entdo nunca tinha acontecido. Os recursos que existiam nas escolas para as
aulas presenciais ndo deram resposta aquilo que foi a exigéncia da pandemia, isto é, ndo eram
suficientes e ndo se fizeram chegar aos alunos em casa e aulas ndo presenciais, ou seja, aulas
sincronas. Esta situacdo da pandemia veio trazer de facto exigéncias novas e mostrar a falta de
equipamentos necessarios para dar resposta a tais necessidades. Por um lado, aqui ja ndo se
tratava apenas da vontade do professor em recorrer ou ndo a recursos digitais, mas sim a
obrigatoriedade de a utilizar. Estes trouxeram evidéncias claras de que as competéncias e as
condicOes para este tipo de ensino ndo estavam preparadas. Ndo era apenas o facto de os
professores ndo saberem utilizar tecnologias, era a tecnologia ser adequada e haver ou ndo

haver condi¢des para o seu uso. Atualmente ainda existem alunos que ndo tém acesso a

41



internet, nem tém a sua disposicdo instrumentos de trabalho tecnolégicos como por exemplo
computador ou tablet.

Efetivamente, ndo afetou apenas os professores, mas sim a escola, a populacdo
estudantil, a familia que suporta estes alunos. Ainda assim, houve uma resposta extraordinaria,
os professores conseguiram nao parar as aulas e em poucos dias alterar o seu modo sistema de
ensino por completo, tendo consciéncia de todas as dificuldades e ndo sendo um sistema
perfeito. Desta forma, é necessdrio agarrar no que ainda se aprende desta experiéncia causada
por uma Pandemia tdo inesperada e como Alves e Palmeirdo (2021) defendem usufruir do
esforco que permitiu que professores e alunos encontrassem maneiras de aprender e ensinar
remotamente para evidenciar o potencial para aumentar a eficdcia pedagdgica de professores
e escolas - mesmo considerando perdas possiveis de aprendizagem.

De alguma forma, hd a sensacao por aquilo que é a analise de alguns textos publicados,
de natureza jornalistica, que houve um boom na sequéncia da propria pandemia. Este boom
volta a surgir quando o ensino presencial ficou condicionado dando lugar a aulas online. Embora
este segundo boom ndo tenha ocorrido por causas positivas, a pandemia trouxe um conceito
novo de aula, as aulas em casa em sistema online.

J4 as editoras tém assumido um papel preponderante desde logo pela oferta e
disponibilidade dos recursos, quer as escolas como aos prdprios professores a partir do
momento que eles adotam os manuais. Assim sendo, o pessoal docente tem ao ser dispor
recursos associados ao manual e também recursos associados a editora, tais como a Escola
Virtual e Aula Digital. Nestas plataformas estdo disponiveis planificagGes, tarefas, fichas e testes
interativos, permitindo também a criagdo de salas por onde sdo distribuidos os alunos com o
intuito de desenvolverem trabalhos em grupo. Por sua vez, as editoras disponibilizam também
recursos direcionados aos alunos através da compra dos manuais escolares. Desta forma, os
autores Gil e Ribeiro (2008) defendem que:

Os RED vém tornar mais flexiveis as orientagdes contidas no manual escolar em suporte

papel, pelo facto de conter documentos em diferentes suportes (texto, audio e

animacdes) que se concretizam numa apresentacdo multimédia. Neste sentido, a

utilizacdo dos RED deve ser encarada como um instrumento dinamico e flexivel. Essa

flexibilidade é notdria na medida em que se podem conjugar os multiplos conteudos do

manual com diversas funcionalidades interativas criadas para apoiar o ensino e

aprendizagem no contexto de sala de aula. (p.43)

A utilizacdo de RED em sala de aula tem evidenciado uma “modernizacdo” de praticas

pedagdgicas, uma vez que, a partir desta mudanga e inovag¢do do ensino, os alunos passam a
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ser construtores do seu préprio conhecimento, e os professores passam a ser os criadores de

ambientes de aprendizagem mais dindmicos e motivadores.

Recursos Educativos Digitais nas aulas de portugués

Com enfoque a area curricular de portugués, varios sdao os webs sites destinados a
disponibilizacdo de RED. Como mencionado no tépico anterior, as editoras sdo as principais
criadoras e fornecedoras de recursos digitais direcionadas aos professores e aos alunos. Nao nos
restringindo as editoras, torna-se crucial mencionar o Plano Nacional de Leitura—PNL—iniciativa
do Governo, da responsabilidade do Ministério da Educagdo, que tem como principal objetivo
aumentar os niveis de literacia dos portugueses, desde a infancia até a idade adulta. Para tal,
abriga um conjunto de estratégias determinadas a promocdo do desenvolvimento de
competéncias nos dominios da leitura e da escrita, assim como o alargamento e
aprofundamento dos hdbitos de leitura que, podem ser consultadas através do site
//www.planonacionaldeleitura.gov.pt/. No respetivo site é possivel encontrar uma lista de obras
literarias destinadas a varias faixas etarias. Ja direcionado aos RED, conta com livros digitais ou
ebooks, jogos, concursos, projetos de promocdo de leitura desenvolvidos pelas escolas, entre
outros conteudos.

Outro site onde podemos encontrar mais conteldos deste género e com o mesmo
objetivo que o PNL, é o Cata Livros (www.catalivros.org), idealizado pela Fundagdo Calouste
Gulbenkian e Casa da Leitura, ou ainda o mais recente https://www.leme.gov.pt/. Os seus
utilizadores podem encontrar diversos ebooks, sendo que alguns destes sdo narrados, jogos,
atividades e informagdes acerca dos autores dos livros, entre muitas outras propostas e

sugestoes.

Contributos do referencial TPACK

Os autores Mishra, Koehler e Harris apresentam o conhecimento que os professores
precisam de ter para se fazer uma efetiva integracdo das tecnologias no processo de ensino e
aprendizagem, o Technological Pedagogical Content Knowlegde (TPACK). Chai, Koh e Tsai (2013)
referem que TPACK é o tipo de conhecimento integrador e transformador de que os professores

precisam para o uso eficaz de recursos digitais.

TPACK consiste de 7 dominios especificos:
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(I) Conhecimento do Conteudo (CK),

(I1) Conhecimento Pedagdgico (PK),

(111) Conhecimento Tecnoldgico (TK),

(IV) Conhecimento Pedagdgico do Conteudo (PCK),

(V) Conhecimento Tecnolégico do Conteudo (TCK),

(VI) Conhecimento Tecnoldgico Pedagdgico (TPK),

(VII) Conhecimento Tecnoldgico Pedagdgico do Contelido (TPCK).

Todas esses dominios devem ser considerados dentro de um contexto particular.

Este conhecimento da enfase a intersecdo das tecnologias, do conteldo e da pedagogia,
de modo a produzir um ensino eficaz. Na figura 33, é apresentado o quadro tedrico desenvolvido

por estes mesmos autores:

Technological
Pedagogical Content
Knowledge
(TPACK)

Technological
Knowledge
(TK)

Pedagogical
Knowledge
(PK)

Technological
Pedagogical
Knowledge

Technological
Content
Knowledge

Content
Knowledge
(CK)

Pedagogical
Content
Knowledge
(PCK)

Contexts

Figura 33. Quadro tedrico TPACK (Koehler et al., 2009, p.396)

Na visualizacdo do quadro tedrico sdo observaveis trés tipos de conhecimentos:
Technological Knowledge (TK) ou conhecimento tecnoldgico, Pedagogical Knowlegde (PK) ou
conhecimento pedagdgico e Content Knowlegde (CK) ou conhecimento do conteldo. Estes trés
intersetam-se entre si, resultando ainda em outros conhecimentos, tais como Pedagogical

Content Knowlegde (PCK) ou conhecimento pedagdgico do conteldo; Technological
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Pedagogical Knowlegde (TPK) ou conhecimento tecnoldgico pedagdgico; Technological Content

Knowledge (TCK) ou conhecimento tecnolégico do conteldo.

De uma forma explicita, o conhecimento pedagégico diz respeito ao conhecimento que
os professores possuem relativamente aos processos, praticas e métodos de ensino, fazendo
parte deste mesmo conhecer o modo como os alunos constroem o seu préprio conhecimento,
as estratégias utilizadas na gestdo da sala de aula, a planificacao das aulas, a avaliacdo dos alunos
e por ultimo a compreensado das teorias de aprendizagem cognitivas, sociais e desenvolvimento

da aprendizagem aplicadas ao publico em causa.

Por sua vez, o conhecimento do conteldo refere-se ao conhecimento que os
professores usufruem sobre os conteddos da matéria. Mishra, Koehler e Harris (2009) atentam
ser o conhecimento de conceitos, teorias, ideias, evidéncias e provas, praticas que desenvolvem

determinado contetdo.

Ja o conhecimento tecnolégico, para além de estar em constante evolucao, é algo que
foi adicionado ao saber do professor enquanto agente e transmissor do conhecimento. Para
usufruir de tal conhecimento, é necessario que os professores se mantenham constantemente

atualizados, de forma a acompanharem a evolugdo de novas tecnologias.

Como é visivel na figura 33, o conhecimento pedagégico de conteudo refere uma
intersecdo da pedagogia e do conhecimento do conteludo. Segundo Shulman este conhecimento
ocorre durante os momentos em que o professor adota os métodos e técnicas pedagdgicas
como forma de transmissdo dos contetdos, baseado nos conhecimentos prévios dos alunos. Ja
Melo (2016) defende que é fundamental que o professor seja flexivel na maneira como expde
os conteldos para que permita os alunos pensarem e expressarem os seus conhecimentos de

maneiras distintas, sendo assim essencial para o processo escolar.

O conhecimento tecnoldgico de conteudo relaciona a tecnologia e o conteldo. No caso
de o professor apresentar conhecimentos tecnolégicos e um bom dominio do curriculo, torna-
se possivel que este seja capaz de criar e desenvolver os seus préprios recursos com o intuito de
ser desenvolvidos em sala de aula. Para tal, é necessario que este saiba quais as tecnologias ou
ferramentas digitais mais adequadas para explorar determinado contetido, da mesma forma
que deve saber analisa-las de forma a verificar as que podem limitar a abordagem desse mesmo

conteudo.

Segundo Melo (2016), o conhecimento tecnoldgico pedagdgico é o conhecimento que

os professores devem assumir para conhecer as possibilidades e limitacGes pedagogicas,
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aquando da utilizagcdo das tecnologias, assim como devem utilizar as tecnologias segundo um
contexto préprio para a aprendizagem. No entendimento de Barbosa (2016), o TPK para além
de procurar realizar situagdes de aprendizagem, permite também compreender o modo como
o uso de determinadas ferramentas pode motivar os alunos para as diversas atividades,

essencialmente estratégias de trabalho colaborativo e aprendizagens em intera¢Ges a pares.

A existéncia de recursos, de plataforma e programas, é importante, mas o uso da

qualidade pedagégica que o professor faz dos recursos.
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CAPITULO lIl- METODOLOGIA

Neste capitulo sera apresentada a metodologia de investigacdao adotada e expostas as

opc¢Oes metodoldgicas que nortearam o trabalho de investigacao.

Op¢Ges metodoldgicas

A investigacdo em Educacdo cresce da importancia de problematizar e compreender
situagcGes em contexto educativo, e por estas razbes deve contribuir para a construgdo e
sistematizacdo do conhecimento educativo. Guy Berger (1992) defende que o trabalho de

investigacdo pode ser encarado de duas formas distintas:

Por um lado, ele pode ser encarado essencialmente como um trabalho critico, isto é,
como um trabalho de contestacdo, de problematizacdo das praticas sociais. Mas, por
outro lado, ele pode ser definido como um trabalho de investigagdo na sua forma
positiva, isto é, como um trabalho que pretende enumerar verdades que se admite

poderem constituir instrumentos de desenvolvimento e de progresso. (p. 45)

Independentemente da forma como é encarada uma investigacdo, é fundamental
definir um paradigma, como um sistema ou modelo concetual, para que se possa orientar o
desenvolvimento das pesquisas. Para Pacheco (1993 citado em Coutinho, 2014) um paradigma
traduz “um compromisso tedrico e metodoldgico preciso, e, consequentemente, uma partilha
de experiéncias e uma concordancia quanto a natureza da investiga¢do e a conceg¢do do
conhecimento” (p.9). Desta forma, investigar em Educacdo transforma-se no recolher, analisar
e interpretar os dados para compreender, descrever, prever ou controlar algum fenémeno

educativo dentro do seu contexto (Mertens, 1997).

Assim sendo, neste estudo foi adotado um paradigma de investigacao de natureza
qualitativo e interpretativo, dado ser o que se considerou mais adequado ao problema em
estudo. Este paradigma tem como propdsito interpretar e compreender os fendmenos sobre
determinado ponto de vista ou situagdo com base na investigacdo, num dado contexto

(Coutinho, 2014; Bogdan & Biklen, 1994; Mertens, 1997).

Tendo por base as questdes e objetivos delineados, a metodologia qualitativa
manifesta-se ser a mais adequada, uma vez que os dados foram recolhidos do ambiente
especifico da sala de aula, através da observacdo direta e indireta e de outras técnicas e
instrumentos de recolha de dados, permitindo assim obter uma vasta quantidade de informacao

para posteriormente analisar e encontrar respostas as questdes levantadas.
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Através do quadro tedrico apresentado na figura 33, conhecemos a visdao de Coutinho
(2005) para aquilo que deve ser o desenrolar de uma investiga¢do qualitativa. Todos os passos
tém a sua propria relevancia, sendo necessario concretiza-los minuciosamente, concedendo-

Ihes a sua devida importancia:

Construcdo da teoria

T

Busca de padrdes

T

Formar categoria de dados

T

Levantamento de questdes

T

Investieador recolhe dados

Figura 34. O desenrolar de uma investigagdo qualitativa sequndo
Coutinho (2006)
No ambito das op¢des metodoldgicas, sdo também definidos os instrumentos e técnicas
para a recolha dos dados assim como os procedimentos para a respetiva andlise e interpretagao.
Destas op¢oes falaremos mais a frente. Apresentaremos no ponto seguinte a caracteriza¢ao dos

participantes deste estudo.

Participantes

A implementacdo da sequéncia didatica referente ao uso de recursos digitais utilizados
nas aulas de portugués, ocorreu numa das escolas situadas no distrito de Braga, concelho de
Esposende, numa turma do 5.2 ano do 2.2 Ciclo de escolaridade. A turma era constituida por
dezasseis alunos, sete do sexo masculino e nove do sexo feminino, com idades compreendidas
entre os dez e os onze anos.

A nivel dos interesses da turma, era notdria a preferéncia dos alunos maioritariamente
pelas dreas curriculares de Portugués, Ciéncias e Educa¢do Visual. Embora a disciplina de
Portugués fosse a preferida de uma grande parte da turma, identificaram-se algumas
dificuldades que recaiam principalmente ao nivel da interpretacdo ou compreensdo do texto e

ao nivel do conhecimento dos contetudos gramaticais.
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O ensino ndo presencial ocorrido no periodo anterior, embora tivesse apresentado
inimeras desvantagens como sdo por nds todos conhecidas, permitiu que as praticas de ensino
aprendizagem mobilizassem recursos digitais e os fizessem acessiveis a todos. Na descricdo dos
participantes, a investigadora considera pretinente mencionar que os alunos estavam
familiarizados com alguns recursos educativos digitais, que passaram a fazer parte das suas
rotinas, tais como, a utilizacdo da plataforma educativa da Escola Virtual. Neste espaco digital
eram disponibilizados varios conteudos e atividades, muitos com carater Iudico e criativo. Um
outro instrumento de trabalho familiarizado pela turma era a aplicacdo Google Forms, fornecida
pela Google. O Google Forms é um servico gratuito e permite a criacdo de questiondrios, nas
aulas eram usados para trabalhar textos, fazer avaliacGes e outras tarefas. Tendo em conta esta
informacgado, foi possivel observar um interesse constante da turma quando estes recursos
educativos digitais eram mantidos em sala de aula, em ensino presencial.

Embora a turma apresentasse algumas dificuldades, como as que foram mencionadas
anteriormente, mantinham maioritariamente o mesmo ritmo de trabalho, sendo auténomos

nas tarefas solicitadas pela professora.

Técnicas e instrumentos de recolha de dados

As técnicas e instrumentos de recolha de dados surgem da necessidade de procurar
informacbes quando desejamos compreender mais de perto uma dada situagdo, assim como
para melhorar desempenhos ou até formar ou resolver um problema. Através destas, é possivel
a recolha de informacdo de individuos, comunidades, contextos e variaveis.

Os diversos procedimentos que podem ser utilizados diferenciam-se pelo objetivo
delineado e também pelo contexto em que se situam. Desta forma, Ketele e Roegiers (1993)
esclarecem que um mesmo procedimento podera esconder realidades totalmente diferentes,
situando-se no quadro de uma agdo definida de maneira mais ou menos precisa, apresentar um
carater unilateral ou multilateral, assim como necessitar de garantias de validade mais ou menos
estreitas.

Tendo em conta as informagdes apresentadas anteriormente, o papel do investigador
torna-se crucial ao ser capaz de selecionar, de entre a diversidade de instrumentos e técnicas
de recolha de dados, aqueles que melhor se adequam ao seu objeto de estudo e investigacao.

Focando na problemdtica desenvolvida ao longo deste estudo, os instrumentos de
recolha de dados passam pela observacao direta e indireta dos participantes, os registos

fotograficos e ainda o emprego didrio de questiondrios. Na existéncia de vdrios tipos de
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questionarios, os aplicados, neste caso especifico foram os de inquérito, em que se tornou
essencial focar a pertinéncia dos objetivos que estes apresentavam.

Ainda antes de iniciar a intervengdo pedagdgica com os alunos do estudo, foi aplicado
ao grupo um primeiro questionario, intitulado como inicial (Anexo 4). Este questiondrio contou
com dez perguntas, sendo que estava dividido em duas partes. A primeira parte dizia respeito a
informacdes biograficas dos participantes. J4 a segunda parte, é referente a informacgGes sobre
o uso de recursos digitais nas aulas de Portugués. No término das quatro semanas de
intervencao, os alunos voltaram a responder a um questionario estruturado definido como o
final (Anexo 5). Este era nada mais nada menos, com uma repeticdo das questdes patentes na
segunda parte do questionario inicial. Desta forma a investigador pretendia perceber se existiu
alguma mudanca nas opinides dadas pelos alunos e também compreender a evolucdo dos
mesmos. Os questionarios foram cuidadosamente construidos, de forma organizada e coerente.
Segundo Carmo e Ferreira (1998), o investigador deve ter particular cuidado, no que diz respeito
aos canais de comunicagao selecionados e também as técnicas utilizadas de forma a evitar a
recusa ao fornecimento de respostas e ao esforco para garantir a sua fiabilidade.

No sentido de encontrar respostas a questdo de investigacdo Como reagem os alunos
quando desafiados a participar em atividades desencadeados por RED?, eram submetidos ao
fim de cada semana, questionarios intercalares através da plataforma Google Forms. A partir da
aplicacdo destes questionarios pretendeu-se conhecer as preferéncias dos alunos sobre os RED
implementados em cada uma das semanas, referentes aos diversos dominios da area curricular
de portugués e o porqué de os terem selecionado. A presente etapa serd alvo de uma reflexao
cuidada, cujos resultados serdo transpostos para a andlise descrita e comparativa relativamente

ao estudo em causa.

Observacgao direta e indireta dos participantes na integracao dos recursos digitais

Como mencionado anteriormente, uma das técnicas utilizadas em investigacdo
educacional para a recolha de dados é a observacdo. Para Beslay (1969), a observacdo trata-se
de um procedimento pedagdgico que consiste em colocar o aluno em contacto com os objetivos
gue vao, pela percecao direta, permitir a apreensao imediata dos dados.

Neste caso especifico, a observacdo teve um papel fundamental na analise e reflexdo da
integracdo dos recursos educativos digitais em sala de aula, tendo como principal enfoque os
comportamentos e atitudes dos alunos nos momentos de explora¢gdo dos recursos, como

também consciencializar a investigadora sobre as conce¢des e reagbes dos alunos relativamente
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ainovacgdo inserida na sala de aula através da tecnologia. Todas as informag&es que foram sendo
captadas através da observacdo contribuiram para uma melhor analise da recolha de dados

alistada a investigacdo em questao.

Percursos da investigacao
Tendo por base os objetivos e questdes de investigacdo, foram elaboradas sequéncias

didaticas, definidas e planeadas sequencialmente para quatro semanas de intervencao
pedagdgica. As sequéncias didaticas foram desenvolvidas de forma a fazerem parte de trés fases
distintas: diagndstico, intervencdo e afericao das aprendizagens.

Como forma de adquirir dados remetentes a cada uma das trés fases acima

referenciadas, foram submetidos inquéritos por questionarios, organizados da seguinte forma:

Recolha de dados para investigacao

Diagnéstico Questionario Inicial

1.2 Semana de e
Questionario

Intervencgao .
intercalar

2.2 Semana de
Questionario

Intervengao
Intervencdo intercalar
3.2 Semana de Questionario
Intervengdo intercalar
4.2 Semana de Questionario
Intervengdo intercalar
Afericdo Questionario Final

Tabela 4. Recolha de dados para a investigagdo

A fase designada de diagndstico, contou com a aplicagdo de um primeiro inquérito por
questionario aos alunos participantes de forma a aferir os conhecimentos e conhecer as ideias
prévias dos mesmos, relativamente a diversas questGes relacionadas com a tematica dos
recursos digitais nas aulas de portugués.

J4 o periodo de interven¢do contou com a aplicagdo de um conjunto diversificado de
recursos educativos digitais integrados nos quatro dominios da drea curricular de portugués:

Oralidade; Leitura e Escrita; Educacdo Literaria e Gramatica. Estes recursos foram devidamente
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planeados tendo por base o modelo teérico TPACK, considerado no quadro deste estudo como

base tedrica para sustentar a intervencdo. Ainda na fase de planeamento das intervengdes

educativas foi estruturado um quadro onde sdo apresentados os recursos educativos digitais,

assim como o dominio em que se encontram inseridos e o objetivo pedagdgico de cada um

deles.
Semana de Dominio Recurso Educativo Objetivo Pedagégico
intervengao Digital
1.2 Semana Oralidade ClassDojo Selecdo aleatdria de um aluno
para apresentar um trabalho
de oralidade.

Educacdo Literaria Mentimeter Construgdo de uma nuvem de
palavras referente as ideias
prévias sobre o texto poético.

Escrita PowerPoint Apresentagao das
carateristicas do texto poético.

Oralidade Video — Aula Digital Video apresentado pela
cantora Marisa Liz, referente as
carateristicas do texto poético.

Oralidade Audio do poema “Era Audicdo e compreensdo do

uma Vez” de Manuel poema.
Antoénio Pina.
Oralidade/Escrita Audio da Audigdo e tarefa escrita através
autobiografia de de um audio.
Manuel Anténio Pina
2.2Semana Oralidade ClassDojo Selegdo aleatdria de um aluno
para apresentar um trabalho
de oralidade.
Escrita PowerPoint  sobre Recordar elementos da
entrevista. entrevista. Desenvolver uma
entrevista.

Leitura e Escrita QRCode para aceder Acesso a informagcdo para

a informacgGes sobre

Manuel Anténio Pina.

desenvolver um texto escrito.
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3.2Semana Oralidade ClassDojo Selecdo aleatéria de um aluno
para apresentar um trabalho
de oralidade.
Oralidade Audicdo do poema Audicdio e compreensdo do
“Era uma vez” De poema.
Manuel Anténio Pina.
Gramatica Kahoot sobre familia Quiz relativo ao conteldo
de palavras gramatical.
Gramatica PowerPoint sobre a Introdu¢cdo da linguagem
linguagem figurada figurada.
presente nos textos
poéticos.
Escrita Youtube, musica de Construcdio de um texto a
Miguel Araujo partir da histéria contada na
musica escutada.
Gramatica PowerPoint sobre a Introducdo do  conteudo
silaba gramatical e a gramatical.
silaba métrica.
4.2Semana Oralidade ClassDojo Selegdo aleatdria de um aluno
para apresentar um trabalho
de oralidade.
Oralidade Video “O pdssaro da Audicao do poema.
cabega” Youtube
Gramatica Video Escola Virtual Visualizagdo de um video
(palavras simples e interativo.
palavras complexas)
Gramatica Wordwall (palavras Aplicacdo dos conhecimentos
derivadas) relativamente ao conteludo
gramatical.
Gramatica/Educacdo Quiz “Quem sabe?” Revisdo geral sobre os

Literaria

conteldos lecionados através

de um jogo.

Tabela 5. Planeamento das intervengdes.
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Procedimento da analise de dados

Na presente fase e tendo em conta o procedimento de andlise dos dados que foram
recolhidos para o estudo, tornou-se necessdria a definicdo de um conjunto de categorias tendo
consciéncia da natureza dos dados e as respostas que pretendiamos encontrar. Tendo sido as
categorias definidas por base os dados em bruto, a investigadora define assim categorias para
os diferentes inquéritos: questionario inicial; questionario intercalar (1.2 Semana); questionario
intercalar (2.2 Semana); questiondrio intercalar (3.2 Semana); questiondrio intercalar (4.2
Semana) e por ultimo o questionario final. (No anexo 5 é possivel visualizar o formato do

questionario intercalar.)

Segue em estrutura de quadro a organizac¢do das categorias definidas para a andlise dos

dados:
A — Questionario Inicial
Categorias Designac¢ao das Categorias
Al Relacdo com os RED
All Opinido sobre a utilizacdo dos RED em sala de aula
Alll Utilizacdo dos RED nas aulas de Portugués
AlV Motivacao
AV Sugestdes de atividades

Tabela 6. Definigdo de categorias alusivas ao questiondrio inicial.

B — Questionario Intercalar (1.2 semana)

Categorias Designagao das Categorias
Bl RED mais apreciados pelos alunos
Bl Justificagao da sele¢do do RED

Tabela 7. Definigdo de categorias alusivas ao questiondrio intercalar (1.¢ semana).

C — Questionario Intercalar (2.2 semana)

Categorias Designagao das Categorias
Cl RED mais apreciados pelos alunos
cl Justificagdo da sele¢do do RED

Tabela 8. Definigdo de categorias alusivas ao questiondrio intercalar (2.2 semana).
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D — Questionario Intercalar (3.2 semana)

Categorias Designac¢ao das Categorias
DI RED mais apreciados pelos alunos
DIl Justificacdo da selecdo do RED

Tabela 9. Definigdo de categorias alusivas ao questiondrio intercalar (3.2 semana).

E — Questionario Intercalar (4.2 semana)

Categorias Designagdo das Categorias
El RED mais apreciados pelos alunos
EIll Justificacdo da selecdo do RED

Tabela 10. Definigéo de categorias alusivas ao questiondrio intercalar (4.2 semana).

F — Questionario Final

Categorias Designacgdo das Categorias
Fl Frequéncia com que utilizam RED nas aulas de Portugués
Fll Motivacao
Flll Momentos onde se recorreram aos RED
FIV Opiniao

Tabela 11. Definig¢do de categorias alusivas ao questiondrio final.

No capitulo de se segue, sao interpretadas as informagdes patentes a cada uma das
categorias anteriormente mencionadas, assim como é realizada uma reflexdao que nos permitira

responder as questdes de investigacado.
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CAPITULO IV — ANALISE E INTERPRETAGCAO DOS DADOS

Neste capitulo, procederemos a apresentacdo dos dados recolhidos e respetiva analise,
interpretacao e reflexdao dos mesmos, no sentido de responder as questdes que nos propusemos
estudar. A estrutura para esta apresentacdo decorre de cada instrumento de recolha de dados

usado e respetivas categorias de analise definidas.

Andlise do questiondrio inicial

A categoria A | diz respeito a relagao que os alunos tém com os recursos educativos

digitais. Esta categoria inclui as primeiras quatros questdes do questionario, a saber:

1. A partir de que idade comegaste a ter contato com as tecnologias?
Tens computador em casa ou outros equipamentos tecnoldgicos com acesso a
internet?
2.1.Se sim, com que frequéncia os utilizas?
2.2. Com que finalidade utilizadas esses equipamentos?

Feita uma andlise qualitativa de todas as respostas, percebe-se que a maioria da turma
comegou a ter contacto com as tecnologias a partir do cinco/seis anos, periodo que associamos
com a entrada no primeiro ciclo do Ensino Basico. Ainda assim, o contacto com as tecnologias
pode estar também enquadrado no ambiente familiar, uma vez que todos os alunos dispdem de
computador ou outro tipo de equipamento tecnoldgico com acesso a internet, nas suas

habitacdes.

A propriedade e o facil acesso a diferentes tipos de dispositivos explicam que dez dos alunos da
turma afirmem utilizar “todos os dias” e seis os usem “de vez em quando”. Tratando-se de um
uso dito frequente, ha necessidade de saber a finalidade de utilizagdo destes meios tecnolégicos.
Uma grande parte dos alunos da turma selecionou mais do que uma das opg¢des, sendo as mais
escolhidas “procurar informacdo para trabalhos de pesquisa”; “aceder ao e-mail” e ainda “fazer
e participar em jogos”. Percebe-se, assim, que as razdes pelas quais usam equipamento e
recursos tecnoldgicos passa por divertimento e lazer, casos dos jogos, mas também para a

realizacdo de tarefas escolares propostas pelos docentes da turma.

J4 a segunda categoria de andlise, procura conhecer a opinido dos alunos aquando da
utilizacdo dos RED, de modo particular na sala de aula. Nesta categoria estavam incluidas as

seguintes questdes do questionario:

Qual a tua opinido sobre a utilizacdo de recursos digitais em sala de aula?
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3. Quais as disciplinas em que menos sdo utilizados os recursos digitais?
4. Qual ou quais as disciplinas em que sao utilizados mais recursos digitais?
4.1.Nas aulas que utilizas tecnologias, que tipo de atividades costumas fazer?

Os dados revelam que de uma maneira geral todos os alunos tém vontade e querem ter
a oportunidade de explorar com mais frequéncia os RED em sala de aula. Defendem ainda que,
a introducdo das dinamicas associadas ao uso de recursos digitais nas aulas é benéfica para eles,
uma vez que se sentem mais motivados e envolvidos nos assuntos que estao a ser tratados,
refere um entrevistado: “enquanto os alunos estéo a aprender, usando tecnologias, pode ajudad-
los a gostar mais de aprender”. A conjugacdo entre o aprender e o se divertir € uma mais-valia
para o aluno, estimula-o e deixa-o mais envolvido, sendo claramente importante que a

aprendizagem tenha um aspeto de ludico e carater de jogo.

Uma vez tida a opinido dos alunos, tornou-se necessario ter conhecimento das areas
disciplinares com que os alunos tém mais oportunidade ou ndo de interagir com as tecnologias
em sala de aula. Como era de esperar, as disciplinas em que os alunos menos utilizam os recursos
digitais (pergunta nimero quatro) sdo aquelas que tém uma natureza mais pratica, como, por
exemplo, Educacdo Fisica, Educacdo Visual e Educagdo Tecnoldgica. Ja as disciplinas indicadas
pelos alunos como sendo aquelas a que mais recorrem a recursos digitais (pergunta niumero
quatro) foram as Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo, Oficina do Mundo, Portugués e

Ciéncias Naturais.

Iniciando a exploracdo do Bloco Il intitulado “InformacgGes sobre o uso de recursos
digitais nas aulas de Portugués”, segue-se a terceira categoria de analise do questionario inicial.
Como mencionado anteriormente, a andlise das seguintes categorias sdo exclusivamente

referente as aulas da disciplina de portugués, em especial a sua utilizacdo:

5. Com que frequéncia sdo utilizados recursos digitais nas aulas de Portugués?
5.1.Se selecionaste Todas as aulas ou As vezes, explica quais 0s recursos que

sdo utilizados e para que servem?

Relativamente a primeira questdo da presente categoria, deparamo-nos com uma
divisdo da turma no que concerne as suas respostas. Nove alunos da turma seleciona a opgao
“as vezes” e os restantes mencionam “todas as aulas”. A inconsisténcia das respostas pode
resultar com o entendimento do conceito “as vezes” e todas as aulas”, uma vez que os alunos
podem entender os ds vezes como episodicamente, mas em todas as aulas, e outros entendem

que “Todas as aulas” é usar sempre, independentemente de ser episodicamente ou nao.

59



Embora a sua utilizacdo seja mais frequente ou ndo, consideramos importante saber que
tipo de atividades os alunos costumavam realizar. Os recursos e aplicacdes mais referidos pelos
alunos foram o Classroom, com a finalidade de responderem a questionarios (dez respostas
obtidas), e os recursos alocados na plataforma da Escola Virtual, nesta ultima, para a visualizacdo
de videos, realizagcbes de exercicios interativos para treino e consolidacdo dos conteldos
lecionados. Através destas respostas deduzimos que o leque de recursos educativos digitais

conhecidos e utilizados pelos alunos em aula é ainda muito limitado.
Partindo para a categoria de analise A IV, procura-se entender a motivacdo dos alunos:
6. Sentes-te mais motivado para aprender com o uso de tecnologias?

A opcdo mais selecionada foi a “Sim”, registada por catorze alunos, existindo apenas dois
que registaram a opcdo “E indiferente”. Esta é uma concecdo esperada pela investigadora, com
efeito, percebe-se até pela observacdo das aulas que os alunos ficam sempre muito
entusiasmados quando se recorre a praticas que envolvem a utilizacdo de recursos educativos

digitais.

Para dar como terminada a andlise do questiondrio inicial, passamos a conhecer os gostos e

sugestoes de atividades futuras que os alunos gostavam de realizar:

9. Gostarias de utilizar recursos educativos digitais nas aulas de Portugués?
9.1.Se selecionaste Sim na resposta anterior, deixa algumas sugestdes do que gostavas

que fosse realizado?

Embora na questdo anterior (7.) dois dos alunos se sentissem indiferentes no que se concerne a
motiva¢cdo em aprender com o uso das tecnologias, todos eles afirmam positivamente que
gostariam de utilizar RED nas aulas de portugués, sendo as atividades mais sugeridas aquelas

que realizam através do “Quiz e Kahoot”.

Analise dos questionarios intercalares

Questionario intercalar da 1.2 semana

Tendo em conta as categorias definidas no primeiro questionario intercalar (Anexo 6),

as respostas formuladas pelos alunos relativamente a primeira questao foram:
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Questdo 1: Quais os recursos educativos digitais utilizados gue mais gostaste?

B Mentimenter M PowerPoint M Visualizagdo video Audigdo autobiografia M Audi¢do poema

Grdfico 1. RED utilizados na 1.2 semana.

Através da andlise do grafico X, podemos constatar que as preferéncias dos alunos se
dirigiram essencialmente a duas das atividades: a constru¢ao de uma nuvem de palavras através
do RED Mentimenter e também a visualizacao do video referente as carateristicas do texto

poético protagonizado pela cantora e compositora Mariza Liz.

Fazendo uma primeira abordagem do primeiro recurso mencionado, o aplicativo
Mentimenter foi criado por uma empresa, em que a sua principal utilidade é criar apresentagdes
com feedback em tempo real. Esta ferramenta virtual oferece recursos interativos, como a
nuvem de palavras utilizada e também questionarios, que sdao compartilhados via internet com

0 publico-alvo.

J4 o segundo recurso selecionado pelos alunos estd disponivel na plataforma digital
intitulada Aula digital. Esta plataforma de ensino é assegurada pela editora Leya, que
disponibiliza conteldos das disciplinas, do 1.2 ao 12.2ano. No leque desses conteldos podemos
encontrar videos, animagdes, laboratdrios virtuais, apresentagdes, testes interativos, jogos,
entre muitos outros. O acesso a estes materiais é fornecido no caso de os alunos terem recebido

livros desta mesma editora e também aos professores.

Questdo 2: Com base na pergunta anterior, justifica o porqué de teres selecionado tais

recursos educativos digitais.

“Eu acho que o Mentimenter é muito divertido e torna a aula mais engracada.”
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“Porque € muito interessante e interativo.”

“Porque é interativo e ajuda muito no ensino.”

“Gostei muito de ver uma famosa portuguesa a ensinar criangas por video.”

“Porque ajudou-me a perceber melhor o que era um texto poético.”

“Eu gostei muito da audi¢cdo da autobiografia de Manuel Anténio Pina porque acho
muito interessante conhecer a vida dos escritores.”

A selegdo destas seis respostas veio ajudar a investigadora a justificar as escolhas dos
alunos. Desta forma, constatamos que a escolha da selegcdo dos dois RED mencionados
anteriormente é justificavel por se tratar essencialmente de atividades de aprendizagem que

envolvem os alunos de forma prazerosa na aula.

Questionario intercalar da 2.2 semana

As respostas recolhidas do questiondrio intercalar referente a 2.2 semana, resultaram

no grafico representado abaixo:

Questdo 1: Quais os recursos educativos digitais utilizados gue mais gostaste?

B QR Code ® PowerPoint

Grdfico 2. RED utilizados na 2.2 semana.
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Através da andlise do grafico, fica clara a preferéncia dos alunos relativamente a
exploragdo do RED — QR Code. Embora o cédigo de barras, imagem do recurso, |hes fosse
familiar, nunca tinham recorrido a tal para desenvolver uma atividade educativa.
Pedagogicamente, o RED foi utilizado no sentido de encaminhar os alunos para um endereco
URI, pré-definido pela investigadora, de forma a garantir a seguranca virtual dos intervenientes,
mas também com o intuito de relevar sites com informag¢des mais completas sobre o assunto

em causa.

Questado 2: Com base ha pergunta anterior, justifica o porqué de teres selecionado tais

recursos educativos digitais.

“Porque nos ajudou a descobrir mais sobre o autor.”

“Porque nos leva a um site muito importante para nds aprendermos sobre o respetivo
escritor.”

“Porque ndo sabia o que era e é muito facil de utilizar.”
“Porque eu sabia que se podia fazer.”

“Porque temos acesso digital através do QR Code, das informagdes sobre o escritor. E
uma forma diferente e motivadora de aprendermos.”

Tendo em conta que a questdo dois é de carater aberto, onde os alunos expdem as suas
opinides, a investigadora, a semelhanga do questiondrio anterior, selecionou aquelas que seriam
mais pertinentes a sua investigacdo. Através destas mesmas, podemos com clareza justificar a
escolha do RED que recebeu maior nimero de votos, assim como comprovar que os alunos
perceberam ndo sé o objetivo da atividade, como também a funcionalidade do recurso. A
exploragdo dos recursos suscitou o interesse do grupo quer porque estava a ser utilizado pela
primeira vez e quer por terem realizado a presente atividade através dos seus prdprios

telemoveis.

Questionario intercalar da 3.2 semana
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Questdo 1: Quais os recursos educativos digitais utilizados gue mais gostaste?

PowerPoint - Silaba Métrica

Youtube - Musica de Miguel Araudjo _

PowerPoint - Linguagem Figurada

Kahoot - Familia de Palavras

Audi¢do do poema "Era uma vez"

0 2 4 6 8 10 12 14

B Ndmero de alunos
Grdfico 3. RED utilizados na 3.2 semana

Perante a visualizacdo da andlise do primeiro gréfico, podemos observar que a
preferéncia da maioria da turma se revela para o RED Kahoot. Para melhor compreendermos
esta escolha, chega a ser necessdrio apenas saber de que este se trata. O Kahoot é uma
plataforma de aprendizagem baseada em jogos didaticos, usada como tecnologia educacional
em instituicdes de ensino. Este carater de jogo é sempre muito apreciado pelos alunos, uma vez
que se sentem motivados. Esta opinido é também fundamentada por Moratori (2003) quando
defende que o jogo é um vinculo facilitador de aprendizagens que muitas vezes os alunos
sentem dificuldade em assimilar. Diz-nos ainda, que através da implementagdo deste tipo de
recursos o aluno “desenvolve a capacidade de pensar, refletir, analisar, compreender, levantar
hipdteses, testa-las e avalia-las com autonomia e cooperacdo”. No anexo 7 pode ser consultada

a aparéncia e dinamica em que foi apresentado o jogo.

Questdo 2: Com base na pergunta anterior, justifica o porqué de teres selecionado tais

recursos educativos digitais.

“Como o Kahoot é um jogo, eu senti-me motivada e também aprendi.”

“Achei interessante, divertido e diferente do comum.”

“Porque aprendo de uma forma educativa e divertida.”

“Porque foi divertido e relembrei o que é uma familia de palavras.”
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Como podemos constatar, as respostas dos alunos vém ao encontro do objetivo da atividade.

Questiondrio intercalar da 4.2 semana

Questdo 1: Quais os recursos educativos digitais utilizados gue mais gostaste?

PowerPoint - Quiz "Quem sabe?"

Wordwall - Palavras Derivadas

Escola Virtual - Video das palavras simples e
complexas

Youtube - Video do poema

o
N
N
[e)]

8 10 12

B Numero de alunos
Grdfico 4. RED utilizados na 4.2 semana

Através da anadlise do grafico acima representado, observamos que a turma esta mais
dividida relativamente a escolha dos RED que mais gostaram. O primeiro recurso que surge no
grafico e também o mais votado se trata de um PowerPoint desenvolvido pela professora
estagiaria em formato de jogo. Durante o desenvolvimento do recurso, houve varios cuidados a
ter em conta, desde a formulagdo das questdes de forma clarificada, a realizagdo de diferentes
opgdes de resposta. Apresentava também cores e sons para que se tornasse o mais parecido

possivel a um jogo. A estrutura do presente PowerPoint pode ser consultada no anexo 8.

J4 o recurso denominado por Wordwall trata-se de uma plataforma interativa que
apresenta uma diversidade de jogos que podem ser usados pelos professores para abordar
diversos tipos de conteludo. Pode ser utilizado para rever conteudo, consolidar conhecimentos,
entre muitas outras funcionalidades. E igualmente muito atrativo, devido a todos os efeitos que
podem ser adquiridos. Apresenta ja, jogos publicados por outras pessoas, mas também podem

ser criados de raiz consoante o que foi pretendido pelo utilizador.
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Os restantes RED, expostos no grafico, surgiram no desenvolvimento de distintas
atividades, tem sido cuidadosamente visualizado e selecionado para que dessem resposta aos
objetivos de aprendizagem. O video relativamente ao conteldo gramatical As palavras simples
e complexas pode ser acedido através do login na plataforma digital Escola Virtual, fazendo parte
dos recursos disponiveis na area de portugués, no quinto ano de escolaridade. O video sobre
um poema da obra literdria O pdssaro da Cabe¢a de Manuel Antdnio Pina, pode ser facilmente

encontrado através do motor de pesquisa da plataforma Youtube.

Relativamente a segunda questdo patente no questionario intercalar, sdo apresentadas

algumas das respostas selecionadas pela investigadora.

Questdo 2: Com base na pergunta anterior, justifica o porqué de teres selecionado tais

recursos educativos digitais.

“Porque em vez de fazermos exercicios escritos, fizemos um Quiz que foi mais
divertido.”

“Com o Quiz podemos saber se estivemos atentos a matéria que foi dada e é uma forma
divertida de responder as questdes.”

“Porque achei interessante a atividade.”

“Porque divertido ter uma forma diferente de aprender.”

A partir da primeira resposta, podemos efetivamente compreender o porqué de o
PowerPoint em formato de Quiz ser o RED mais selecionado pelos alunos. Quando comparado
a uma ficha de trabalho que poderiam estar a fazer individualmente, em siléncio, nos seus
lugares, esta opgdo torna-se muito mais interessante e divertido para os alunos. Embora a nivel
da organiza¢do, o recurso apresentasse um numero especifico de questdes em que fosse
possivel cada aluno responder a pelo menos uma destas de forma individual, foi também
desenvolvido pela turma, um debate em volta do que era questionado, havendo uma interajuda
entre os participantes. Para além disso, sempre que um aluno selecionava uma resposta tinha a
oportunidade de saber se esta estava ou ndo correta e, no caso de nao estar podia repetir o
processo. Esta particularidade do jogo, permitia ao aluno e também ao professor ter consciéncia

dos conteudos que deveriam ser revistos e aprofundados.

Comparativamente ao recurso Wordwall (Anexo 9), a sele¢do foi muito menor que o
anterior. No ponto de vista da investigadora este recursos apresentam muita qualidade e

funcionalidade e efetivamente poderdo ndo ter sido utilizado da forma mais clara possivel. O
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tempo disponibilizado para responder a cada uma das questdes tornou-se escasso, para o

numero de opgdes que os alunos tinham de ler e interpretar.

Os recursos menos selecionados ja sdao conhecidos e utilizados mais recorrentemente
pelos alunos, quer nas aulas de portugués como nas restantes disciplinas, como também em

casa para resolucdo de tarefas e trabalhos.

Anadlise do questionario final
Tendo em conta que uma parte das questdes apresentadas no questiondrio inicial, se

repete no questionario final, é possivel fazer uma comparacado entre as respostas dadas pelos
alunos, com o objetivo de se tirarem conclusdes sobre o trabalho desenvolvido durante as

semanas de intervengdo da Pratica de Ensino Supervisionada.

Comparativamente aos dados registados no questionario inicial, especificamente na

categoria Alll - utilizacdo de tecnologia em sala de aula, doze alunos da turma passam a

selecionar a opgdo “Todas as aulas”, enquanto apenas quatro alunos selecionam a opgdo “As
vezes”. Analisando os dados provenientes das duas categorias, podemos constatar que a
frequéncia da utilizacdo de recursos digitais nas aulas de Portugués foi muito maior

comparativamente aquilo que acontecia habitualmente com a professora cooperante da turma.

O mesmo acontece quando perguntamos sobre a diversidade de recursos utilizados e a
sua funcionalidade. Entanto anteriormente os alunos apenas mencionaram o Classroom e a
Escola Virtual, apds estas semanas o leque de recursos aplicados é muito maior, destacando-se
Quizzes, PowerPoint, Mentimenter, ClassDojo e ainda o Wordwall. Todos os RED mencionados
tém um cariz educativo e foram desenvolvidos na concretizacao de atividades inseridas em

todos os dominios curriculares da disciplina de portugués.

Também alusivo a motivagdo os dados sdo diferentes. Na categoria Fll — Motivacdo, 16
alunos mencionaram que se sentiam motivados em aprender com o uso de RED,
contrariamente, ao que tinha acontecido no questionario inicial. Acredita-se que esta motivagao
se deve ao facto de os alunos terem tido a oportunidade de conhecer uma diversidade de RED
gue, anteriormente lhes era desconhecida. Esta ideia comprova-se quando passamos a analisar
0os momentos/situacdes onde foram utilizados recursos digitais durante as quatro semanas.

Analisando os dados concretos, referentes a categoria Flll — Momentos em que se decorreram

aos RED, foram selecionadas pelos alunos uma maior pandplia de tarefas onde foram utilizados
recursos tecnoldgicos, ou seja, quinze alunos da turma selecionaram a opgdo “Em atividades de

gramatica”, catorze alunos selecionaram “responder a questionario”, doze “ouvir textos”.
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Quando se procura saber a opinido dos alunos (categoria FIV) sobre o uso de RED em
sala de aula, dezasseis anos, ou seja, todos os alunos da turma mencionam ter gostado desta
experiéncia. Sendo também pedidas algumas sugestdes futuras do que gostariam que fosse
feito, os alunos destacam essencialmente os RED que dizem respeito a Quizzes e a Kahoots. Com

estas respostas podemos detetar a preferéncia dos alunos para os jogos.
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CAPITULO V—CONCLUSOES

Sintese de estudo

O presente capitulo destina-se a apresentacdo das conclusGes do estudo, com o objetivo
de dar resposta a questdo-problema e as questdes de investigacdo que nortearam todo o
percurso investigativo. Sdo, também, mencionadas algumas limita¢cdes do estudo, assim como

algumas consideracgdes finais e recomendagdes para uma intervencao futura.

Conclus®es do estudo

Terminada a analise e interpretacdo dos dados deste estudo, chega a hora de dar resposta
as questdes de investigacdo que estdo na natureza do desenvolvimento deste trabalho. Como
ponto de partida comegamos por definir as questdes que iriam nortear toda a investigacdo e
gue estavam na base da nossa problematica. Assim apresentaram-se com a seguinte descricdo:

i) Que conhecimentos devem os professores saber gerir para a integracdo de RED na aula de

Portugués; ii) Que concecdes e praticas revelam os alunos sobre a utilizacdo de RED nas aulas e

de modo particular na disciplina de Portugués?; e iii) Como reagem os alunos quando desafiados

a participar em atividades desencadeados por RED?.

Que conhecimentos devem os professores saber gerir para a integracdo de RED na aula de

Portugués?

Relativamente a esta primeira questdo de investiga¢cdo, procuramos encontrar respostas na
revisdao de literatura que fizemos. Particularmente, foi importante conhecer os variados
conhecimentos implicitos que o professor deve deter, estando estes apresentados no quadro
tedrico TPACK, que é o caso do conhecimento pedagdgico, o conhecimento tecnoldgico, o
conhecimento do conteudo, o conhecimento do contexto para que desta forma a integracao da
tecnologia alcance os seus objetivos e seja infalivel no processo de ensino aprendizagem
(Koehler et al., 2009).

Para saber gerir a integracdo dos RED na sala de aula, tornou-se necessario conhecer as
funcionalidades de todos os recursos, a utilizacdo deles em termos de objetivos pedagdgicos e
didaticos da aula, se o intuito é trabalhar a sistematizacdo de conteudos, avaliar, introduzir ou
até estimular. Para completar este pensamento, Ramos, Teodoro e Ferreira (2011) defendem
que:

Um aspeto fundamental para a integracdo das tecnologias na escola é igualmente um

melhor uso educativo dos recursos digitais existentes ajudando os professores a adquirir
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competéncias na selec¢do criteriosa dos recursos em fungdo do modelo de aprendizagem
e do valor acrescentado decorrente do uso do recurso para os alunos. Neste sentido,
seria fundamental promover a formagdo continua dos professores, a avaliagdo das
propostas de trabalho educativo desenvolvidas bem como a investigacdo acerca do

impacto destas propostas, na escola. (p. 60)

Assim sendo, é fundamental que o docente seja capaz de acompanhar as inovacdes
atuais, implicando a participacdo de programas de formacgdo que enriquegcam o seu curriculo e
que os permita desenvolver conhecimento sobre a integracdo da tecnologia na promocdo de
aprendizagens em sala de aula. Segundo Barbosa e Melo (2016), é fundamental reconhecer que
o conhecimento tecnolédgico se assume enquanto saber associado ao dominio do conteudo

disciplinar e da pratica pedagdgica.

Que concecdes e praticas revelam os alunos sobre a utilizacdo de RED nas aulas e de modo

particular na disciplina de Portugués?

Relativamente a segunda questdo de investigacdo, a resposta esta efetivamente clara
aquando da andlise do questionario inicial e do questionario final. Perante os dados obtidos e
apresentados no capitulo refente a analise dos dados, concluimos que, embora a maioria dos
alunos ja tivesse interesse em desenvolver atividades com recurso aos RED, esta veio aumentar
assim que estes passaram a fazer parte integrante e planeada das aulas de portugués.

A realizagdo de atividades que consideravam habituais e que por norma nem sempre
do agrado dos alunos passaram a ser vistas como uma forma mais estimulante e enriquecedora
da aprendizagem. Manifestaram ao longo das aulas, um grande a-vontade dos alunos nos
momentos de exploragao dos recursos, sendo preferéncia dos alunos todos aqueles que fossem
similares a jogos, em que houvesse uma conjugacdo de sons, cores e informacdo destacada e
apresentada de forma clarificada. Embora ndo fizesse parte da rotina escolar dos alunos a
utilizacdo de uma diversidade tdo distintas de RED, os alunos revelaram prdtica e um bom
manuseamento devido ao uso da tecnologia que fazem fora do contexto escolar, muitas das
vezes na ocupacao dos seus tempos livres. Ndo podemos deixar de mencionar Pontes (1991),
gue ja na data referente afirma que a utilizacdo do computador como ferramenta de trabalho
proporciona contextos de aprendizagem ricos e estimulantes. Este envolvimento dos
professores pode e deve ser estimulado por um empenho geral da escola, através dos seus
Orgdos de gestdo e coordenacgdo pedagdgica.

Desta forma, espera-se que as escolas que possuem equipamentos tecnoldgicos sejam

capazes de potenciar novas praticas pedagdgicas, ndo s6 como forma de acompanhar as
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inovacOes que vao surgindo ao longo dos tempos, como também proporcionar aos alunos novas
experiéncias, procurando dar respostas as suas necessidades e alcancgar o sucesso escolar.

Como reagem os alunos quando desafiados a participar em atividades desencadeados por RED?

A terceira e ultima questdo de investigacao, pode ser respondida ndo so pelas respostas
recolhidas dos questiondrios intercalares, mas também pela observacdo direta e indireta da
investigadora durante a aplicacdo das RED nas suas aulas. Os RED, embora fossem utilizados
inteiramente com objetivos educativos, permitiram de uma forma muito agraddvel envolver os
todos os alunos da turma, até mesmo aqueles que em varios momentos se demonstravam
desinteressados pela drea curricular. Esta envolvéncia permitiu captar a atencao da turma,
contribuindo para a participagdo de todos no desenvolvimento das dinamicas de aula,
orientando o processo de ensino aprendizagem. Os dados obtidos nos questiondrios aplicados
ao fim de cada semana de intervengdo refletem num maior interesse e gosto pela disciplina.

Aqguando da realizacdo das planificacGes das sequéncias didaticas, tornou-se essencial
ter consciéncia dos conhecimentos prévios dos alunos, os objetivos que se pretendiam alcancar
e a forma como poderiam ser avaliados. Quando o nosso desejo é utilizar tecnologia em sala de
aula, é necessdrio perceber que meios a escola usufruiu para suportar tais atividades. Para além
disso, é necessario o professor apresentar um conhecimento acrescido sobre os RED, domina-
lo e prepara-lo antecipadamente para o caso de surgir algum imprevisto, como naturalmente
falhar o acesso a internet. E durante esta fase que se compreende a relevancia do quadro teérico
TPACK, que como Melo (2016) refere, contém o principio de que o professor é detentor de varios
conhecimentos, e que, ao mistura-los de forma equilibrada, resulta numa combinagdo eficaz
para integrar efetivamente RED. Posto isto, a professora estagidria procurou maioritariamente
recorrer a RED que cativassem distintivamente os alunos da turma e que em simultdneo dessem
resposta aos objetivos da prdtica educativa. Como esta refletido na analise dos questionario
intercalares, as preferéncias dos alunos remeteram para os recursos que tinham uma
apresentagdo em formato de jogo, como o Kahoot ou o Quiz Quem sabe?.

Em suma, e tendo em conta o cerne do problema que envolveu o presente trabalho de
investigacdo, podemos concluir que é possivel desenvolver cenarios de aprendizagens através
dos RED inseridos nos distintos dominios do portugués, tais como na Leitura e Escrita, Oralidade,
Educacdo Literaria e Gramatica. Sendo o professor o agente responsavel pela planificacdo,
apresentacdo e transmissdo de conhecimentos, é também sua responsabilidade manter-se
atualizado, procurar conhecer o maior nimero de recursos educativos digitais possiveis e as

funcionalidades para que, com maior facilidade, seja capaz de as integrar na sala de aula.
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Limitacdes do estudo e recomendagdes para investigagoes futuras

No desenvolvimento desta investigacdo foram detetadas algumas limitagGes, o que
explica a necessidade de desenvolver o seguinte tdpico. Uma das principais limitacdes sentidas
ao longo da PES foi claramente a gestao do tempo. Tendo consciéncia da carga horaria semanal
correspondente a disciplina de Portugués, e tendo em conta a variedade de recursos educativos
digitais utilizados durante as aulas, teria sido muito mais vantajoso para os alunos poderem
explorar estes mesmos de uma forma mais livre, com o objetivo de entenderem as suas
funcionalidades, dominarem as suas regras de utiliza¢cdo para que tudo se tornasse mais simples
em futuras utilizacdes. Como o tempo ndo permitia que isto acontecesse, a partir do momento
em que era apresentado o RED, todo o tempo disponivel era dedicado a atividade prevista.
Alinhavado a mesma limitagdo, mais tempo seria sinénimo de maior apoio aos alunos, quer nas

falhas que ocorriam nos dispositivos digitais, quer na execucdo das tarefas propostas.

Como recomendacodes para futuras investigacdes, seria muito interessante do ponto de
vista da investigadora, aplicar o mesmo estudo a outros anos de escolaridade, nomeadamente
diferentes ciclos do Ensino Basico. A isto seria ainda pertinente aplicar uma maior variedade de
RED, comparativamente ao que foi apresentado neste estudo. Se com os alunos em que foi
aplicada esta investigacdo se sentiu uma grande motivacdo e interesse, coloca-se a questdo de
perceber se as mesmas conclusdes se encontrariam com alunos de idade superior ou se

eventualmente se registavam respostas de teor diferente.

A pesquisa em torno do uso dos RED ainda é muito limitada, sobretudo na area de

disciplinar de Portugués.
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PARTE Ill — REFLEXAO GLOBAL DA PES

Na terceira e Ultima parte é apresentada uma reflexdo global do percurso realizado
ao longo da Pratica de Ensino Supervisionada. Neste sentido, reflete-se sobre a
experiéncia, as aprendizagens e alguns contratempos ocorridos durante este periodo.
Por sua vez, é também realizada uma reflexao ao nivel dos contributos adquiridos quer

a nivel da formagao profissional como na formagdo pessoal.
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REFLEXAO GLOBAL DA PES

A presente reflexdo sobre a Pratica de Ensino Supervisionada é nada mais nada menos do
gue um culminar de cinco anos passados a desenhar um projeto de vida. Nada do que for escrito
aqui podera demonstrar todas as emoc¢des e momentos vividos e que tanto foram necessarios
para chegar a esta fase tdo desejada.

Recordo vivamente do término do secundario e toda a inquietacdo causada pelo periodo
de espera para ter conhecimento das colocacdes. Desde tenra idade que fui muito decidida
sobre o que queria para mim e quais seriam as minhas escolhas. Partilhava os meus sonhos com
guem me rodeava, com aqueles que até hoje caminham ao meu lado.

A licenciatura abriu novos caminhos, mostrou novas ideias e ensinou um mundo que
estava por descobrir. Estes trés anos foram preponderantes no que toca a uma preparacao
intensa de toda a teoria e de nos abrir um leque de todos os passos que poderiamos dar a seguir.
As unidade curriculares de Iniciacdo a Pratica Profissional (IPP) | e Il possibilitaram a experiéncia
de varios contextos do pré-escolar até ao 2.2 ciclo do Ensino Basico. Nestes contextos nos
pudemos contactar com aquele que seria o nosso futuro dia a dia, experienciar situagdes que so
na pratica acontecem e que vdao muito além daquilo que é estudado na teoria. Assim como
Chaves (2002) defende, trata-se de uma

pratica acompanhada, interativa, reflexiva e colaborativa que tem como objetivo

contribuir para desenvolver no candidato a professor o quadro de valores, de atitudes,

de conhecimentos, bem como as capacidades e as competéncias que |he permitam
enfrentar com progressivo sucesso as condi¢des Unicas de cada ato educativo.
Chaves (2002), p. 71

Dada por terminada a licenciatura, mais um objetivo concluido e um outro a ser langado,
o de me tornar mestre, optando sem sombra de duvidas pelo Mestrado em Ensino do 1.2 CEB e
de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no 2.2 CEB. Ndo nos esquecendo do que ficou
para tras, o Mestrado foi sem duivida o melhor destes cinco anos. Durante estes dois anos,
trabalhamos efetivamente para aquilo em que nos queriamos formar, desenvolvendo praticas
nas areas de ensino em que iremos futuramente lecionar. A responsabilidade depositada nos
alunos que estdo a exercer uma PES é muito acrescida, pois, para além de estarmos a
representar a nossa Instituicdo, estamos também a representar todos os docentes que passaram
No nosso percurso académico e que ao longo dos tempos foram alimentando o nosso
conhecimento. Ja para nao falar da responsabilidade de dirigir uma aula e de ser a nossa vez de
transmitir tudo aquilo que os alunos precisam saber, da forma mais clara e eficaz que

conseguirmos.
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Embora a intervencdo em contexto educativo tenha ocorrido em dois ciclos distintos,
mantinha a mesma ordem de planeamento, ou seja, inicidvamos um periodo de observagao,
estruturavamos planificacées com os conteudos a serem lecionados, realizamos reflexées
relativamente a essas mesmas intervencles, da nossa pratica e da do par pedagodgico.
Semanalmente contdvamos com a presenca dos professores orientadores que assistiam a aulas
previamente definidas com o mestrando. Embora recebéssemos o feedback didrio dos
professores cooperantes da turma, recebiamos também uma apreciacao mais especializada dos
professores orientadores aquando da supervisao.

Mantendo esta organizacdo, o planeamento da intervencao didatica permitiu que a
professora estagidria se preparasse efetivamente para as aulas que viria a assumir, debrucando-
se nos conteudos a serem lecionandos conseguindo prever duvidas e questdes que poderiam
vir a surgir ao logo da sua intervencdo. Apesar de ser um processo demorado e de exigir sem
sombra de duvidas muita criatividade, permitiu que houvesse uma maior confianca e
preparacdo para o que viria a ser realizado. Com esta experiéncia, aprendemos também que a
planificagcdo ndo deve ser algo rigido que devemos seguir a regra, mas sim como Braga (2004, p.
54) refere que deve ser “assumida como um método e um instrumento de trabalho, sempre
aberta a novas experiéncias e a qualquer tipo de inovacdo, pelo que é uma atividade flexivel,
interativa, aberta e incompleta”.

Em ambos os ciclos procurou-se atrair a atencdo dos alunos, fazendo com que se
sentissem motivados, sendo necessario para tal desenvolver atividades desafiantes e distintas
daquelas que realizavam habitualmente. Juntamente com o par pedagédgico foram
desenvolvidas tarefas rotineiras como por exemplo no primeiro ciclo desenvolveu-se o quadro

IM

motivacional “Uma leitura por dia, ndo sabes o bem que te fazia” e no segundo ciclo a atividade

IM

semanal “O Dado Magico”. Embora fossem atividades com um cariz motivacional, todas elas
apresentavam um cariz educativo, com objetivos pedagdgicos inseridos nos documentos
orientadores correspondentes a cada um dos anos de escolaridade.

Como mencionado anteriormente, eram realizadas semanalmente reflexGes sobre as
praticas em contexto educativo. E necessario revelar como esta dimensdo reflexiva se
demonstrou fundamental neste processo. Através destas repensamos nas nossas acgoes e
posturas, como encaminhamos a aula que tinhamos planificado e ainda se realmente tinhamos
efetuado as melhores op¢des metodoldgicas e cumprido com todos os objetivos delineados. Ao
longo da execucdo destes documentos reflexivos podemos constatar um crescimento a nivel do
desenvolvimento pessoal e profissional que nos tornou mais conscientes do nosso trabalho e

dos parametros que realmente eram essenciais alterar ou melhorar, ndo sé para qualificar a

nossa aptiddao, mas também para dar resposta as necessidades dos alunos.
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Em sintese, o estagio desenvolvido no 1.2 CEB marcou de uma forma muito
surpreendente o inicio desta experiéncia. Para além da responsabilidade de assumir uma turma,
esta era ainda constituida por dois anos de escolaridade distintos, alunos do terceiro e quarto
ano. Quando esta informacdo foi transmitida ao grupo de estagio, sentimo-nos preocupadas
com toda a logistica e organizagdo que iria ser necessdria para que o nosso trabalho fosse bem
feito. Precisamos de ter consciéncia de que esta é uma realidade do ensino em Portugal e que
tinhamos de agarrar esta oportunidade de desenvolver o maior conhecimento e estratégias
possiveis, pois futuramente iremos encontrar turmas com estas mesmas carateristicas. O
suporte do professor cooperante e as diretrizes facultadas por todos os professores
orientadores, permitiram que, tanto eu, como a minha colega, dessemos o nosso melhor.

Hoje, conseguimos recordar os nossos primeiros passos como futuras professoras e
sentir satisfacdo por todos os momentos agradaveis e felizes que pudemos passar com aqueles
alunos, professores e funciondrios que ficaram eternamente guardados na nossa memoria.

Rapidamente o estagio no 1.2 ciclo acabou, e o grupo pedagdgico preparava-se para
trabalhar no 2.2 ciclo, numa turma do 5.2 ano de escolaridade e para dar inicio ao
desenvolvimento do projeto de investigacdo patente na presente dissertacao. Muitas mudancas
foram sentidas nesta fase. Enquanto anteriormente trabalhdvamos diariamente com o mesmo
grupo de alunos, na mesma instituicdo, desta vez tinhamos de dividir o nosso horario por duas
escolas e duas turmas distintas, uma onde leciondvamos na drea curricular de Portugués e a
outra na drea curricular de Histdoria e Geografia de Portugal. Apesar de estas escolas
pertencerem ao mesmo agrupamento, elas eram distantes uma da outra, pelo que duas vezes
por semana tinhamos de fazer esta deslocagdo. Mais altera¢des se fizeram sentir, como na
realizagdo das planificagdes que passaram a adotar um esquema distinto, na gestdo do tempo
de aula passou a ser mais primoroso sendo que trabalhdvamos agora com alunos mais velhos e
que por isso exigiam outro tipo de apresenta¢do e postura da nossa parte.

Embora veja em mim alguma preferéncia pelo 2.2 CEB, as experiéncias tidas com as duas
turmas foram muito distintas e peculiares. Os comportamentos e os niveis de aprendizagem
apresentados pela turma na qual era lecionado HGP dificultaram em muitos aspetos as nossas
intervencdes. Ainda que estivéssemos perante grupos de alunos tado diversificados, procuramos
em pé de igualdade, transmitir aos alunos a nova pedagogia do professor como sendo
incentivador e orientador da aprendizagem, sendo nosso objetivo proporcionar a determinagao
e autonomia de serem os alunos a construir o seu préprio conhecimento.

Em conclusdo, ndo posso deixar de salientar a importancia deste periodo da PES, como
um ano desafiante, conquistador e enriquecedor que fez com que termindssemos a nossa

formacao da melhor maneira possivel. Todos os contactos que criamos e mantemos até hoje
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ficaram gravados na memodria. Hoje, mais do que nunca, olho para o professor como alguém
gue merece ser respeitado e enaltecido pelo trabalho que faz todos os dias e por ser capaz de

ver em todas as criangas que por si passam, o futuro.
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ANEXO 1 — PLaNiFicacAo Do 1.2 CEB

Mestrandas: Alexandra e Francisca | Ano/Turma: 3.2e4.2ano

Dia da semana: Segunda-feira

Data: 9de
novembro de 2020

Periodo: 1.2

Area disciplinar: Matematica

Tempo: 9h as 11:30h

Numeros e Operagoes

Multiplicagdo Multiplicar
naturais.

Tabuada do 6.

numeros

Organizagao

Na presente aula, os dois anos de escolaridade trabalham
separadamente. O 3.2 ano explora a tematica da Multiplicagdo e os dos
Multiplos de um nimero. Com os alunos do 4.2 ano, sdo introduzidas as

Fragdes Equivalentes.

Plano de aula 3.2 ano

A aula inicia-se com a exploragdo da tabuada do 6.

Embora lecionada no ano anterior e dos alunos ja terem adquirido
conhecimentos sobre a mesma, consideramos pertinente relembrar e
sintetizar, para que de seguida se introduza a tabuada do 7.

Para tal, é apresentada a tabuada, dividida por partes, em papel
quadriculado. Com este material, pretende-se que os alunos explorem a

sequéncia e progressao dos fatores, conhecendo o produto dos mesmos.

Papel

guadriculado
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Multiplicagdo
numeros naturais.

de

O papel quadriculado é apresentado e explorado da seguinte estratégia:

Professora estagiaria: Turma, tendo em conta que estamos a trabalhar a

tabuada do 6, o que esta representado nestes quadrados?

Aluno: Estdo representados seis quadrados.

Professora estagiaria: Muito bem. Entdo, visto que apenas temos uma
barra de seis quadriculas, vamos representa-la por 6 colunas vezes uma
linha, ou seja 6x1. Que nome se da ao 6 e ao 1, quando se trata de uma

multiplicagdo?

E perspetivado que os alunos ndo saibam responder. A professora explica
que, neste exemplo 6 e 1 sdo fatores e que ao resultado da-se o nome de
produto. Assim sendo, é também explicado aos alunos que a troca dos
fatores, resulta no mesmo produto, como por exemplo 6x1=6, da mesma

forma que 1x6=6.

Assim sendo, é previsto que os alunos identifiquem o produto resultante

dos dois fatores (6x1). E adicionada uma nova barra:

(grandes
dimensoes).

Identifica o que
estd representado
na barra.

Compreende o que
sdo os fatores e o
produto.

Percebe que a troca
dos fatores resulta
no mesmo produto.
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Professora estagiaria: Dado que, uma barra de seis quadriculas,

representa 6x1, quanto vale esta em que foi adicionada uma barra?

Aluno: Estas duas barras, podem representar 6x2.

Professora estagiaria: E qual é o produto de 6x2? Como me podem

confirmar?

Aluno: O produto é 12 e podemos confirmar contando o numero de

quadriculas.

Professora estagiaria: Correto, mas podem descobrir fazendo uma
multiplicagdo. Multiplicamos o nimero de quadriculas de cada coluna,

pelo nimero de quadriculas de cada linha.

O exercicio continua até serem introduzidas 10 barras, que por sua vez

representa 6x10.

Participa, tendo em
atengdo as regras
de sala de aula.

Associa o numero
de quadriculas ao
produto de
determinados
fatores.
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Tabuada do 7.

Visto que esta tarefa foi realizada em grande grupo, é agora entregue a
cada aluno, um novo papel quadriculado. Desta vez, pretende-se que
colem no caderno e que fagam a associa¢do anterior autonomamente,
com a tabuada do 7.

O exercicio anterior mantém-se no quadro, como referéncia a nova

tarefa proposta.

Sendo uma tarefa de trabalho auténomo, aguarda-se que todos os
alunos terminem de a fazer e corrige-se 0 mesmo no quadro, utilizando
o material em grandes dimensdes. Durante a realizagdo da mesma, a
professora estagiaria percorre o lugar dos alunos, ajudando no que é

necessario.

Posto isto e ndo havendo duvidas a cerca da tabuada do 7, é realizado
um jogo, intitulado Quebra-cabe¢as da Tabuada do 7 (Anexo 1). A cada
aluno é entregue um saco com a multiplicagdo dos fatores e com o
produto dos mesmos. Estando estes todos baralhados, os alunos tém de
colar sucessivamente os fatores (7x1, 7x2, 7x3, 7x4, 7x5, 7x6, 7x7, 7x8,
7x9, 7x10) no caderno, encontrando o produto correspondente aos seus
fatores. No saco estdo incluidos produtos que ndo coincidem com a
tabuada do 7, para que o aluno consiga distinguir os produtos corretos

dos incorretos.

Papel
quadriculado
(pequenas
dimensdes).

(Anexo 1) -
Quebra-cabegas
da Tabuada do 7.

Cumpre a tarefa
proposta, tendo
por base o exemplo
anterior.

Corresponde
corretamente o
produto a

multiplicagdo  dos
respetivos fatores.
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Enquanto os alunos realizam a tarefa, a professora estagiaria da apoio

individualmente.

Terminada a tarefa, da-se inicio as rotinas dos alunos, por volta das
10h25min.
Faz-se a entregue do leite, sendo ainda atribuida através de cores a
classificagdo do seu lanche a respeito da alimentagdo saudavel, de
acordo com as atividades definidas por uma equipa do Agrupamento.
Cada um autonomamente identifica a cor a que representa o seu lanche
ou seja:

Cor verde- Totalmente saudavel

Cor Amarela- Exagerou num condimento, como por exemplo

bolachas;

Cor vermelha- Alimentos ndo sauddveis, como por exemplo

chocolate, batatas fritas e chourico.

Resolve

As 11 horas, os alunos retomam a sala de aula.

Desta vez, abrem o livro de ficha e resolvem a ficha n.2 22 (Anexo 2).
Quando todos os alunos terminarem, é feita a correcdo da mesma no
quadro, sendo que a professora estagidria define quais os alunos que a

vao resolver.

(Anexo 2) - Ficha
de trabalho (livro
de fichas).

corretamente a
ficha de trabalho.

Identifica a
tematica abordada,
relembrando as
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Medir com FragGes

Fixar um segmento de reta
como unidade e identificar
uma fracdo (sendo e
nuimeros naturais) como
um numero, igual a medida
do comprimento de um
segmento de reta obtido
por justaposicdo retilinea,
extremo a extremo, de
segmentos de reta com
comprimentos iguais
medindo.

Para terminar a aula, a professora estagidria questiona os alunos sobre a
temadtica desenvolvida, quais as tarefas realizadas e se ainda tém duvidas

sobre determinado assunto.

Plano de aula 4.2 ano

A aula inicia-se com a proposta de realizagdo de uma ficha de trabalho,
do livro de fichas (Anexo 3), dando margem a professora estagidria para
iniciar os conteudos da multiplicagdo com os alunos do 3.2 ano.

Terminada a resolugdo da ficha, a mesma é corrigida pelos alunos, no

quadro.

Num segundo momento, é construida uma reta numérica no chdo da sala
de aula. Em conjunto com os alunos, é colado no chdo um segmento de
reta entre 0 e 1, dividido em quatro partes iguais. Cada aluno retira de
um saco um cartdo identificativo de uma fragdo (1/4, 2/4, 3/4 e 4/4) e
coloca-se na reta na posicdo correta, fazendo a leitura da fracdo
representada. Deste modo, introduzimos o conceito de fracdo na reta
numérica.

Posto isto, sdo retirados os paus que dividem a reta em quatro partes
iguais e, sdo colocados cinco que do mesmo modo devem estar divididos

de igual forma. Novamente, cada aluno retira um cartdo com a fragao

(Anexo 3) - Ficha
de trabalho (livro
de fichas).

Material de
construcdo (reta
numeérica)

Paus.

tarefas realizadas

na aula.

Reconhece as suas
dificuldades.

Resolve
corretamente a
ficha de trabalho.

Colabora na
construgdo da reta
numeérica.

Faz a leitura correta
das fragdes
representadas.

Posiciona-se no
local respetivo a
sua fragdo.

90




Representar nameros
racionais nao negativos na
forma de fracdo,
estabelecer relagGes entre
as diferentes
representagoes e utiliza-los
em diferentes contextos.

(1/5, 2/5, 3/5, 4/5, 5/5). Desta vez, os alunos posicionam-se no 0, dando
saltos até chegar sitio que corresponde a sua fragdo. Ou seja, o aluno que
tirar o cartdo com a fragdo 3/5, posiciona-se no 0 e da trés saltos em

frente dizendo em voz alta 1/5, 2/5 e 3/5.

De seguida, os alunos fazem a representagdo escrita da reta numérica,
no caderno, com o auxilio da professora estagidria.

Tendo revisto contetdos da aula da semana anterior, partimos agora
para a introdugdo das fragdes equivalentes. Para tal, sdo distribuidas 8
barras de cartolina colorida e o material Muro das fragdes (Anexo 4).
(Reproduzimos o material em cartolina para que todos os alunos possam
manusear o mesmo, sem existirem complicaces no que concerne a

higieniza¢do do mesmo.)

Na mesma medida do que acontece com os alunos do 3.2ano, a aula é
interrompida as 10h25min para o intervalo. Iniciam-se as rotinas do
lanche, onde se distribui o leite e se categoriza os lanches de cada aluno
As 11 horas, os alunos regressam a sala de aula e progridem com a

tematica das Fragdes.

Em grande grupo, exploram-se as barras de cartolina. A barra laranja é
definida como um todo, ou seja, unidade.

Utilizando a técnica de dobragem é pretendido:

(Anexo 4) — Muro
das fragGes.

Lé as fragdes por
onde passa até
chegar a que a
representa.

Recorda o
material que esta
ser manipulado.
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- Dividir a barra verde em duas partes iguais;

- Dividir a barra vermelha em trés partes iguais;

- Dividir a barra amarela em quatro partes iguais;
- Dividir a barra azul em cinco partes iguais;

- Dividir a barra castanha em seis partes iguais;

- Dividir a barra rosa em oito partes iguais;

- Dividir a barra preta em dez partes iguais.

Para auxiliar na dobragem, os alunos podem utilizar a régua, sendo que
a professora estagiaria percorre os lugares, podendo dar dicas de como
os alunos podem dobrar.

A medida que s3o feitas as dobragens, os alunos identificam as fracdes,
escrevendo-as nas barras.

Terminada esta primeira exploragdo, colocamos a barra laranja,
vermelha e azul de parte.

Professora estagiaria: Em quantas partes dividimos a barra verde? Como

representamos cada uma dessas partes?

Aluno: Dividimos a barra verde em duas partes iguais. Cada uma dessas

partes representa % de um todo.

1/2 1/2

Barras de
cartolina colorida.

Divide as barras
consoante o que
é pedido.

Utiliza a técnica
de dobragem
para facilitar na
divisdo de partes
iguais.

Identifica a fracao
representada por
cada parte em
que a barra é
dividida.
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Utilizar as fragOes para
designar grandezas
formadas por certo nimero
de partes equivalentes a
uma que resulte de divisdo
equitativa de um todo.

Professora estagiaria: Correto. Agora vamos pegar na barra amarela. Em
quantas partes a dividimos? Como representamos cada uma dessas
partes?

Aluno: Dividimos a barra amarela em quatro partes. Cada uma dessas

partes representa %.

1/4 1/4 1/4 1/4

Professora estagiaria: Exatamente! Entdo sera que podemos dividir a

barra amarela em duas partes iguais?

Aluno: Sim. Juntando as duas primeiras partes e as duas Ultimas.

Professora estagidria: Muito bem. Que partes da barra inteira representa

2 das 4 barras?

Aluno: Representamos por 2/4.

Professora estagidria: Assim podemos concluir que 2/4 representa o
mesmo que 1/2 da figura. Quando uma fragdo representa outra, damos
o nome de fragGes equivalentes.

Prosseguimos para a barra castanha.

Compreende

a

nocdo de fracdo

equivalente.
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Professora estagidria: Coloco-vos as mesmas questdes. Em quantas

partes a dividimos? Como representamos cada uma dessas partes?

Aluno: Dividimos a barra castanha em seis partes iguais. Cada uma dessas

partes representa 1/6 em relagdo a toda a figura.

Professora estagidria: E serd que a podemos dividir em duas partes

iguais?

Aluno: Sim.

Professora estagiaria: Em quantas partes esta subdividida uma metade?
Aluno: Numa metade estda subdividida em trés partes.

Professora estagiaria: Muito bem! Como representamos em fragdo essa

metade subdividida®?
Aluno: Representamos por trés sextos.

Professora estagiaria: Assim sendo, a que equivale 3/6?

Associa
como

equivalentes.

fracGes
sendo
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Aluno: Equivale a % da figura total.

De seguida, sdo dados alguns minutos para alunos realizem o mesmo
processo, autonomamente, com a barra rosa e a barra preta.
Posteriormente, a professora estagidria seleciona dois alunos para
explicarem as conclusdes a que chegaram.

Para terminar a aula, a professora questiona os alunos sobre qual a
tematica desenvolvida na presente aula, o que introduziram de novo e
quais as suas maiores dificuldades. Esta sintese, permite que a professora
estagidria tenha consciéncia do que é que os alunos assimilaram e do que

precisa de ser explorado com mais intensidade.

Explora
autonomamente
as barras rosa e
preta.

Explica com
clareza as
conclusdes e
estratégias
utilizadas.

Identifica a nova
tematica
introduzida na
aula.

Reconhece e
expde as suas
duvidas.

Bibliogr

afia:
Alsina, A. (n.d.). Desenvolvimento de competéncias matematicas com recursos lGdicos manipulativos. Porto Editora.
Pimentel, Teresa, Vale Isabel, Freire, Fldvia, Alvarenga, Dina, Fdo, A. (n.d.). Matemdtica nos primeiros anos. Rézio, Sofia, Neves, C. (n.d.).
Diciondrio ilustrado de Matematica. Ministério da Educagdo (2013). Programa e Metas Curriculares. Matematica Ensino Basico. Lisboa: ME
Diregdo-Geral de Educagdo. (2017). A.E. 3.°ano - Matemdtica. 1-11.
Ensino, C. D. 0. (2018). A.E. 4.°ano - Matemdtica. Dire¢do Geral de Educagdo, 15.
MEC. (2012).
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/Metas/Matematica/programa_matematica_basico.pdf

Programa e Metas Curriculares. Matematica. Ensino Basico. Ministério Da Educagdo

Da

Ciéncia, 1-118.
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ANEXO 2 — PLANIFICACAO DE PORTUGUES DO 5.2 ANO DO 2.2 CEB

Mestrando: Portugués e Historia e Geografia de Portugal
2.2 Ciclo do Ensino Basico

Ano/Turma: 5.2 MB

Dia da semana: Quarta-feira

Data: 02/06/2021

Aula n.2:

Area disciplinar: Portugués

Tempo: 10:15h as 11:45h

Sumario: Projeto 10 minutos a ler.

As carateristicas do texto poético. Visualizagdo de um video apresentado por Marisa Liz.

Audicdo da autobiografia de Manuel Anténio Pina.
Introdugdo da obra literaria O Pdssaro da Cabega.

Construgdo de uma cartolina referente a um poema da obra.

Educacao Literdria

20.1. Ler textos da literatura
paracriancas e jovens. (MC, 5.2

ano)

Como tarefa definida pelo Agrupamento, os primeiros dez
minutos da presente aula, sdo dedicados a leitura silenciosa de
uma obra literaria selecionada pelos alunos e requisitada na
biblioteca da escola. Esta atividade surge no ambito do Projeto

Dez minutos a ler.

De seguida, realiza-se a abertura da licdo, escrevendo os seus

numeros e a respetiva data.

10 min.

Participa no
Projeto definido
pelo
Agrupamento,
apresentando a

obra escolhida.

96



20.2. Identificar marcas
formais do texto poético:
estrofe  (terceto, quadra,

quintilha) e verso (rimado e
livre) (MC, 5.2 ano)

20.3. Distinguir silaba métrica
de silaba gramatical e
segmentar versos por silaba
métrica, reconhecendo o
contributo desta para a
construcdo do ritmo do verso
(MC, 5.2 ano)

Apds a abertura da ligdo, é apresentada por uma aluna a
atividade referente ao Dado Magico (anexol), intitulado Uma

magia semanal é uma ideia genial.

Antes de introduzir a obra literaria, torna-se necessario
aprofundar e recordar carateristicas do texto poético. Para tal,
a professora estagidria apresenta a nuvem de palavras criada
na aula anterior, que representa as ideias prévias dos alunos.
Paralelamente a nuvem de palavras, a professora estagiaria
projeta uma apresentagdo em PowerPoint (anexo2) sobre o

mesmo assunto.

O objetivo é definir as carateristicas do texto poético,
identificando onde surgem possiveis termos identificados

pelos alunos na construgao da nuvem de palavras.

Ndo restando duvidas, a professora estagiaria passa a projetar
um video (anexo3), onde a cantora Marisa Liz nos fala sobre o
texto poético e o que é para ela a poesia.

Com a visualizacdo deste video pretende-se também que os
alunos reflitam no que afinal é um texto poético e o que fariam

com um poema.

5 min.

15 min.

Dado
Magico
(anexo1l)

PowerPoint
(anexo2)

Copia o sumario
para o caderno
didrio.

Presta atencgdo a
apresentac¢do da
colega.

Realiza a
apresentacao
conforme os
parametros
definidos.

Recorda
carateristicas do

texto poético.

Associa a huvem
de palavras ao
conteudo
apresentado no
PowerPoint.
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Para tal, é entregue um cartdo com estas duas questdes, que
os alunos devem preencher em casa e entregar na proxima

aula.

De seguida, a professora estagiaria apresenta a obra literaria
(anexo4) que vai ser explorada durante as proximas semanas.
A obra com o nome O Pdssaro da Cabega é constituida por
treze poemas escritos por Manuel Antdnio Pina, contando

ainda com a ilustragdo de llda David.

PE: Antes de avangarmos para a proxima atividade, gostaria de

saber se algum de vés ouviu falar deste autor.

Alunos: (E perspetivado que algum aluno conheca Manuel

Antdnio Pina).

PE: Manuel Antdnio Pina foi autor de vdrios livros para a
infancia e Juventude apresentando uma vasta lista de obras
literdrias. Parece-me que no fim destas aulas todos vao querer

ir a biblioteca requisitar os livros deste fantastico autor.

10 min.

Video — Texto
Poético de
Marisa Liz

(anexo3)

Visualiza com
atencdoeem

siléncio.

Compreende o eu
é pretendido com
a tarefa proposta.

Expressa a sua
opinido.
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Oralidade

Ainda antes de se iniciar a leitura da obra, os alunos ouvem um
audio referente a autobiografia (anexo5) de Manuel Antdnio
Pina disponivel na Escola Virtual. Através desta autobiografia,
os alunos podem conhecer mais sobre a vida do autor e a sua
carreira.

Posteriormente a audicdo, a docente estagiaria distribui pelos
alunos um cartdo (anexo6) com questdes referentes ao que
acabaram de ouvir:

- Local do Nascimento.

- Cidade onde passou a maior parte da sua vida.

- Profissdo.

- O que nos diz sobre a imaginacao.

Este exercicio requer a maxima atengdo dos alunos, estando a
ser desenvolvida a escuta ativa e ainda a selecdo de

informacao.

As questdes sao corrigidas oralmente e em grande grupo.

Uma vez que os alunos ja conhecem o autor da obra e as
carateristicas deste tipo de texto, da-se inicio a leitura da obra.

Para tal, a professora estagidria recorre a um dudio publicado

Obra literaria
(anexo4)

Conhece o autor
da obra literaria O

Pdssaro da
Cabega.

Ouve com
atengao a

autobiografia de
Manuel Antdnio
Pina.
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1.4. Distinguir informacdo
essencial de acessoria. (MC,
5.2.ano)

Selecionar informacdo
relevante em funcdo dos
objetivos de escuta e regista-la
por meio de técnicas diversas.
(AE, 5.2 ano)

na aplicacdo do Youtube (anexo7) do poema A Ana quer. Com
a audicdo, a professora estagiaria pretende que os alunos

estejam atentos a expressividade e entoacgao.

Num segundo momento sdo distribuidos pelos alunos cépias
(anexo8) do poema acabado de ouvir. A professora estagidria
seleciona um aluno para ler, pedindo-lhe que o faga com

expressividade, ritmo, cadéncia e entoacgao.

Seguido da leitura, a docente estagidria coloca questdes

referentes a leitura e interpretacgdo parcial:

PE: No que diz respeito a estrutura, por quantas estrofes é

constituido este poema?

Alunos: E constituido por trés estrofes.

PE: Muito bem! Vamos entdo analisar o poema por partes. Na
primeira estrofe, o autor escreve assim: “A Ana quer/nunca ter
saido/ da barriga da m3e. O que é que isto quererd dizer?
Como é que a Ana se sentia na barriga da mae, para ndo querer

sair de 13?

Autobiografia
Manuel
Anténio Pina
(anexo5)

Cartao —
autobiografia
(anexo6)

Seleciona a
informacgdo
pretinente.

Preenche
corretamente o
cartao.

Desenvolve
capacidade de
escuta ativa e

selecdo de
informacdo.
Ouve com

ateng¢ao o poema
A Ana quer.

Presta atenc¢do a
expressividade e
entoagao na
leitura de textos
poéticos.
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Leitura

5.2. Ler um texto com
articulagao e entoagao
corretas. (MC, 5.2 ano)

Realizar leitura em voz alta,
silenciosa e auténoma. (AE, 5.2
ano)

Interpretar o texto em fungdo
do género literdrio. (AE, 5.2
ano)

Alunos: Quer dizer que a Ana quer ser sempre bebé porque na

barriga da mae se sente protegida.

PE: Quando a Ana esta na barriga da made, o que é que ela vé?

Alunos: Vé como a mae é de uma forma que mais ninguém vé.
Vé também o seu coragdo e os seus pulmdes

PE: Exatamente. Estar dentro da mae permite-lhe ver coisas
que ca fora ndo sdo possiveis. Por estas razoes, a Ana tem um

desejo para quando crescer. Qual é?

Alunos: Quando crescer, quer voltar a ser pequena.

PE: E isso mesmo! Agora que ja conhecemos este tdo belo
poema e que ja sabemos o que a Ana quer ser, eu gostaria
muito de saber o que cada um de vdés também quer fazer

qguando crescer.

Assim sendo, a professora estagidria apresenta uma cartolina

intitulada Quando crescer e for grande, o que eu quero ser?

Lé tendo em conta
a expressividade e

a entoagao.
Respeita a
pontuacao do
texto.

Reconhece a
estrutura do
poema.

Identifica o
numero de
estrofes.
Responde

corretamente as
guestdes
colocadas.
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Reconhecer a forma como o
texto esta estruturado. (AE, 5.2
ano)

22.1. Ler e ouvir ler textos da
literatura para criangas e
jovens. (MC, 5.2 ano)

(anexo9). Para completar a cartolina, a professora estagidria
distribui por cada aluno um cartdo, onde através de um
pequeno texto deve estar apresentado, como o titulo sugere,
0 que querem ser quando crescerem. A medida que os alunos
vdo terminando, a professora estagidria cola os cartdes na
cartolina.

Quando a cartolina estiver concluida é afixada no quadro. A
professora estagidria seleciona dois alunos para partilharem as

ideias dos colegas.

Na medida da dissertacdo a ser desenvolvida, a professora
estagidria informa os alunos que vai ser enviado para o e-mail
de cada um, um questionario (anexol0) com apenas duas
questdes referente aos recursos educativos digitais utilizados
nas duas aulas da semana. O questionario deve ser submetido

até o préximo domingo.

Para terminar a aula, a professora estagidria dialoga com a
turma com o intuito de perceber se ha duvidas relativamente

aos conteldos programaticos lecionados.

Posto isto, a professora estagidria escreve o sumdrio da

Audio -
Poema A Ana
quer (anexo?)

Copias da
obra
(anexo8)

Cartolina
(anexo9)

Cartdes

Respeita as regras
de participagao
em sala de aula.

Expressa a sua
opiniao.

Completa o cartdo
com as  suas
ideias.

Utiliza
legivel.

caligrafia

Compreende o
objetivo da tarefa
proposta.

ExpGe duvidas e
dificuldades.
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respetiva licdo no quadro, que os alunos copiam corretamente

e de forma organizada para o seu caderno diario.

Questionario
(anexo010)

Copia
corretamente o
sumario para o
caderno diario.

Referéncias Bibliograficas:

Buescu, H. C., Morais, J., Rocha, M. R., & Magalhdes, V. F. (2015). Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico. Ministério Da Educagdo e
Da Ciéncia, 101. http://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Basico/Metas/Portugues/pmcpeb_julho_2015.pdf - Ensino, C. D. O. (2018).
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Pina, M. (2018) O Pdssaro da Cabega. Porto: Porto Editora
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ANEXO 3 — PLANIFICACAO DE HGP DO 5.2 ANO DO 2.2 CEB

Plano de Aula — 3.2 Aula de regéncia

Mestrando: Portugués e Histdria e Geografia de Ano/Turma: 5.2 FB Dia da semana: Quarta-feira Data: 05/05/2021
Portugal 2.2 Ciclo do Ensino Basico

Area disciplinar: Histéria e Geografia de Portugal [Sumario: Projeto 10 minutos a ler.
Aulan.? 85e 86 As viagens de Vasco da Gama e Pedro Alvares Cabral.
Tempo: 14:25h as 16:10h A volta ao Mundo por Ferndo Magalh3es.

Quiz — Quem sabe?

Aprendizagens a Desenvolvimento pedagdgico e didatico da aula Tempo Recursos/
Contetidos por desenvolver pedagos P Espacos Fisicos Avaliagdo
dominio
Como tarefa definida pelo Agrupamento, os primeiros dez Participa no
minutos da aula de HGP, s3o dedicados a leitura silenciosa de uma Projeto  definido
obra literaria selecionada pelos alunos e requisitada na biblioteca 10 min. pelo
da escola. Esta atividade surge no ambito do Projeto Dez minutos » Agrupamento,
aler Didlogo com a apresentando a
' obra escolhida.
turma.
Posto isto, é realizada a abertura da licgdo assim como, a
apresentacdo do sumario referente a presente aula. Copia 0 sumario
para o caderno
Portugal do , . . N -
& Na presente aula, da-se continuacdo da explora¢do de Portugal diario.
século XIll ao 3. Conhecer e | nos séculos XV e XVI.
XVII: Portugal compreender as grandes
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nos séculos XV e

XVI

viagens transatlanticas dos
povos peninsulares. (MC,
5.2ano)

Referir o contributo das
grandes viagens para o
conhecimento de novas
terras, povos e culturas,
nomeadamente as de
Vasco da Gama, de Pedro
Alvares Cabral e de Ferndo
de Magalhdes. (AE, 5.2
ano).

Comunicacdo em Histéria
(C.E. 2.2 Ciclo)

De forma a motivar a turma para os conteldos a serem tratados
nesta aula, a professora estagidria distribui por cada um dos
alunos um passe de viagem (anexol). Este passe apenas apresenta
a data e a hora da viagem sendo que os restantes espagos devem
ser preenchidos pelos mesmos. O primeiro passe leva os alunos a
viajarem até a india acompanhados por Vasco da Gama, embora
esta informag&o n3o seja conhecida inicialmente. A medida que a
aula se desenvolve os alunos vao-se a perceber do destino da
viagem, podendo assim completar o bilhete.

A professora estagiaria inicia um didlogo com os alunos:

PE: Ainda se recordam do que falamos na aula anterior?

Alunos: Falamos sobre o Tratado de Tordesilhas.

PE: Sim e também falamos de duas personalidades muito
importantes. Quais foram?

Alunos: D. Jodo Il e Cristovdao Colombo.

PE: E recordam-se qual era a ambigdo de D. Jodo II?

Alunos: D. Jo3o Il ambicionava chegar a india.

PE: Muito bem! Entdo ja fazem ideia qual é o destino do bilhete
gue vos entreguei? E que transporte vamos utilizar nesta viagem?

10 min.

Passagem de
viagem (Anexo 1)

Ouve com
atengao a
explicagdo sobre a
atividade
motivacional.
Demonstra
interesse na
atividade.
Participa  tendo
em conta as

regras da sala de
aula.

Desvenda o
destino do
primeiro bilhete.

Prevé o que se

pode encontrar
na india.
Conhece a
personalidade
destacada desta
viagem.
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3.1. Explicar a importancia

da viagem de Vasco da

Alunos: Vamos viajar até a india, numa nau.

PE: E 0 que serd que vamos encontrar na india?

Alunos: (Resposta Aberta).

PE: (Dependendo da resposta dos alunos, é sugerido que em casa
fagam uma breve pesquisa sobre a india e que partilhem com o
colegas na proxima aula).

PE: Preparados para esta viagem? Querem saber quem nos vai
levar até a india?

Alunos: Sim. Quem é?

PE: Vamos viajar com Vasco da Gama e para tal vamos visualizar
um video, estejam atentos!

Deste modo, a professora estagiaria passa a projetar um video
(anexo2) disponivel na Escola Virtual sobre a descoberta do
caminho maritimo para a india.

Ap0s a visualizagao, a professora estagidria dialoga com os alunos:

PE: Entdo quantos anos demoraram a preparar esta viagem?

Visualiza com
atengdo o video
projetado.

Participa de forma
ativa no didlogo
introduzido pela
professora.

Reconhece a
importancia da
viagem de Vasco
da Gama.

Recorda
informacoes
apresentadas no
video.

Identifica

especiarias  suas
conhecidas e
relacionadas com
os espacgos
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Gama em 1498. (MC, 5.2

ano)

Tratamento de informacgao
e utilizacdo de fontes
primarias e secunddrias.

(C.E. 2.2 Ciclo)

Alunos: Demoraram 10 anos.

PE: E quem era o monarca na altura em que foi realizada a
viagem?

Alunos: D. Manuel I.

PE: Muito bem. Vocés ainda se recordam de quantas naus iam
nesta viagem?

Alunos: Nesta viagem iam 3 naus e um navio de mantimentos.

PE: Exatamente, trés naus: a nau S. Gabriel, a nau S. Rafael e a nau
Bérrio. Mas sera que estas viagens eram faceis de se fazer?

Alunos: Ndo, havia acidentes marinhos e também problemas na
alimentacgao.

PE: Isso mesmo, era uma viagem longa e com muitos perigos.
Quando a armada de Vasco da Gama regressa a Portugal, o que
trazem consigo?

Alunos: Trazem especiarias.

PE: Muito bem. Entdo sabem me dizer algumas especiarias que
conhecem?

2 min.

5 min.

Video (Anexo2)

geograficos dos
Descobrimentos.

Cola o esquema-
sintese no
caderno didrio.

Desvenda o]
destino do
segundo bilhete.

Reconhece o]
territério da
América do Sul.

Prevé o que se
pode encontrar
na india.

Visualiza com
atengdo o video
projetado.
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Localizar territdrios do

império portugués

quinhentista. (AE, 5.2 ano)

Alunos: (Resposta Aberta).

N3o restando duvidas sobre o que foi visualizado, a professora
estagidria distribui pelos alunos um esquema-sintese (anexo3)
sobre a descoberta do caminho maritimo para a india.

De forma a dar continuagdo a aula, a professora disponibiliza a
cada aluno um novo passe de viagem (anexo4). Através do didlogo
pretende que os alunos descubram qual o destino da préxima
viagem:

PE: Entdo turma, estamos prestes a iniciar uma nova viagem, mas

primeiro precisamos de conhecer o destino desta. Estdo

preparados?

Alunos: Sim!

PE: Primeira pista: é um pais localizado na América do Sul.

Alunos: (Resposta Aberta).

PE: Segunda pista: é um pais que em se fala portugués. Ja
conseguem adivinhar?

Alunos: Vamos viajar até ao Brasil!

PE: Agora que descobriram, gostava que pensassem no que sera
que os portugueses encontraram quando chegaram ao Brasil.

5 min.

Texto manual
(anexo3)

Participa de forma
ativa no didlogo
introduzido pela
professora.

Compreende a
importancia desta
viagem.

Recorda o que
estava definido no
Tratado de
Tordesilhas.

Estabelece ligacao
entre esta viagem
e o Tratado de
Tordesilhas.
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Alunos: (Resposta Aberta).

PE: Muito bem! Vamos visualizar um novo video, em que vamos
viajar com Pedro Alvares Cabral. Prestem atengdo!
Assim sendo, a professora estagiaria passa a projetar o video
(anexo5), estando este disponivel na Escola Virtual.

Apos a visualizacdo, a professora estagidria coloca questGes aos
alunos:

PE: D. Manuel | enviou uma segunda armada para a india. Qual era
0 seu objetivo?

Alunos: O seu objetivo era garantir o dominio do comércio das
especiarias.

PE: Isso mesmo turma! Por quem era comandada esta armada?
Alunos: Por Pedro Alvares Cabral.

PE: O que aconteceu de tdo importante nesta viagem?

Alunos: leva os

Ha um desvio devido as correntes, que

portugueses a conhecer o Brasil.

5 min.

Esquema-sintese

(anexo3)

Passagem de

viagem (anexo4)

Cola o esquema-
sintese no
caderno didrio.

Demonstra
interesse e
entusiasmo na
participagdo  da
aula.

Preenche o
passaporte da
terceira viagem.

Visualiza com
atengdo o video
projetado.

Explica o
significado de
circum-
navegacgao.

Identifica o ano da
viagem.
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3.4. Referir a possivel
intencionalidade ou o
acaso da descoberta do
Brasil em 1500. (MC, 5.2
ano)

3.5. Estabelecer a relagao
entre a descoberta da
América por Cristévao
Colombo e a assinatura do
Tratado de Tordesilhas.
(MC, 5.2 ano)

PE: Dizem que a descoberta do Brasil pode ter sido obra do acaso
ou intencional. O que isto quer dizer?

Alunos: Porque pensam que este territorio ja teria sido
descoberto, danda a intencionalidade de D. Jodo Il querer alargar
o territdrio que estava definido no Tratado de Tordesilhas.

PE: Exatamente. E terd sido obra do acaso se realmente houve
esse desvio devido as correntes e ventos marinhos.

Se os alunos ndo apresentam mais duvida acerca deste contetdo,
a professora passa a distribuir um novo esquema-sintese (anexo6)
que os alunos devem colar no caderno diario.

Como habitual, os alunos fazem um intervalo de 15 minutos.

No regresso a sala, a professora estagiaria retoma o didlogo com
os alunos:

PE: Entdo turma, hoje ainda vamos fazer mais uma viagem. Estdo
preparados?

Alunos: Sim!

Neste momento, a professora estagidria distribui uma nova
passagem de viagem (anexo7).

PE: Ora muito bem, ja fomos até & india e até ao Brasil. Agora

Justifica
corretamente o
nome designado a
este Oceano.

Compreende a
importancia desta
viagem.

Expse duvidas
existentes.

Cola o esquema-
sintese no
caderno didrio.

Participa
ativamente,
tendo em conta as
regras do jogo

Regista o
feedback da
professora,

relativamente ao
seu
comportamento.
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vamos fazer uma volta ao mundo acompanhados por Ferndo
Magalh3des.

Seguindo a mesma estratégia utilizada para a abordagem das
viagens anteriores, a professora estagidria passa a projetar um
video (anexo8), disponivel na Escola Virtual. Posto isto, segue o
questionamento a turma:

PE: Agora que visualizaram o video, sabem-me dizer quem foi
Ferndo Magalhdes?

Alunos: Ferndo Magalhdes era um navegador portugués.

PE: Muito bem! Aproveita jd para vos dizer que este ano se
comemora 500 anos do falecimento de Ferndo Magalhdes. Ja
agora vocés s3o capazes de me dizer o que é uma viagem de
circum-navegagao e em que ano se iniciou?

Alunos: E uma viagem por todo o perimetro da Terra e foi iniciada
em 1519.

PE: Isso mesmo, Ferndo Magalhdes foi o primeiro navegador a
fazer uma viagem de circum-navegacdo. Embora portugués, fez a
viagem ao servido de quem?

Alunos: Ao servico de Espanha.

2 min.

6 min.

Video (anexo5)

Esquema sintese

(anexo6)

Passagem de

viagem (anexo7)

Expressa de forma
clara a sua
opinido.

111



PE: Exatamente. Nesta viagem, passaram por paises de varios
continentes e até descobriram um novo Oceano. Que nome lhe
deram e porqué?

Alunos: Descobriram o Oceano Pacifico, tendo este nome uma vez
que é muito mais calmo que o Oceano Atlantico.

PE: Sabemos ainda se Ferndo Magalh&es concluiu a viagem?

Alunos: Ferndo Magalhdes ndo conseguiu concluir a sua viagem,
tendo falecido nas Filipinas.

PE: A viagem foi retomada por outro navegador, sendo concluida
por este mesmo. Vocés sdo capazes de me dizer porque é que esta
viagem foi tdo importante?

Alunos: Foi importante uma vez que se provou que a Terra é
esférica.

PE: Isso mesmo turma! Nesta altura ainda havia pensamento de
que a Terra era plana. Alguém tem alguma duvida sobre o que
acabamos de conhecer?

Alunos: (Resposta Aberta).

PE: Embora Ferndao Magalhdes tenha falecido sem conseguir
terminar a viagem, ndo podemos deixar de ressalvar a

Video (anexo8)

Esquema sintese

(anexo9)

Quiz (anexo010)

Avalia¢do do
comportamento
(anexo11

Musica
Conquistador
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3.6. Localizar no espaco e
no tempo a primeira
viagem de circum-
navegacdo de Ferndo de
Magalhdes. (MC, 5.2ano)

importancia que D’Elcano teve na conclusdo desta mesma.

N3o restando mais duvidas, a professora estagiaria distribui um
esquema-sintese (anexo9) pelos alunos para colarem no caderno
diario.

Para terminar a aula, a professora estagiaria propde aos alunos da
turma a realizacdo de um Quiz (anexol0). Esta atividade tem
como principal objetivo ser um meio de consolidagdo dos
conteldos abordados anteriormente, de uma forma mais
divertida e descontraida. O Quiz, intitulado por Quem sabe? é
constituido por catorze questdes, permitindo assim que todos os
alunos possam responder a uma delas.

A professora estagiaria pede aos alunos que prestem atengdo e
que respeitem a vez dos colegas, intervindo quando a professora
achar necessario.

Ainda antes de dar a aula por terminada, a professora estagiaria
revela as apreciagdes realizadas relativamente ao
comportamento dos alunos na aula anterior. Sendo esta uma
tarefa de avaliagdo habitual dos alunos, estes procedem ao seu
respetivo registo na tabela (anexo 11).

Nos ultimos minutos da aula, a mestranda conversa com a turma
sobre as atividades e como se sentiram na realizagdo das mesmas.
Este momento é oportuno para a realizagdo de uma sintese final.
J4 como uma forma de relaxamento, a professora estagiaria
coloca a musica Conquistador, do grupo Da Vinci, com a respetiva

20 min.

20 min

5 min.
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letra, de forma a que os alunos possam acompanhar a cangao.

Referéncias Bibliograficas:
Programa e Metas curriculares de Histdria e Geografia de Portugal do 2.2 Ciclo do Ensino Basico.
Marques, A. & Costa, F. (2016). Histéria e Geografia de Portugal 5.2 ano. Porto: Porto Editora.

Direcdo-Geral da Educacdo. (2018). Aprendizagens essenciais de Historia e Geografia de Portugal do 5.°ano. 2, 11.
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ANEXO 4 — QUESTIONARIO INICIAL
Questionario Inicial

Este questionario tem como objetivo recolher informagdo sobre o uso de recursos tecnoldgicos nas aulas da area curricular
de Portugués.

As tuas respostas sao muito importantes para melhor planearmos as futuras aulas.

Ndo hd respostas certas ou erradas. O importante é que as tuas respostas sejam sinceras. As tuas respostas sdo andénimas
e confidenciais. Toda a informagdo deste questionario sera apenas para um relatdrio a ser desenvolvido.

A recolha desta informacgao é muito importante para o desenvolvimento do relatdrio, pelo que agradecemos o tempo que
dedicaste a responder a este questionario.

Obrigada pela tua colaboragao!

Bloco | — Informagodes gerais sobre o uso de recursos digitais.

1. A partir de que idade comecaste a ter contato com as tecnologias?

2. Tens computador em casa ou outros equipamentos tecnoldgicos com acesso a
internet?

|:] Sim |:] N&do

2.1. Se sim, com que frequéncia os utilizas?
|:] Todos os dias. |:] De vez em quando. |:] Raramente.
2.2.Com que finalidade utilizadas esses equipamentos?

|:] Procurar informacdo para trabalhos de pesquisa.

Aceder ao e-mail.

Fazer e participar em jogos.

Comunicar nas redes socias como o Facebook, Instagram ou outras.
Ler noticias.

Ver filmes.

HjNIRININn

Outros:

3. Qual atua opinidao sobre a utilizagcdao de recursos digitais em sala de aula?
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4. Quais as disciplinas em que menos sdo utilizados os recursos digitais?

5. Qual ou quais as disciplinas em que sao utilizados mais recursos digitais?

5.1.Nas aulas que utilizas tecnologias, que tipo de atividades costumas fazer?

Bloco Il - Informagdes sobre o uso de recursos digitais nas aulas de Portugués

6. Com que frequéncia sdo utilizados recursos digitais nas aulas de Portugués?

[ ] Todas as aulas. [ ] Asvezes. [ ] Raramente.

6.1.Se selecionaste Todas as aulas ou As vezes, explica quais os recursos que s3o

utilizados e para que servem?

7. Sentes-te mais motivado para aprender com o uso de tecnologias?

[ ] sim [ ] Nzo [ | Eindiferente.

8. Em que situacgdes é que utilizaste recursos digitais nas aulas de portugués?
|:] Ouvir textos.
|:] Para escrever textos.
|:] Em atividades de gramatica.

|:] Responder a questionarios.

|:] Outros:

9. Gostarias de utilizar recursos educativos digitais nas aulas de Portugués?

[] sim [ ] N&o
9.1.Se selecionaste Sim na resposta anterior, deixa algumas sugestdes do que gostavas

que fosse realizado?
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ANEXO 5 — QUESTIONARIO FINAL
Questionario Final

Este questiondrio tem como objetivo recolher informagdo sobre o uso de recursos tecnolégicos nas aulas da area curricular de Portugués.
As tuas respostas sdo muito importantes para melhor planearmos as futuras aulas.

N&o ha respostas certas ou erradas. O importante é que as tuas respostas sejam sinceras. As tuas respostas sdo andnimas e confidenciais.
Toda a informagdo deste questiondrio sera apenas para um relatdrio a ser desenvolvido.

A recolha desta informagdo é muito importante para o desenvolvimento do relatdrio, pelo que agradecemos o tempo que dedicaste a
responder a este questionario.

Obrigada pela tua colaboracdo!

Bloco Il - Informagdes sobre o uso de recursos digitais nas aulas de Portugués

1. Com que frequéncia sao utilizados recursos digitais nas aulas de Portugués?

[ ] Todas as aulas. [ ] Asvezes. [ ] Raramente.

1.1.Se selecionaste Todas as aulas ou As vezes, explica quais os recursos que s3o

utilizados e para que servem?

2. Sentes-te mais motivado para aprender com o uso de tecnologias?

[ ] sim [ ] N&o [ ] Eindiferente.

3. Em que situagdes é que utilizaste recursos digitais nas aulas de portugués?
|:] Ouvir textos.
|:] Para escrever textos.
|:] Em atividades de gramatica.

|:] Responder a questionarios.

|:] Outros:

4. Gostaste de utilizar recursos educativos digitais nas aulas de Portugués lecionadas

este ano?

|:] Sim |:] Nado
4.1.Se selecionaste Sim na resposta anterior, deixa algumas sugestdes do que gostavas

que fosse realizado?
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ANEXO 6 — QUESTIONARIO INTERCALAR

Recursos Educativos Digitais utilizados
na 1.2 Semana.

Preenche o questiondrio tendo em conta as atividades desenvolvidas durante a semana, na
aula de Portugués.

As respostas serdao apenas utilizadas para um estudo, pelo que nao fazem parte da
avaliagao.

Inicie sessao no Google para guardar o seu progresso. Saiba mais

*Qbrigatério

Email *

0 seu email

Nome *

A sua resposta

1. Qual dos recursos educativos digitais utilizados que mais gostaste? *

O e) Audi¢do do poema "A Ana Quer" de Manuel Anténio Pina.

O d) Audigdo da Autobiografia de Manuel Anténio Pina.

b) PowerPoint (carateristicas do texto poético/estrutura do texto poético).
a) Mentimeter (construgao da nuvem de palavras).

c) Visualizagédo do video de Marisa Liz (texto poético).

& O 0

2. Com base na pergunta anterior, justifica o porqué de teres selecionado tais
recursos educativos digitais. *

A sua resposta
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ANEXO 7 — KAHOOT (FAMILIA DE PALAVRAS)

O que é uma FAMILIA DE PALAVRAS?

/ , ‘

E um conjunto de palavras que tem a mesma origem
(radical).

4 E um conjunto de palavras com o mesmo significado.

® E um conjunto de palavras relacionadas com o tempo. B E um conjunto de palavras com sentidos diferentes.

Seleciona o conjunto de palavras que nédo pertence a familia de palavras de CHUVA.

A Chover, chuvada, chuvinha. € Chuvinha, chuvada, chupeta.

@ Chuviscar, chover, chuvisco. M Chuvada, chover, chuvisco.

Seleciona o conjunto de palavras que ndo pertence a familia de palavras de FOLHA.

A Folhear, folhinha, folhar. & Folhear, folhar, folhagem.

@ Folhinha, folhagem, folhear . M Folhinha, floresta, folhar.
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Seleciona o conjunto de palavras que ndo pertence a familia de palavras de CASA. e

A Casota, casaco, casebre. & Casario, casinha, casebre.
@ Casinha, casario, casota. M Casario, casebre, casinha.

A palavra AGUARDENTE pertence a familia de palavras de Agua.

Verdadeiro A Falso
2

A palavra LIVRE pertence a familia de palavras de LIVRO.

& Verdadeiro
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A palavra SANDALIA pertence a familia de palavras de SAPATO. Q

_

A palavra TERRENO pertence a familia de palavras de TERRA. ®

s _
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ANEXO 8 —QuIZ QUEM SABE?

Completa a frase:
As linhas de um poema chamam-se (1)...
Um conjunto de (1)...chama-se (2).

A estrofe chama-se: (1) ... quando tem trés versos, (2)
... quando tem quatro versos, (3) ... quando tem cinco

Versos.

Completa a frase:
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“Uma mina, uma nascente,
de agua fresca, transparente.”
Nestes versos os elementos sublinhados produzem...

Quantas silabas métricas tém estes versos de Luisa Ducla
Soares:

“(1)Uma mina, um tesouro,
(2) com pedrinhas todas de ouro.”

Indica as palavras simples desta lista: ouro, brilhante,
diamante, sonhador, sombra.
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Forma nomes, acrescentando sufixos aos adjetivos:
limpo, leve, imenso, alegre.

Indica a lista com palavras da familia de palavra.

Indica o sentido figurado da expressao sublinhada na frase:

O Rui parece que anda nas nuvens. Ndo ouve nada do
que lhe dizem.

124



Indica o sentido figurado da expressao sublinhada na frase:
Jodo é um sonhador, gosta de fazer castelos no ar.

Identifica um recurso expressivo nos seguintes versos:
56 0 meu sorriso é branco
como as velas dum navio
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ANEXO 9 — WORDWAL (PALAVRAS SIMPLES E PALAVRAS COMPLEXAS)

Indica as palvras simples
desta lista: ouro, brilhante,
diamante, sonhador, sombra.

ouro, brilhante,
ouro, sombra. diamante
, sombra.

ouro, brilhante, ouro, diamante,
sonhador. sombra.

X2 Score 50:50 Extra Time

Forma nomes, acrescentando
sufixos aos adjetivos da lista:
limpo, leve, imenso, alegre.

Indica a lista de palavras
da familia de PALAVRA.

pala, paleio, | |palato, paladar, pm;
palanque. palatal. ) S ——

X2 Score 50:50 Extra Time

3o0f5
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BONUS ROUND

Identifica dois pares de sindnimos na seguinte
lista de palavras: amplo, suave, luminoso,
macio, escuro, estreito, amplo, aspero.

suave [ dsperoe | | suave / luminoso m::,'.r,:'fn .f.’..':.'..‘::".
luminoso / escuro | | e amplo / éspero. [— escuro/ estreito.

x2 Score 50:50 Extra Time

4 0of 5

Identifica os anténimos das palavras destacadas nos
versos de Alvaro Magalhées: ”Se o (1) ABRO 2 noite,
no quarto, (2) LEVANTA-SE um vento (3) LEVE.

(1) descubro,
(2) ergue-se;
(3) suave
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