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RESUMO

O presente relatério desenvolveu-se no ambito da unidade curricular de Pratica de
Ensino Supervisionada, integrada no Mestrado em Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico e

de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no 22 Ciclo do Ensino Basico.

O estudo empirico foi desenvolvido, numa turma de 52 ano de escolaridade de um
estabelecimento do ensino publico no distrito de Viana do Castelo, ao longo de onze
semanas. A investigacdo intitula-se “Aprender Pré-Historia e Histdria Antiga no 52 Ano de
Escolaridade: experiéncias de literacia visual no manual escolar de Histdria e Geografia de
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Portual” e integrou a drea da Histéria e Geografia de Portugal. Privilegiou-se uma
metodologia de natureza qualitativa e recolheram-se dados através da observacao direta
da turma, da realizacdo de um inquérito inicial, das diferentes atividades propostas e de

um inquérito final.

Num primeiro momento, os alunos realizaram um inquérito inicial de modo a
percecionar as suas opinides em relagao a disciplina e ao manual e os conhecimentos em
relagdo ao patriménio local e cultural. Numa fase seguinte, realizaram um conjunto de
atividades, que permitiram trabalhar diferentes formas de abordar o manual e de apelar a

literacia visual como forma de aquisicao de conhecimentos.

No fim, os alunos realizaram um inquérito final, que teve como objetivo conhecer
a evolucdo dos alunos relativamente ao gosto pela disciplina, enquanto se trabalhavam
conteuldos e se apelava ao uso do manual e das suas fontes iconograficas como forma de
estudo. No que diz respeito a andlise de dados, esta assentou na andlise de quatro
categorias, nomeadamente, mobilizacdo de conteldos cumulativos no ambito da Histdria
e Geografia de Portugal, utilizacdo de vocabulario novo relacionado com HGP, integracao
de finalidades didaticas e envolvimento dos alunos nas atividades, que permitiram
analisar a evolucdo dos alunos relativamente aos conhecimentos cumulativos no ambito

da HGP e, simultaneamente, no processo de ensino-aprendizagem. Por sua vez, a recolha



de dados permitiu concluir que os alunos se mostraram sempre muito motivados quer
para os conteldos trabalhados quer para as atividades levadas a cabo, aumentando os
seus conhecimentos no ambito da HGP, mobilizando vocabuldrio nesta area e

desenvolvendo aprendizagens.

A intervencdo realizada provou que é possivel trabalhar a HGP de uma forma
dindmica, apelando a iconografia, a cultura visual e a sua analise como forma de aquisicao
de conhecimentos, e de forma articulada com o curriculo de portugués, possibilitando a
exploragdao motivadora dos conteudos relacionados com a pré-histdria, a arqueologia e a

histéria antiga.

Palavras-chave: Histéria e Geografia de Portugal; Literacia Visual; Pré-Histéria; Histdria

Antiga; Manual Escolar.



ABSTRACT

This report was developed within the scope of the curricular unit of Supervised
Teaching Practice, integrated in the master’s degree in Teaching the 1st Cycle of Basic
Education and Portuguese and History and Geography of Portugal in the 2nd Cycle of

Basic Education.

The empirical study was carried out in a 5th grade class at a public education
establishment in the district of Viana do Castelo, over eleven weeks. The research is
entitled “Learning Pre-History and Ancient History in the 5th Year of Schooling: visual

III

literacy experiences in the HGP school manual” and was part of the area of History and
Geography of Portugal. A gqualitative methodology was favoured, and data were collected
through direct observation of the class, carrying out an initial survey, the different

proposed activities, and a final survey.

At first, the students carried out an initial survey to perceive their opinions in
relation to the subject and the manual and their knowledge in relation to the local and
cultural heritage. In a next phase, they carried out a set of activities, which made it
possible to work on different ways of approaching the manual and appealing to visual

literacy as a way of acquiring knowledge.

At the end, the students carried out a final survey, which aimed to know the
evolution of the students in relation to the taste for the subject, while working on
contents and appealing to the use of the manual and its iconographic sources as a form of
study. With regard to data analysis, this was based on the analysis of four categories,
namely, mobilization of cumulative contents within the scope of the History and
Geography of Portugal, use of new vocabulary related to HGP, integration of didactic
purposes and student involvement in activities, which made it possible to analyse the
evolution of students in terms of cumulative knowledge within the scope of the HGP and,

simultaneously, in the teaching-learning process. In turn,



The intervention carried out proved that it is possible to work the HGP in a
dynamic way, appealing to iconography, visual culture, and its analysis as a way of
acquiring knowledge, and in an articulated way with the Portuguese curriculum, enabling
the motivating exploration of related contents with prehistory, archaeology and ancient

history.

Keywords: History and Geography of Portugal; Visual Literacy; Prehistory; Ancient history;
School Handbook.
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INTRODUCAO

O presente relatério foi realizado no dambito da unidade curricular de Pratica de
Ensino Supervisionada do Mestrado em Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico e de
Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no 22 Ciclo do Ensino Basico da Escola

Superior de Educacao do Instituto Politécnico de Viana do Castelo.

A unidade curricular em questdao decorreu, inicialmente, numa turma do 12
ciclo do ensino basico e, posteriormente, numa turma do 22 ciclo do ensino bdsico, em
escolas publicas dos concelhos de Barcelos e Viana do Castelo. O estudo foi
desenvolvido na turma do 52 ano de escolaridade, constituida por 25 alunos. A
intervengdo tinha como objetivo principal favorecer o relacionamento dos alunos com
a disciplina de HGP, levando-os ao sucesso. Para alcancgar este objetivo primordial, foi

necessario trabalhar mais quatro objetivos como:

Analisar as representacdes iconograficas do manual de HGP;
Verificar a morfologia/ o propdsito das representagdes presentes no manual;

Evidenciar como a iconografia influencia as aprendizagens dos alunos;

Eal A

Aproximar e relacionar o patriménio cultural com os conteudos de HGP.

O estudo procurou trabalhar os primeiros conteddos de histdria constantes do
manual escolar de Histéria e Geografia de Portugal (HGP) do 52 Ano de Escolaridade,
relativos a Pré-Histéria e Historia Antiga. O processo de ensino-aprendizagem baseou-
se, fundamentalmente, em exercicios e experiéncias de literacia visual no manual
escolar, que constitui uma das metas inerentes ao ensino de HGP no 22 Ciclo do Ensino

Basico, justificando a pertinéncia e atualidade deste estudo.

Este trabalho encontra-se dividido em trés partes: a primeira parte refere-se ao
enquadramento da Prdtica de Ensino Supervisionada (PES), onde se fardo as
caracterizacdes dos contextos educativos e das suas intervengdes. A segunda parte,
serd subdividida em cinco capitulos, sendo que no primeiro capitulo constara o

trabalho de investigacdo realizado, onde se falard do estudo, da pertinéncia do
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mesmo, das questbes e os objetivos da investigacdo, o segundo capitulo a
fundamentagdo tedrica que sustenta a investigacdo e, no terceiro capitulo, a
metodologia adotada para a implementacdo do estudo, indicando a descricdo do
estudo, os seus intervenientes, as técnicas e instrumentos de recolha de dados e a sua
analise. No quarto capitulo serdo apresentados e discutidos os resultados e, no ultimo

capitulo, o quinto, as conclusdes.

Para finalizar, na terceira parte da divisdao do trabalho, constard uma reflexao
global da Pratica de Ensino Supervisionada, onde sdo evidenciados os momentos mais
relevantes que foram vivenciados ao longo desta prdtica, apontando os aspetos
positivos e os menos positivos, todos, de igual forma, pertinentes para esta

investigacao e para futuras experiéncias e reflexdes.



PARTE | — ENQUADRAMENTO DA PRATICA DE ENSINO
SUPERVISIONADA



CARACTERIZACAO DO CONTEXTO EDUCATIVO DA PRATICA DE ENSINO
SUPERVISIONADA (12 Semestre)

Neste capitulo, apresenta-se a caracterizacdo do contexto educativo bem como
o percurso da intervengdao educativa. Na caracterizagdo do meio local, serdo
apresentados aspetos geograficos, sociais, econdmicos e culturais e, no contexto
educativo, a descricdo da sala e da turma onde ocorreu a Prdtica de Ensino

Supervisionada (PES).

Caracterizacao do meio local

O contexto educativo onde decorreu a PES incidiu no 12 ciclo do ensino basico,
insere-se numa freguesia pertencente ao concelho de Barcelos. Esta cidade situa-se no
litoral norte do pais e é delimitada a norte pelos municipios de Viana do Castelo e
Ponte de Lima, a leste, por Vila Verde e Braga, a sudeste por Vila Nova de Famalicdo, a

sudoeste, pela Pévoa de Varzim e a Oeste, por Esposende.

O concelho de Barcelos é constituido por 61 freguesias e unides de freguesia. A
localidade onde o centro escolar esta situado possui menos de mil habitantes (INE,
2011). Esta situada num contexto rural, embora ja existam algumas industrias, sendo a
maior parte pequenas empresas de cardter familiar do setor téxtil e da construcdo
civil. Apesar de ser uma zona rural, a agricultura praticada é de subsisténcia, sendo
trabalhada principalmente pelos mais idosos. A populacdo, na maioria, tem a
escolaridade obrigatéria, observando-se, segundo o Projeto Educativo do
Agrupamento, uma baixa frequéncia do ensino superior e médio. No que concerne as
atividades recreativas e culturais, destacam-se as relacionadas com o folclore, o
desporto (futebol, atletismo e BTT), a musica e o grupo de jovens, para além do
escutismo. No que diz respeito aos transportes publicos, verifica-se que é insuficiente,

obrigando as pessoas, na sua maioria, a utilizar transportes préprios.



Caracterizacao do contexto escolar

O centro escolar integra-se num amplo agrupamento constituido por varios
jardins de infancia, escolas basicas de 19, 22 e 32 ciclos, sendo um total de sete escolas.

A escola bdasica de 12 ciclo em questdo encontra-se integrada com o jardim de
infancia, ha bastantes anos, onde ambos partilham o espaco fisico exterior e interior.
Relativamente ao espago exterior, a escola é antiga, faz parte do Plano dos
Centendrios, mas encontra-se em muito bom estado, apresenta uma dimensao
significativa, o que possibilita momentos de brincadeira e de jogos livres. Esta situada
no ponto mais alto da freguesia, sendo que o chdo é em aredo, e, na parte traseira da
escola, existe chdao em espécie de alcatifa dos parques de diversdao para momento de
educacdo fisica. E uma escola de dificil acesso, pois, como fica no cimo do monte,
contém muitas escadas para subir, sendo que ndo estd preparada para receber
criangas que usem cadeiras de rodas ou muletas, que ndo se consigam deslocar
sozinhas.

No que se refere ao interior, este esta dividido em dois pisos. No primeiro piso,
no rés do chdo, encontram-se duas salas de aula, uma destinada ao 1%ciclo para uso
das AEC'S e a outra para o jardim de infancia. A sala das AEC’S esta dividida de forma a
poder fazer de sala de refeicbes para os professores e funciondrios, uma vez que a
escola ndo possui cantina. No mesmo piso, existem ainda duas casas de banho, sendo
uma para as meninas e outra para os meninos. Estas casas de banho estdo divididas, as
criancas do 12 ciclo e as do jardim usam a mesma e os professores e auxiliares usam
outra. Contém ainda duas despensas e um corredor com bancos onde as criangas
lancham. No 12 andar, encontram-se duas salas de aula destinadas ao 12 ciclo e uma
sala de fotocdpias. Como hd poucas criangas, ndo existe cantina; as criancas vao
almocar ao CATL, pois a escola/agrupamento tem uma parceria com os centros de dia
e os CATL’S.

No que respeita a recursos que apoiam as diferentes areas disciplinares, o
centro escolar possui diversos materiais pedagdgicos, principalmente no apoio ao
jardim de infancia, apesar de também existirem para o 12 ciclo em alguma quantidade,
mas sdao materiais ja bastante antigos, como, por exemplo, na area da Portugués

(carimbos, cartazes, entre outros), Matematica (réguas graduadas, balancgas, pesos,
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entre outros), Expressdes Plasticas (tecidos, |3s, tesouras, entre outros), Estudo do
Meio (material de magnetismo, de luz, experiéncias, entre outros), sendo que, para
Educacdo Fisica, apenas existem poucos materiais ja em estado gasto. No que se refere
aos materiais, a flexibilidade entre o pré-escolar e o 12 ciclo é positiva, e, portanto, se
o 12 ciclo necessitar de materiais que o pré-escolar tenha, este doa ou empresta.

Em relagdo aos recursos humanos, o centro escolar dispde de dois professores
titulares, um professor de apoio a tempo parcial e uma educadora titular. Conta,
ainda, com a colaboragdo de professores destinados as Atividades de Enriquecimento
Curricular, nomeadamente do inglés e da Educacdo Moral e Religiosa Catélica.

Quanto ao pessoal ndo-docente, existem duas assistentes operacionais que dao

assisténcia na gestdo organizacional dos alunos nos periodos nao letivos.

Caracterizagao da sala

A intervencdo ocorreu na sala de 19%iclo, que partilhava dois anos de
escolaridade, nomeadamente o0 22 e 0 32 ano. A sala apresenta condicGes favoraveis e
adequadas para responder as necessidades das catorze criangas que compdem a
turma. E uma sala ampla, bastante iluminada por luz natural, devido a quantidade de
janelas que possui, favorecendo, assim, a circulacdo do ar, e tornando-se, nos dias de
sol, uma sala bastante agradavel. No que se refere a organizacdo, esta sala possui um
conjunto de mesas alinhadas de forma a caberem os catorze alunos, divididos pelos
dois anos de escolaridade. As mesas estao em forma de “U”. A sala esta dividida em
trés, sendo que um ano esta virado para a porta, o outro ano, de costas para a porta e
do lado esquerdo, as arrumacdes. No que se refere a mobilidrio de apoio, dispde de
seis estantes de arrumacao de material, nomeadamente livros e material dos alunos,
dois quadros a giz e trés quadros de cortica onde se afixam conteldos que ja foram

lecionados e materiais didaticos.



Caracterizacao da turma

A turma, na qual incidiu a intervencdo, é composta por catorze alunos, sendo
oito do 22 ano de escolaridade e seis do 32 ano de escolaridade. E um grupo
heterogéneo, com nove criancas do sexo feminino e cinco criangas do sexo masculino,
com idades compreendidas entre os seis e 0s oito anos de idade. No que respeita a
alunos com Necessidades Educativas Especiais, ndo existe nenhum caso referenciado,
sendo que a psicéloga apoia alguns elementos da turma, pois alguns alunos sofrem de
ansiedade e dois tém dificuldades de aprendizagem porque entraram mais cedo, ou
seja, sdao alunos condicionais.

Ao nivel das habilitacdes literarias dos pais dos alunos, destaca-se que apenas
trés pais possuem o Ensino Secunddrio, nomeadamente licenciatura. Existem cinco
pais com o 29 ciclo, dez pais com o 32 ciclo e quatro pais com o ensino secunddrio.
Contudo, é de destacar que ndo sdo referidas as habilitagdes literdrias de quase
metade dos pais.

No que se refere as atividades profissionais dos pais, destaca-se o setor do
comércio, o setor téxtil e o setor da educagdo. Os pais desempenham fungdes como
professores, feirantes, operadores de construcdo civil, vendedores, soldadores,
empregados fabris, cabeleireiras, costureiras, empregados de hotelaria, policias,
auxiliares de acdo educativa, restauradores e ferreiros. Mais uma vez, é de salientar
gue ndo existe informacdo completa de todos os pais. Da informacao fornecida, todos
0s pais se encontram empregados; os que ndo se encontram empregados fazem-no
por opg¢do prépria. Uma vez que o contexto familiar tem uma forte influéncia no
desempenho e comportamento dos alunos, é importante referir que a maioria dos
alunos pertence a familias bem estruturadas.

A nivel de comportamento em contexto de sala de aula, no geral, os alunos sao
bastante educados, respeitam os professores e os colegas de turma. A capacidade de
atencdo é bastante, o que facilita o ambiente de aprendizagem. S3o alunos
participativos, entusiasmados e motivados com as tarefas propostas, capazes de
esperar e ouvir o proximo. Em termos de aprendizagem, sao alunos que procuram
fazer as coisas com alguma perfeicdo. Os alunos sao participativos em grupo, na sua

maioria, negoceiam propostas e assumem responsabilidades; interiorizam regras e
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rotinas de forma progressiva. Relativamente a interacdo com os adultos, estas
denotam respeito, interagindo de forma harmoniosa com os adultos, sem nenhuma
exce¢do. Conseguem manter didlogos com clareza e expor o seu raciocinio e as
duvidas. Quanto a interagdo com os pares, interagem de forma positiva em pequeno e
em grande grupo, partilhando os materiais e ajudando os colegas com mais
dificuldade. No que diz respeito a dualidade escola — familia e vice-versa, esta é muito
boa, sendo que existe um projeto entre a escola e os pais, para que estes, a vez, vao a
escola falar e mostrar em que consiste a sua profissdo. Existem pais bastante
participativos, presentes, preocupados e interessados com as atividades em que os
filhos estdo envolvidos, valorizando a forma como poderiam contribuir para o
desenvolvimento dos alunos e ajuda na turma. Esta dualidade é feita facilmente
porque estdao presentes num meio pequeno em que toda a gente se conhece e
trabalha perto, facilitando o acesso a escola rapidamente.

Uma vez que se trata de uma turma mista, foi necessaria uma atencdo
redobrada para que todos os alunos tivessem acesso as mesmas oportunidades e
compreendessem os conteldos. Fazendo um balanco da turma no que se refere as
areas disciplinares, esta € uma turma bastante satisfatéria, embora com algumas
fragilidades.

No ambito do Portugués, alguns alunos do 22 ano apresentam dificuldades na
leitura, fazendo-a com pouca fluidez, pois possuem pouco vocabulario; os alunos do
3%no escrevem com muitos erros ortograficos e sentem muitas dificuldades em
escrever e estruturar um texto.

Na drea da Matematica, o 22 ano apresenta algumas dificuldades no raciocinio
bem como na compreensdo de problemas e, uma vez que os alunos ainda n3o sabem
fazer o algoritmo, as tarefas estdo dificultadas. No 32 ano, os alunos, na sua maioria,
tém grandes dificuldades na resolucao de problemas que envolvam mais do que um
passo ou estratégia de resolucdo. No calculo mental, sdo muito bons, o que, por um
lado, facilita o resto da resoluc¢do do problema. Apesar de existirem algumas
dificuldades, os alunos tém a no¢ao que ndo compreenderam e pedem ajuda.

A drea de Estudo do Meio é a que lhes provoca mais entusiasmo, tanto no 22
como nos 32 anos. Nesta area, os alunos estdo sempre mais interessados, colocando

diferentes questées e revelando varias curiosidades.
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A area das Expressdes é também uma area que lhes provoca bastante gozo e

motivagao.

Percurso da Interven¢ao Educativa

Tendo em conta a importancia do trabalho colaborativo no ensino, a PES esta
estruturada para que os mestrandos se organizem em par pedagégico durante esta
intervengdo, sendo este par de inteira escolha de cada um. No primeiro semestre, a
PES decorreu ao longo de catorze semanas. As primeiras trés semanas destinaram-se a
observac¢do da turma com o objetivo de conhecer ndo sé as estratégias e metodologias
de ensino adotadas pelo professor cooperante como também as competéncias e
interesses do grupo. As restantes onze semanas foram distribuidas pelo par
pedagdgico, nomeadamente, cinco semanas de intervengdo cada um, e a ultima
semana para as duas. Apenas nos apresentdvamos no contexto escolar trés dias por
semana (segunda-feira, terca-feira e quarta-feira), sendo que duas semanas foram
intensivas e estivemos presentes nos cinco dias da semana. Apesar das regéncias
serem repartidas, todo o trabalho, ou seja, as planificacdes e a preparacdo/construcido
de materiais, foi feito em trabalho cooperativo. Para a elaboracdo das planificacGes,
era tido em conta o que a professora ia dizendo, ou seja, se queria que fosse feita
alguma atividade em especifico, aquilo que gostava de ver trabalhado com os alunos e
as opiniGes, para que o trabalho do par pedagdgico desse continuidade ao trabalho da
professora. Para que pudéssemos programar tudo o que pretendiamos abordar nas
planificacOes, desde logo a professora cooperante nos cedeu os contelddos que queria
gue aborddssemos para que se pudesse pensar previamente em como fazer.

Na area da Matematica, foram abordados bastantes conteldos, que estavam
integrados nos dominios e que regem os programas desta disciplina. Para o segundo
ano de escolaridade, foram abordados conteludos como estratégias de calculo,
exercicios de cdlculo mental, problemas fechados, problemas abertos, problemas com
mais de um passo, pictogramas, unidade de medida — quilo, meio quilo e um quarto de
quilo, tabuada do 6 e o perimetro. Com os alunos do terceiro ano, os seguintes

conteudos: unidade de medida — metro e seus submultiplos, os instrumentos de

10



medida, perimetro, tangram, unidade de medida — quilo, meio quilo e um quarto de
quilo, o litro e os seus submultiplos e problemas abertos. E de salientar que tudo o que
estd referido anteriormente foram conteldos novos, pois, para além destes, eram
sempre relembrados os conteldos que os alunos ja tinham abordado com a professora
cooperante, para consolidar conhecimentos.

Na area do Portugués, foram igualmente explorados todos os dominios
programados: Oralidade, Leitura e Escrita, Iniciacdo a Educacdo Literdria e Gramatica.
Foram varios os conteldos lecionados no 22 ano de escolaridade: os tipos de texto
(narrativo, acrostico, cartaz, carta, poema e o convite; planificacdo, textualizacdo e
revisdo de textos; tipos de frases (interrogativa, declarativa, exclamativa e imperativa);
sinais de pontuacdo (ponto final, virgula, ponto de exclamacdo, ponto de interrogacao
dois pontos, reticéncias e travessao); sindnimos e anténimos; campo lexical; familia de
palavras; adjetivos; divisdo sildbica e palavras monossilabas, dissilabas, trissilabas e
polissilabas; tipos de ditado; formas de saudacdo e despedida; acentuacdo e
translineacdo. No 32 ano de escolaridade, destacam-se os tipos de texto (narrativo,
poético, banda desenhada, acrdstico, resumo, panfleto, texto informativo e
descritivo); regras para pesquisar no dicionario; verbos regulares e irregulares e suas
conjugacdes (12, 22 e 32); pronomes pessoais, determinantes: artigos definidos e
indefinidos, possessivos, e demonstrativos; adjetivos e os graus dos adjetivos: grau
normal, grau comparativo de igualdade, grau comparativo de superioridade, grau
comparativo de inferioridade; construcdo frasica e producao textual.

Na area do Estudo do Meio, no 22ano de escolaridade e pertencente ao Bloco 3
— A Descoberta do ambiente natural e no subdominio 1. Os seres vivos do seu
ambiente-, foram lecionados conteddos como “Os animais” — animais selvagens e
domeésticos, alimentacdo (herbivoros, omnivoros e carnivoros), reproducdo (oviparos e
viviparos), deslocacdo (ar, agua e terra) e formas de revestimento (pele nua, escamas,
pelo e penas). No subdominio 2. Os aspetos fisicos do meio local foram abordados: as
Estacdes do ano e os Estados de Tempo. Representativo do Bloco 5 — A Descoberta dos
materiais e objetos no subdominio 1. Realizar experiéncias com alguns materiais e
objetos de uso corrente -foram abordados os diferentes materiais, as propriedades dos

materiais e a utilidade desses mesmos materiais.
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Para o 32 ano de escolaridade, dentro do Bloco 3 — A Descoberta do ambiente natural e
no subdominio dos aspetos do ambiente préximo-, foram lecionados conteidos como
os tipos de raizes (tuberculosa, fasciculada e aprumada), os animais (vertebrados e
invertebrados), as classes e subclasses dos animais (anfibios, mamiferos, peixes,
moluscos, ..), 0os animais migratérios e ndo migratdrios. No que se refere ao
subdominio Aspetos fisicos do meio local, foram apreendidos conhecimentos acerca do
relevo e as formas de relevo e o solo.

Na drea de Expressoes, tendo em conta que a intervenc¢do apenas acontecia em
trés dias da semana, ndo era possivel trabalhar as diferentes dreas dentro desta
(Drama, Musica e Expressao Plastica), porém, sempre que possivel, era feito. Foram
entdo realizadas atividades relacionadas com o recorte e dobragem de materiais,
dobragens, origamis, colagem sobre linhas, técnica da digitinta, cores quentes e cores
frias, cores primdrias e secundarias, diferentes texturas e diferentes materiais e
construcdo de mobiles.

Na area da Expressao Fisico — Motora, foram trabalhados apenas trés blocos, o
Bloco 1 — Pericias e Manipulag¢des, Bloco 2 — Deslocamentos e Equilibrios e o Bloco 4 —
Jogos. Nestes blocos, foram trabalhos jogos tradicionais que requeriam atencao,
estratégia e rapidez, jogos com diferentes obstaculos de forma a trabalhar os
diferentes sentidos, a fluidez, e a habilidade motora.

Apesar de existir um hordrio da turma pré-definido, e que as estagiarias
tentaram cumprir, a professora cooperante permitia flexibilizd-lo de forma a articular
as atividades. E possivel verificar em algumas planificacdes a articulagdo entre as
diferentes areas, ndo em todas, o que se deve ao facto de ser uma turma mista, o que
dificultava mais a tarefa de planificar. Como exemplo de uma planificacdo em que se
pode verificar a articulacdo entre as diferentes areas temos a planificacdo de uma
semana completa, em que foi possivel trabalhar ao mesmo tempo areas como
portugués, Expressao Plastica, Estudo do Meio, Formacdo Civica e Educacdo para o
Desenvolvimento (apéndice 1). Poder relacionar as diferentes areas enriquece o
trabalho do professor, mas também provoca no aluno diferentes estimulos a
diferentes niveis sem que este se aperceba, assimilando e desenvolvendo muito mais

as suas competéncias.
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A avaliacao dos alunos foi feita de forma sistematica através de observagao
direta e de registos pontuais.

Para concluir, é de salientar que todas as areas e dominios que envolvem os
programas e as metas curriculares sdo igualmente importantes no trabalho feito em
sala de aula, sendo que umas ddo mais relevancia a determinados assuntos do que a
outros. No entanto, saber o que é mais e menos importante cabe ao professor decidir,
pois ele é o elemento essencial dentro da sala de aula, aguele que conhece os alunos e
as suas necessidades. Apesar de todas as dreas serem bastante importantes, considero
o Estudo do Meio uma drea excecional e da qual os alunos podem tirar grande partido
para o quotidiano; os dominios de formacdo pessoal e social e o conhecimento das
instituicoes sdo muito importantes e é uma area transversal que pode ser trabalhada
em portugués, em Matematica e em Expressdes, pois consegue-se promover
atividades interessantissimas.

Para se poderem trabalhar os blocos e os dominios, foram necessarias algumas
reunidoes com a professora cooperante em que se transmitiam ideias daquilo que a
estagidria pretendia e do que a professora gostaria de ver trabalhado, bem como
receber o feedback das ideias que queriamos pér em pratica, por exemplo, saber se a
professora acharia que as atividades teriam sucesso, uma vez que conhece a turma
melhor do que nds, conhece as dificuldades, as caréncias, as diferentes caracteristicas
de cada um e a forma como poderdo ser colmatadas algumas dificuldades.

Quanto a participacdo em atividades da instituicdo, nas onze semanas de
intervencdo, foram poucas as atividades que envolvessem os alunos tanto no interior
como no exterior da escola. Porém, ainda existiram algumas, como o desfile de
Carnaval pelas ruas da aldeia; a festa de Carnaval; o dia dos pais, que consistia em cada
pai/mde ir até a escola e explicar um pouco da sua profissdo, o que faz, como faz, que
utensilios precisa e quando era possivel exemplificar; o dia de aulas ao ar livre, o qual
aproveitamos para fazer uma caminhada e falar um pouco sobre o relevo e os
diferentes materiais, sendo que, ao longo do percurso, iam sendo relembrados
conteudos anteriores; a festa da Pascoa, em que cada turma preparou uma pequena
participagdo para os restantes colegas, sendo que, na nossa turma, fizemos uma danga

e uma aluna tocou piano.
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Para concluir, foi um percurso trabalhoso, que exigiu muita aten¢do por parte
de quem trabalha com criangas, uma vez que s3o seres que necessitam
constantemente da nossa atencdo, com formas diferentes de comunicar, de aprender,
de interagir, de captar a aten¢do e, como tal, todos esses aspetos tém de ser tidos em
conta. Como era uma turma mista, existiu sempre a preocupagao de fazer
diferenciacao pedagodgica e, dentro de cada ano de escolaridade, ir aumentando o grau
de dificuldade, conforme os alunos. Em todo o percurso, o mais importante foi, sem
duvida, pensar sempre nos alunos, na forma como poderiam aprender e consolidar

melhor os conteudos.

CARACTERIZAGAO DO CONTEXTO EDUCATIVO DA PES (22 Semestre)

Caracterizagdao do meio local

O contexto educativo onde decorreu a PES incidiu no 22 ciclo do ensino basico,
insere-se numa freguesia pertencente ao concelho de Viana do Castelo. Esta cidade
situa-se no litoral norte do pais e é delimitada a norte pelo municipio de Caminha, a
leste por Ponte de Lima, a sul por Barcelos e Esposende e a oeste pelo Oceano
Atlantico.

O concelho de Viana do Castelo é sede de um municipio com 319, 02 km? de
area e 85 784 habitantes. Esta subdividido em 27 freguesias. A freguesia onde o centro
escolar esta situado apresenta mais de 5000 habitantes. Estd situada num contexto
urbano, rodeada de comércio e empresas. Povoado desde o periodo da pré-histdria, o
concelho de Viana do Castelo encerra um vasto e diverso patrimdnio histdrico-
arqueoldgico, mobil para o desenvolvimento deste estudo.

A populacdo, na maioria, tem a escolaridade obrigatéria, observando-se,
segundo o Projeto Educativo do Agrupamento, uma alta frequéncia do ensino superior
e médio, de destacar pelas maes. No que concerne as atividades recreativas e
culturais, destacam-se as relacionadas com diversas coletividades desportivas e um
forte movimento associativo. No que diz respeito aos transportes publicos, verifica-se
que, apesar da cobertura de rede, a populagdo utiliza, na sua maioria, transportes

préprios como carros e motas.
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Caracterizacao do contexto escolar

O centro escolar integra-se num agrupamento constituido por uma escola
basica, uma escola EB 2,3 e uma escola Secunddria, que é sede do agrupamento.

A escola bdsica de 22 e 32 ciclo ocupa um espaco amplo e com zonas
ajardinadas, é totalmente vedada e estava em requalificagdo, quer em termos de
edificios, quer em termos de equipamentos. Apresenta condicdes fisicas modernizada
e adequadas para que seja implementada uma acdo educativa de qualidade. E uma
escola de médio acesso uma vez que, em horas de ponta, se torna dificil o seu acesso.

No que respeita a recursos que apoiam as diferentes areas disciplinares, o
centro escolar possui diversos materiais pedagogicos, de acesso aos docentes, aos
discentes e aos encarregados de educacdo. Possui uma biblioteca escolar dotada de
equipamento tecnoldgico para a elaboracdo de trabalhos, pesquisas e projetos,
permitindo o trabalho articulado com diferentes disciplinas e o desenvolvimento de
competéncias transversais. Segundo o projeto educativo da escola, os alunos utilizam
bastante o espdlio como recurso em sala de aula, em contrapartida com os nimeros
de empréstimos para casa, tendo em conta a populacao escolar.

Em relacdo aos recursos humanos, o centro escolar dispde de um elevado
numero de professores titulares, dois psicdlogos e dez docentes do ensino especial.

Quanto ao pessoal ndo-docente, existe um elevado numero de assistentes
operacionais, com idades compreendidas entre os 41 e os 60 anos de idade, que dao

assisténcia na gestao organizacional dos alunos nos periodos nao letivos e letivos.

Caracterizagao das salas

As salas onde a turma tinha aulas apresentavam condi¢des favoraveis e
adequadas para responder as necessidades das vinte e cinco (depois passaram a vinte
e quatro) criangas que comp&em a turma. Eram salas amplas, bastante iluminadas por
luz natural, devido a quantidade de janelas que possuiam, favorecendo, assim, a
circulacdo do ar, e tornando-se, nos dias de sol, salas bastante agradaveis. No que se

refere a organizagao, as salas possuiam um conjunto de mesas alinhadas de forma a
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caberem os vinte e cinco alunos. As mesas estavam em linhas paralelas. No que se
refere a mobilidrio de apoio, dispunham de duas estantes de arrumacado de material,
nomeadamente livros e material dos alunos, dois quadros interativos e um

computador de suporte ao trabalho do professor e dos alunos, sempre que necessario.

Caracterizacao da turma

A turma, na qual incidiu a intervencdo, é composta por vinte e cinco alunos. E
um grupo heterogéneo, com treze criangas do sexo feminino e doze criangas do sexo
masculino, com idades compreendidas entre os dez e os onze anos de idade. No que
respeita a alunos com Necessidades Educativas Especiais, ndo existe nenhum caso
referenciado, sendo existem alguns casos em verificagdo, uma vez que estdvamos no
inico do ano letivo, pois alguns alunos sofrem de ansiedade e dois tém dificuldades de
aprendizagem e de concentracao.

Ao nivel das habilitacdes literarias dos pais dos alunos, a maioria sao licenciados
ou possuem o ensino secundario.

No que se refere as atividades profissionais dos pais, destaca-se o setor do
comércio, o setor da saude, o juridico e o setor da educacdo. Os pais desempenham
funcdes como empresdrios, médicos e enfermeiros, advogados e solicitadores,
vendedores e domésticos. E de salientar que n3o existe informacdo completa de todos
os pais. Da informacdo fornecida, todos os pais se encontram empregados; os que ndo
se encontram empregados, fazem-no por opgdo prépria. Uma vez que o contexto
familiar tem uma forte influéncia no desempenho e comportamento dos alunos, é
importante referir que a maioria dos alunos pertence a familias bem estruturadas.

A nivel de comportamento em contexto de sala de aula, no geral, os alunos sao
bastante educados, respeitam os professores e os colegas de turma. A capacidade de
atencdo é bastante, o que facilita o ambiente de aprendizagem. S3o alunos
participativos, entusiasmados e motivados com as tarefas propostas, capazes de
esperar e ouvir o proximo. Em termos de aprendizagem, s3o alunos que procuram
fazer as coisas com alguma perfei¢ao, mas também procuram fazé-lo o mais rapido

possivel. Os alunos sao participativos em grupo, na sua maioria, negoceiam propostas
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e assumem responsabilidades; interiorizam regras e rotinas de forma progressiva.
Relativamente a interagdo com os adultos, estas denotam respeito, interagindo de
forma harmoniosa com os adultos, sem nenhuma excecdo. Conseguem manter
didlogos com clareza e expor o seu raciocinio e as duvidas. Quanto a interagdao com os
pares, interagem de forma positiva em pequeno e em grande grupo, partilhando os
materiais e ajudando os colegas com mais dificuldade. No que diz respeito a dualidade
escola — familia e vice-versa, esta é muito boa, existem pais bastante participativos,
presentes, preocupados e interessados com as atividades em que os filhos estdo
envolvidos, valorizando a forma como poderiam contribuir para o desenvolvimento
dos alunos e ajuda na turma.

No ambito do Portugués, alguns alunos apresentam dificuldades na gramatica e
na compreensao de textos.

Na drea da Histéria e Geografia de Portugal os alunos ndo se sentem motivados
e a maioria diz ndo gostar, mas, em contrapartida, a maioria resolve as tarefas com

facilidade e obtém bons resultados.

Percurso da Intervencao Educativa

Tendo em conta a importancia do trabalho colaborativo no ensino, a PES esta
estruturada para que os mestrandos se organizem em par pedagégico durante esta
intervencdo, sendo este par de inteira escolha de cada um. No primeiro semestre, a
PES decorreu ao longo de catorze semanas. As primeiras trés semanas destinaram-se a
observacdo da turma, com o objetivo de conhecer ndo sé as estratégias e
metodologias de ensino adotadas pelo professor cooperante, como também as
competéncias e interesses do grupo. As restantes onze semanas foram distribuidas
pelo par pedagégico, nomeadamente, cinco semanas de intervencdo cada um. Apenas
nos apresentdvamos no contexto escolar trés dias por semana (segunda-feira, terca-
feira e quarta-feira), e, segundo o horario escolar da turma em questdo. Apesar das
regéncias serem repartidas, todo o trabalho, ou seja, as planificacbes e a
preparagdo/construgdo de materiais, foram feitas em trabalho cooperativo. Para a

elaboragao das planificagdes, era tido em conta o que os professores cooperantes iam
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dizendo, ou seja, se queriam que fosse feita alguma atividade em especifico, aquilo
gue gostavam de ver trabalhado com os alunos e as opinides, para que o trabalho do
par pedagdgico desse continuidade ao trabalho do professor. Para que pudéssemos
programar tudo o que pretendiamos abordar nas planificagdes, desde logo os
professores cooperantes nos cederam os conteldos que queriam que abordassemos

para que se pudesse pensar previamente em como fazer.

Na area do Portugués, foram igualmente explorados todos os dominios
programados: Oralidade, Leitura e Escrita, Educacdo Literdria e Gramadtica. Foram
varios os conteudos lecionados no 52 ano de escolaridade: os tipos de texto e as suas
caracteristicas (narrativas e descritivas); tipos de frases (interrogativa, declarativa,
exclamativa e imperativa); sindnimos e anténimos; campo lexical; familia de palavras;
adjetivos; divisao sildbica e palavras monossilabas, dissilabas, trissilabas e polissilabas;
acentuacdo e translineacdo. No 52 ano de escolaridade, destacam-se os tipos de texto
(retrato, texto de enciclopédia e de diciondrio, entrevista, texto publicitario, noticia e
carta); Classes de palavras estudadas no ano anterior; Verbo: principal e auxiliar;
Advérbio de modo, de tempo e de lugar; interrogativo; verbos regulares e irregulares e
suas conjugacoes (12, 22 e 32); Palavras complexas; radical e afixos; Derivacdo de
palavras; Sinonimia e antonimia e familia de palavras (alargamento); Funcdes

sintaticas: sujeito, vocativo, complemento direto e indireto.

Na area da Historia e Geografia de Portugal, foi trabalhado o Bloco A Peninsula
Ibérica: dos primeiros povos a formagdo de Portugal (século XIl), nomeadamente os
conteudos As Primeiras comunidades humanas na Peninsula Ibérica e Os Romanos na
Peninsula Ibérica, que possibilitaram a abordagem da Pré-Histéria e Histéria Antiga
(conteudos de Proto-Histdria e de iniciacdo as civilizagcbes pré-cldssicas de presenca

mediterranica, fundamentalmente).

A turma tinha um horario pré-definido, e que as estagiarias tentaram cumprir,
mas que, os professores cooperantes permitiam flexibiliza-lo entre as disciplinas de
Portugués e de HGP de forma a articular as atividades. E possivel verificar em algumas

planificacOes a articulacdo entre as diferentes areas, ndo em todas, o que se deve ao
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facto de apenas estarmos a estagiar em duas disciplinas. O que nos era permitido
fazer, caso necessario, era articular com as aulas de Cidadania e Desenvolvimento uma
vez que o professor cooperante era também diretor de turma da turma em questao.
Como exemplo de uma planificacdo em que se pode verificar a articulagao entre as
diferentes areas temos a planificacdo em anexo (apéndice 2). Poder relacionar as
diferentes areas enriquece o trabalho do professor, mas também provocar no aluno
diferentes estimulos a diferentes niveis sem que este se aperceba, assimilando e
desenvolvendo muito mais as suas competéncias.

A avaliagao dos alunos foi feita de forma sistematica através de observagao
direta e de registos pontuais.

Para concluir, é de salientar que todas as dreas e dominios que envolvem os
programas e as metas curriculares sdo igualmente importantes no trabalho feito em
sala de aula, sendo que umas ddo mais relevancia a determinados assuntos do que a
outros. No entanto, saber o que é mais e menos importante cabe ao professor decidir,
pois ele é o elemento essencial dentro da sala de aula, aquele que conhece os alunos e
as suas necessidades. Apesar de todas as areas serem bastante importantes, considero
a Histdria e Geografia de Portugal uma area excecional e da qual os alunos podem tirar
grande partido para o quotidiano.

Para se poderem trabalhar os blocos e os dominios, foram necessarias algumas
reunioes com os professores cooperantes em que se transmitiam ideias daquilo que a
estagidria pretendia e do que o professor gostaria de ver trabalhado, bem como
receber o feedback das ideias que queriamos p6r em pratica, por exemplo, saber se o
docente acharia que as atividades teriam sucesso, uma vez que conhece a turma
melhor do que nds, conhece as dificuldades, as caréncias, as diferentes caracteristicas
de cada um e a forma como poderdo ser colmatadas algumas dificuldades.

Quanto a participacdo em atividades da instituicdo, nas onze semanas de
intervencdo, foram poucas as atividades que envolvessem os alunos tanto no interior
como no exterior da escola.

Para concluir, foi um percurso trabalhoso, que exigiu muita atencdo por parte
de quem trabalha com criangas, uma vez que s3ao seres que necessitam
constantemente da nossa aten¢ao, com formas diferentes de comunicar, de aprender,

de interagir, de captar a atengdo e, como tal, todos esses aspetos tém de ser tidos em
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conta. Existiu sempre a preocupacdo de fazer diferenciacio pedagdgica e, ir
aumentando o grau de dificuldade, conforme os alunos. Em todo o percurso, o mais
importante foi, sem duvida, pensar sempre nos alunos, na forma como poderiam

aprender e consolidar melhor os conteudos.
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CAPITULO Il - PROJETO DE INVESTIGAGCAO

PERTINENCIA DO ESTUDO

No ambito da unidade curricular de Pratica de Ensino Supervisionada, realizou-
se, no segundo semestre, um trabalho de investigacdo no 52ano de Escolaridade do 22

Ciclo do Ensino Basico, numa escola localizada no concelho de Viana do Castelo.

O estudo realizado incidiu na area disciplinar da Histéria e Geografia de
Portugal, mais concretamente dominio curricular “B: B1 — As Primeiras Comunidades
Humanas na Peninsula Ibérica e B2 — Os Romanos na Peninsula Ibérica” (Sousa, Albino,
& Soares, 2016), com incidéncia em praticas consideradas pertinentes para o contexto
em questdo, assim como para a respetiva integracdo das atividades de acordo com as

aprendizagens e a turma.

A opcao por esta investigacdo surgiu por motivos distintos.

Em primeiro lugar, saliento o gosto pessoal relativamente ao curriculo de HGP e
as aprendizagens sobre o passado, e em especial pela Pré-Histéria, Histéria Antiga e
pelos primeiros povos, por saber a relevancia que apresentam nesta fase de
escolarizacdo, desde logo ao nivel da compreensdo temporal e espacial. Por outro
lado, sdo dominios que, normalmente, ndo tém sido objetivo de estudos pedagdgicos
deste tipo, sobretudo em sede de relatdrios de PES, pelo que pude apurar em consulta

nos varios repositérios académicos.

A boa aprendizagem fara com que os alunos, futuros adultos e cidadaos,
estejam preparados para comunicar, pois, como refere Sim-Sim (2006), ao saberem ler
e compreender corretamente, facilmente comunicam e alargam as suas competéncias
na compreensdo do mundo. Além disso, a HGP tem estado no centro da mesa por
questdes de curriculo, uma vez que tem sido retirado cada vez mais tempo de aula a
esta componente letiva com as sucessivas alteragdes nas matrizes curriculares nas

Ultimas duas décadas. Para além disso, ao longo do curriculo e nas unidades
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curriculares, tem sido pedido cada vez mais que se desenvolva o pensamento critico e
reflexivo das criangas e os futuros docentes tém sido desafiados a envolver na sua
formacdo estas formas de trabalhar com os alunos, nas suas praticas. Naturalmente
gue a exiguidade de tempo letivo ndao possibilita que se possa avangar nesta diregao,
dada a pressado constante de cumprimento dos referenciais curriculares.

A escola constitui um meio por exceléncia para que os alunos descubram a sua
identidade e as suas origens, assim como para proporcionar aos alunos momentos de
debate em que possam expressar as suas duvidas e debater estas questdes e a forma
como podem construir o seu pensamento com referéncias e valores.

Outra unidade curricular que permitiu desenvolver as nossas competéncias a
nivel desta formagdo foi a Diddtica do Estudo do Meio e a Diddtica da Histdria e da
Geografia. Nestas unidades curriculares aprendemos formas e métodos para utilizar
em sala de aula, de modo a proporcionar aos alunos momentos de aquisi¢cao de
conhecimentos enriquecedores em que eles se tornam os agentes principais das
atividades. Destaca-se também a importancia que tem sido dada pelo Ministério da
Educacdo nos documentos das Aprendizagens Essenciais em articulacdo com o Perfil
doa Alunos a saida da escolaridade obrigatdria (2018), que contém os temas,
subtemas, objetivos e descritores de desempenho a trabalhar pelos niveis de
escolaridade.

Por fim, numa fase inicial da insercdo na PES, estive num contexto de
observacdo durante trés semanas, o que me permitiu perceber algumas lacunas no
ambito da HGP, nomeadamente a aquisicdo de conceitos e formas de articular a aula
com o manual escolar e as suas varias potencialidades. Numa outra perspetiva,
também me apercebi de que as dificuldades de leitura de imagens eram evidentes,
sobretudo no que diz respeito as capacidades interpretativas e analiticas. Assim, e
depois de partilhar as minhas impressdes com a professora titular, rapidamente
percebi que poderia articular o meu processo de estagio com a intervencdo para a
dissertacao.

Face ao exposto, considerei importante, em contexto de estagio, desenvolver
praticas que auxiliaram os alunos a compreender como podem, através de uma
ilustracdo, retirar informagdes cientificas e pedagdgicas pertinentes. Ao mesmo

tempo, tinha a curiosidade de verificar que tipo de predisposicdo os alunos tém para
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as diferentes atividades propostas e a forma como poderiam ser abordadas em
ambiente escolar, pois “a generalizacdao do modelo escolar e a consolidagao do sistema
escolar publico consagrou a escola como o espaco privilegiado para a socializacdo das
criancas e dos jovens e para a interiorizacdo dos valores fundamentais, quer
individuais, quer sociais” (Mogarro e Martins, 2008, p.4). Neste caso, centrei-me na
area da Histdria e Geografia de Portugal, com principal enfoque no dominio da Pré-
Histdria e Histdria Antiga, uma vez que, é um tema cuja lecionacdo e apresentacao
perante as turmas, nos faz mergulhar no universo da imagem, sobretudo ilustracdes
desenvolvidas pelos manuais, que ajudam na reconstituicdo dos ambientes de vida dos
povos, mas também evidéncias resultantes do trabalho das escavagbes arqueolégicas
na obtencdo de fontes primarias da maior importancia. Esta forma de trabalhar
permite que os alunos possam compreender e identificar que as outras questdes e
temadticas podem ser trabalhadas de diferentes formas e em diferentes momentos do
seu percurso escolar.

Face a toda a problematica descrita, colocamos como objetivo principal deste
estudo mostrar um percurso que articula as aprendizagens da HGP e um conjunto de

experiéncias com a literacia visual. A questdo central de partida é:

Como é que a aprendizagem da Pré-Historia e Historia Antiga podem ser

articuladas e relacionadas com a literacia visual?

Pretende-se saber se é possivel proporcionar aprendizagens integradas de HGP
em articulacdo com o desenvolvimento da literacia visual. Com a finalidade de
responder a esta questdo, fizeram-se vdrias atividades que cruzam estas duas
dimensdes. Partindo destes pressupostos, formularam-se objetivos relativos a questao
de investigacdo e objetivos a serem atingidos pelos alunos:

e Analisar as representacdes iconograficas do manual de HGP;

e Compreender o propdsito das representacdes presentes no manual;

e Evidenciar como a iconografia influencia as aprendizagens dos alunos;

e Favorecer o relacionamento dos alunos com HGP, levando-os ao sucesso
escolar;

e Aproximar e relacionar o patriménio cultural e local com os conteddos de HGP.
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FUNDAMENTACAO TEORICA

No ambito deste estudo, houve a necessidade de fazer uma breve abordagem
contextual relativamente a questdo/problematica central a ser trabalhada, com o
objetivo de compreendé-la melhor. Assim, pretende-se compreender o que é o
manual escolar e a forma como pode ser trabalhado no ambito da HGP. Na primeira
parte apresentamos o enquadramento tedrico que sustenta o nosso estudo.
Apresenta-se a problematizacdo do conceito de manual escolar, seguindo-se uma
reflexdo sobre a iconografia nos manuais escolares. Posteriormente, aborda-se a
importancia da Educagao Histérica e Patrimonial, o lugar da Didatica da Histéria e
Geografia de Portugal, finalizando com uma reflexdao sobre o conceito de Literacia

Visual e a sua importancia em trabalhar as diferentes estratégias.

O Manual Escolar

Desde os tempos mais antigos que o manual escolar desempenha uma funcao
muito importante no processo educativo pois consegue ser o mediador entre o
curriculo, o programa e aquilo que o professor planifica segundo os dois ultimos. Ao
longo dos tempos foi-se incorporando de tal forma que se pode considerar o material

didatico mais utilizado até ao momento.

No que diz respeito a sua definicdo, ha varios autores que defendem algumas
teorias. Para Gérard e Roegiers, o manual consiste num instrumento impresso,
intencionalmente estruturado para se inscrever num processo de aprendizagem,
enfatizando-o como recurso didatico. Para o autor (Apple, 2002) a no¢do de manual ja
€ mais “vasta” uma vez que na sua perspetiva o manual inclui o curriculo de um certo
ano escolar, ou seja, aquilo que os professores utilizam em sala de aula e que os alunos
realizam. Mas também refere que o manual escolar compromete outros manuais e

outras componentes de modo a auxiliar os docentes naquilo que deve ser ensinado.

Ja (Choppin, 2009) coloca o manual escolar sob quatro perspetivas diferentes: a

diversidade do Iéxico, o seu campo semantico, os suportes do manual e as duas
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modalidades de difusao e de utilizagao, e, em ultimo a sua metodologia. Neste sentido,
na terceira perspetiva, a mais indicada para este tdpico, o autor coloca a seguinte
questdo ele é necessariamente um livro e um livro impresso, ou pode se revestir de
outras formas e implicar outros usos?, evidenciando a importancia do manual, seja
impresso ou ndo, ou manuscrito, independente do suporte, é esta organizacto do
documento — a apresentagdo dos contetdos seguido de uma progressdo que vai do
simples ao complexo — que valida o pertencimento a categoria dos manuais escolares,
revelando que a sua organizagcdo bem como o desenvolvimento do grau de
complexidade ser o mais importante. O autor remata a importancia do manual escolar
para o professor, os "livros do mestre" ou "livros do professor", que sdo associados a
determinado manual de aluno e que, seguido das disciplinas e das épocas, dd as
respostas as questdes ou as corregdes dos exercicios, ou fornece ao professor as pistas
para exploracdo pedagdgica ou ainda documentos ou atividades complementares; a
segunda integra os livros que tratam de questdes pedagdgicas (condugdo da classe,...)
ou diddtica (métodos de aprendizagem, ...) e sdGo utilizados quando da formagdo inicial
dos professores, (nesse caso, os mestres estdo ainda na posi¢do de aluno, eles podem
aprender nos manuais como os outros) ou ao longo de sua vida ativa (aqueles da

literatura profissional).

Dos trés autores citados acima, podemos concluir que dentro das suas
perspetivas todos vdo ao encontro da mesma finalidade, ou seja, ajudar tanto o
professor, para se organizar, planificar, guiar e planear, como o aluno para poder
aprender e mais tarde rever conteudos, estudar e exercitar o seu cérebro com
propostas didaticas. Como refere Choppin é possivel considerar entéo que toda obra
utilizada em uma instituicdo que ministra um ensino pode ser elevada a categoria dos
livros escolares, uma vez que sdo utilizados com a mesma finalidade pedagégica.
Podemos também afirmar que o manual estd cada vez mais racionalizado e ligado a
avalia¢do de programas e de medidas de competéncia, especialmente ao nivel bdsico
(Apple, 2002). Através deles, os alunos compreendem e constroem os seus
conhecimentos, variando conforme os professores estruturam os seus projetos de
ensino-aprendizagem que estdo contemplados nos manuais, e, por conseguinte,

alinhavado com os programas e metas da disciplina.
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Embora possam usar outros materiais e fontes de informagdo, os professores
parecem tender a privilegiar o uso do manual de Histdria no processo de ensino
e aprendizagem. Apesar dos manuais portugueses darem grande destaque as
fontes diversificadas, respetivo questionamento e propostas de avaliagdo
formativa dos alunos, verifica-se que o elemento do manual mais relevante

para os professores é o texto de autor. (Afonso, 2015)

Podemos concluir que, o manual escolar, é sem duvida uma boa ferramenta de
trabalho tanto para os professores como para os alunos. Por outro lado, devemos ter
sempre em consideracdo o uso de outros materiais didaticos, que ajudem no processo
de ensino-aprendizagem em jun¢ao com o manual escolar adotado, promovendo
assim aprendizagens diversificadas. O manual escolar é também um fortificador de
relagdes sociais no trabalho, uma vez que, um conjunto de professores de uma mesma
escola/agrupamento e disciplina tem de o trabalhar e utilizar como recurso para a sua
docéncia, é um refor¢ador das relagcbes profissionais do corpo docente, uma vez que dd
sentido ao trabalho escolar, facilitando a sua organizagdo e as rela¢des sociais nas

quais se desenvolve.

A Iconografia nos Manuais Escolares

No decorrer dos tempos, o manual escolar tem vindo a evoluir no sentido de
melhorar a sua estética, para agradar visualmente aos alunos, mas também para se
tornar cada vez mais num potencial de um ensino ativo, problematizador e
significativo. Esta evolucdo tem-se verificado maioritariamente ao nivel da iconografia,
procurando tornar-se mais sedutor e mais eficaz para ensinar o aluno da civilizagdo da
imagem. Da apresentacgdo visual linear da informagéo, pressupondo uma Idgica de
pensamento simples, passou-se a um tipo de apresentacdo em que a mensagem do
texto principal so se completa com mensagens anexas, quer textuais, quer iconicas.
(Carvalho, 2011). Esta preocupagdo central tem no aluno contemporaneo — mais
“visualista” que os seus predecessores (ou mais “bombardeado” com imagens) — a sua

mais solida razdo de ser.
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Atualmente, as ilustragcdes conseguem representar cerca de 50% do manual
escolar, tendo-se verificado um aumento ao longo dos ultimos anos e décadas, mas

ainda com bastantes opinides e controvérsias.

Inicialmente, nos manuais escolares havia maioritariamente informacao escrita,
sendo a imagem mais marginal e remetida para breves apontamentos que serviam
para concretizar o discurso e fixar a atencdo dos aprendentes. Lentamente, a situacao
tem-se invertido, a imagem contém tudo, exigindo por parte de quem a vé um
processo mental completamente diferente do que quando Ié. Por isso é que a
informagdo icénica é memorizada mais facilmente do que a verbal e que, quando
inserida na informagdo textual, esta é melhor decorada, levando os alunos a perceber
melhor a matéria, este processo ndo é automdtico, sendo necessdrio que os alunos
aprendam a retirar a informag¢do das imagens, se exercitem na leitura de imagens
(Mandl & Levin, 1989). Apesar desta opinido acima citada, hd também quem defenda
gue a imagem se ndo estiver bem estruturada, ou seja, nao ilustrar informacao
relevante, os alunos ndo lhe prestam a devida atencdo (Carvalho, 2011). Assim parece
ser no tocante a Histdria e Geografia de Portugal, drea central deste relatdrio, de

acordo com o estudo de Carvalho.

Ainda paira muito a duvida se os livros com aumento das ilustragdes ajudam o
aluno a estudar ou se o motivam para tal (Chall & Conrad, 1991). Existe, ainda, um
receio das editoras em diminuir a quantidade de texto ou uma vez que iria reduzir ao
tamanho do manual — bem como a sua atratividade enquanto eminente produto de
literacia visual — pensando na competitividade comercial. Existem, no entanto, muitas
opinides, nem sempre concordantes, sobre a quantidade de ilustracdes e se estas sdo
realmente fonte de conteddo que deva ser explorado em sala (pelo professor e pelo
aluno) e em casa (como trabalho individual do aluno), ou se se trata apenas de

figuracdo meramente ilustrativa para “encher” espaco no manual.

Existem, no entanto, investigadores mais direcionados para a concecdao dos
manuais escolares que apresentaram alguns indicadores sobre o racio texto/imagem
por pagina, nos manuais escolares e de acordo com a faixa etaria dos alunos e o seu

nivel de aprendizagem. LaSpina (1998) um grande defensor da utilizagcdo das imagens
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nos manuais escolares, recomenda para o 52 e 62 anos de escolaridade, na disciplina

de histdria, o racio é de 65% para texto e 35% para imagens.

Em Portugal, uma aluna de mestrado desenvolveu um projeto no sentido de
averiguar parte destas situacdes (Pereira, 2007), tendo analisado 17 manuais escolares
do 12 ciclo, produzidos entre 1940 e 2005 e confirmou o que ja se suspeitava: ao longo
destes anos efetivamente a quantidade de ilustracdo nos manuais aumentou
significativamente. Os livros produzidos entre 1940 e 1952 continham entre 30% a 40%
de ilustracdes e os livros produzidos em 2005 continham 80%, o que revela um

aumento bastante significativo.

Estamos, de facto, numa sociedade mais visualista e em que a iconografia

ocupa um papel determinante.

TABELA 1 — ILUSTRACAO EM MANUAIS ESCOLARES (POR DISCIPLINA)

Disciplina % de ilustracao llustragdo por pagina/ llustracdo no

manual completo

Lingua portuguesa 30% llustragdao no manual completo
Matemadtica 25% - 50% llustragao no manual completo
Ciéncias da Natureza 50% - 70% llustragdo por pagina
Histéria e Geografia + 50% llustragdo por pagina

de Portugal
Fonte: LaSpina, 1998

Num estudo do final do século passado (LaSpina, 1998) aos manuais escolares
de vdrias disciplinas, comprovou-se que o manual de lingua portuguesa compreende
apenas cerca de 30% de imagens e que, em muitas paginas, ndo existe sequer uma
ilustragdo. Nos manuais de matematica verificou-se um aumento significativo de
imagens, mas depende do manual e da editora: uns constam com 50% de ilustracdo e

outros apenas com 25%. Nos manuais de Ciéncias da Natureza, as ilustragdes rondam
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entre os 50% e os 70%. Por ultimo, nos manuais de Histdria e Geografia de Portugal, a
quantidade de informagdo icénica é diversa, sendo que na maioria das paginas
ultrapassa os 50%. O investigador concluiu assim que, a exce¢do do manual de lingua
portuguesa, o0s restantes apresentam um numero significativo de imagens,
ultrapassando o valor indicado pelos especialistas. E cada vez mais importante
assimilar as imagens aos conteudos escritos uma vez que o cérebro humano retém
muito mais a informacdo visual do que a escrita, como refere diz o provérbio Uma
imagem vale mais do que mil palavras (Confucio). O ser humano é automaticamente

atraido pelo conteldo visual, quer se trate de uma imagem ou de um video.

De acordo com estudo recente, os alunos ndo sentem dificuldade na
compreens@o das ilustragbes dos manuais escolares, e os que sentem alguma
dificuldade dizem senti-lo apenas nas ilustrag¢bes dos manuais de historia e geografia
de Portugal, referindo que sdo dificeis e complexas para a faixa etdria (Carvalho, 2011).
Mas, segundo o mesmo autor, quando o aluno ndo consegue decifrar o objetivo da
imagem, cabe ao professor adotar estratégias que os ajudem a desmistificar a
complexidade da imagem, através de debates em sala de aula, leitura e analise das
imagens e complementar até com alguma parte visual ou textual. Os professores,
guando questionados sobre as ilustracdes presentes nos manuais, dizem ser
apelativas, adequadas e motivadoras, uma vez que sdo analisadas em conjunto com o

aluno.

Educagao Histdrica e Patrimonial

Sabemos que a disciplina de Historia, ao longo das ultimas revisdes curriculares,
tem sido a mais penalizada na reduc¢do de tempo efetivo de lecionagdo no ensino
basico. Esta reducdo implica, mais cedo ou mais tarde, penalizar os alunos ao nivel da
Educacdo Histérica e Patrimonial, da sua mundividéncia e conhecimento do mundo e

da realidade politica, econdmica, social e cultural.

Segundo Peter Lee, a Histdria é mais importante do que o que quer que estas
coisas sugiram. A Histdria aqui significa mais uma maneira de ver o mundo, uma

maneira (relativamente) racional de lidar com o passado. Ndo significa o proprio
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passado em si mesmo, de alguma forma ndo mediatizado, ou uma qualquer disciplina
escolar. (...) Ela é, naturalmente, a aprendizagem acerca do passado produzido pela
Histéria, mas é também a aprendizagem sobre a natureza e o estatuto do

conhecimento histdrico. (citado por Barca, 2000).

Ou seja, segundo a autora, é emergente “aprender a aprender historia”,
mostrar aos alunos que o passado de alguma forma tem importancia e significado para
compreender e interpretar a vida e o mundo, como nos dizem os principais Filésofos
da Histéria e do seu Ensino (de Collingwood a Jorn Rusen). E aqui se revela a
importancia da disciplina, onde pode existir um momento especial para este efeito,
uma vez que as geragdes vao passando e ndo estardo sempre no presente para poder

transmitir estes conhecimentos no contacto direto.

Na escola, ndo se pretende metamorfosear os alunos em historiadores, mas
sim dar-lhes ferramentas para que saibam lidar, autonomamente, com o Passado e
trabalhar as evidéncias histoéricas, suscitando nos alunos a curiosidade, o interesse e o
questionamento, tentando indagar o porqué deste e daquele facto/acontecimento e

de que forma estas questdes podem ser debatidas e compreendidas.

Este trabalho em sala de aula, ao nivel da Histdria, vai ajudar a desenvolver a
Educacdo Histérica e Patrimonial, ou seja, a aprendizagem intencional e fundamentada
do passado, cruzando métodos da analise histérica e heuristica com o trabalho
pedagdgico com evidéncias e documentos em sala, além de sessoes in situ junto dos

monumentos e do patrimdnio local (Matos, 2008).

O papel do professor é muitissimo importante, pois vai ajudar os alunos a
compreender que a Histdria ndo apareceu misteriosamente, que tem um contexto
temporal e espacial, que existem factos e testemunhos que ajudam a sua
compreensdo. E é esta metodologia de trabalho que precisa de ser explorada em sala
de aula, para que se possa trabalhar a problematica da Educacdo Histdrica, ou seja, de

que forma é possivel fazé-lo.

A temdtica da Educacdo Historica e Patrimonial tem sido alvo de forte interesse

cultural e cientifico, a partir do inicio da década de 1990, tendo como grande
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referéncia, em Portugal, a Professora Isabel Barca que, tendo feito Doutoramento na
Universidade de Londres com o Professor Peter Lee (Barca, 2000) trouxe, para a
Universidade do Minho, as primicias deste modelo de investigacdo cientifico-

educacional.

Na drea da Educagdao Patrimonial destaca-se a Doutora Maria Helena Pinto,
orientada pela Professora Isabel Barca em Doutoramento. Segundo esta autora,
importa trabalhar a problematizacao dos usos da Histéria e do Patriménio, elaborando
propostas de desenvolvimento de competéncias histdricas e sociais dos jovens, assim
como abordagens metodoldgicas dos educadores, tendo em atengcdo os documentos
programadticos de Historia nos ensinos bdsico e secunddrio em Portugal. (Pinto, 2016).
Ao nivel da Educacdo Patrimonial, é necessdrio desenvolver nos jovens, através de um
contacto direto e constante com fontes patrimoniais, nomeadamente no dmbito local,
sentimentos de responsabilidade em relacGo ao patrimonio historico, e de pertenca a
comunidades portadoras de memdrias necessdrias a compreens@o do presente e a
reflexdo critica e construtiva sobre o futuro. (...) envolvendo as escolas, e os professores

de Historia em particular. (Pinto, 2016)

O patriménio de uma localidade e de uma nagao é material impalpavel, mas
imprescindivel como fonte histdrica para interpretar e compreender o passado, e,
através de atividades de defesa do patrimdnio, formas de preservar, valorizar a cultura
e partilhar identidades dos alunos para favorecer a compreensao histérica e espacial.
Torna-se, por isso, necessdrio refletir sobre diversas formas de abordagem junto dos
educadores, procurando caminhos de exploracdo no dmbito da Educa¢do Histdrica e

Patrimonial. (Pinto, 2016)

Estes principios estdo igualmente consagrados na Lei de Bases do Sistema

Educativo menciona, no 3.9, alinea a), onde se consagra que o nosso ensino deve:

Contribuir para a defesa da identidade nacional e para o reforco da
fidelidade a matriz histdrica de Portugal, através da consciencializagdo
relativamente ao patrimonio cultural do povo portugués, no quadro da
tradicGo universalista europeia e da crescente interdependéncia e

necessdria solidariedade entre todos os povos do Mundo. (Pires, 1987)
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Refletindo sobre o excerto acima descrito, ao nivel da educagao formal, é feita
uma associa¢cdo do patriménio cultural as ideias de identidades e da consciéncia

histérica e patrimonial, o que denota um enfoque na tematica.

No Curriculo Nacional do Ensino Bdsico, os alunos deveriam ter oportunidade
de experimentar atividades que implicassem a aprendizagem de como saber pesquisar
e tratar informacdo histérica e ndo apenas |Ié-la — e reproduzi-la — no manual, como
saber fazer uma apresentacdao da mesma, fosse oral ou escrita, recorrendo ao uso de

bibliotecas e museus (arquivos) para aprimorar essas aprendizagens.

O contacto direto com as fontes, as visitas de estudo e até o intercambio de
alunos entre comunidades, culturas, religiGes, entre outras, para aumentar o
conhecimento histdérico, enriquecendo-o através do meio direto, como refere O
Curriculo Nacional do Ensino Bdsico incluia, ainda, referéncias explicitas ao contacto
direto com fontes de patrimodnio histdrico-cultural, implicando ndo sé o trabalho em
sala de aula, mas fundamentalmente o trabalho de campo no local — em sitios

historicos, nomeadamente arqueoldgicos, museus e arquivos. (Pires, 1987)

Ha ainda, quem defenda que a Educacdo Histérica e Patrimonial pode ser
trabalhada e desenvolvida desde tenra idade, uma vez que desde a primeira infancia,
as criangcas comecam a sentir curiosidade pelas memodrias que vao existindo por
exemplo nas suas casas, com a presenc¢a de quadros fotograficos, os artefactos, os
objetos, entre outros, que, assim que questionados pelas criancas ou por indicacdo dos
pais, vao fazendo uma contextualizacdo dos acontecimentos e das pessoas, como se
estivessem a fazer uma espécie de Educacdo Histérica e Patrimonial da sua familia.
Trata-se do pensamento histérico emergente ja que é sabido que na EducagGo Pré-
Escolar, um dos grandes desafios que se coloca as prdticas educativas, é exatamente o
de promover uma aprendizagem em que o contacto e a exploragdo do objeto de estudo
sejam efetivas e estimuladoras no desenvolvimento de um espirito curioso e cientifico.
E também este o desafio que se coloca a uma drea de investiga¢do que se confronta

”

com uma identidade epistemoldgica e disciplinar essencialmente “tedrica”. (...) E, por
isso mesmo, promover desafios de cognicGo historica na primeira infdncia so serd

possivel se desenvolvermos um espirito inquiridor e “inquieto”. (..) a primeira e
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principal prioridade é escutar as criangas, as suas curiosidades, saberes e inquietagdes
e, dai, partir para a construgéo de novas realidades, de “novos” passados, ainda que
sejam proximos, afetivos ou relacionais. SGo “esses” passados que vdo possibilitar,
mais tarde, compreender que, afinal, fora da nossa propria realidade, a primeira que

conhecemos, estdo os outros, esses desconhecidos. (Marques in Barca & Alves, 2016)

E possivel desde tenra idade trabalhar e desenvolver esta tematica, e, se isto
acontecer, na entrada no 22 ciclo do ensino basico, o pensamento critico da crianga ja

estara muito mais afeta a novas aprendizagens e novas compreensdes do passado:

Considerar as suas potencialidades e desafios entre os 3 e os 12 anos de idade
é colocar o 6nus da questGo em aspetos outros, mais relevantes, que ndo uma
eventual impreparacdo pelo nivel etdrio para a aprendizagem da Historia.
Entendemos — e defendemos — que a crian¢a tem, na primavera da vida,
condigées Unicas de vivéncia(s), de memdrias instigadas e de valoriza¢éo do
patrimdnio cultural existente no seu entorno mais proximo. Cabe ao/a
educador/a (e ao/a professor/a) saber integrar — e gerir — essa riqueza enorme
de experiéncias — e até sentimentos — que constituem, se devidamente
enquadrados, os mais ricos elementos de uma consciéncia histdrica emergente

(Moreira & Marques, 2019).

Se a crianca/adolescente reune neste intervalo de idades, as condigdes
essenciais e Unicas de vida que a levem a descobrir factos e realidades porque ndo o
fazer? Cabe ao educador e professor desabrochar este sentido critico e reflexivo das
criancas, leva-as a querer saber mais, a questionar mais e a investigar mais, sim,
porque na sua pré-infancia é possivel investigar, através do dialogo com as diferentes

geragOes e o contacto com objetos.
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Didatica da Histdria e Geografia de Portugal

Quando se pensa na expressao “Didatica” esta remete o nosso pensamento e
atencdo para a arte de ensinar com método os principios de uma ciéncia ou as regras e
preceitos de uma arte; Ciéncia que estuda os métodos e técnicas para ensinar; e, Obra
ou Manual diddtico. (Priberam, 2022). A introducdo do conceito é devida a Jan
Comenius que, em 1649, escreveu Didactica magna onde se propunha um método
universal de ensinar tudo a todos. E de ensinar com tal certeza, que seja impossivel ndo
consequir bons resultados. E de ensinar rapidamente, ou seja, sem nenhum enfado e
sem nenhum aborrecimento para os alunos e para os professores, mas antes com sumo
prazer para uns e para outros. E de ensinar solidamente, ndo superficialmente e
apenas com palavras, mas encaminhando os alunos para uma verdadeira instrugdo |...]

(Comenius, 2015).

O conhecimento didatico é hoje fundamental para compreender como se
podem melhorar os processos de construcdo e aquisicio de conhecimentos, bem
como técnicas e métodos diversos que enriquecem a forma de ensinar,

nomeadamente no contexto formal de sala de aula, mas ndo exclusivamente.

Tendo em conta que as principais investigacdes e estudos na area da Didatica
se vao afirmando a partir das décadas de 1980 e 1990, periodo em que se vao
afirmando métodos pedagdgicos mais ativos e experienciais, em detrimento das
tradicionais praticas expositivas, poderemos dizer que se perspetivam ferramentas
diferentes de trabalhar em sala de aula, uma vez que os métodos pedagdgicos e as
ferramentas de trabalho eram mais escassas e menos motivadoras do que sdo
atualmente. Esta didatica “mais tradicionalista” podia-se traduzir em planos de aula,
técnicas de ensino, uso do quadro de giz e do retroprojetor (ou do episcopio para os
jovens hd mais tempo), impostacdo de voz, dominio de classe e elementos

assemelhados. (Cerri, 2017)

Com o desenvolvimento econdmico, social e cultural, das técnicas de pedagogia
e a propria formacdo de professores, esta visdo de didatica foi-se modificando e

evoluindo, adquirindo novas formas de se manifestar e gerir a sala de aula. Neste
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sentido, as mudangas operadas no ensino de histdria nas ultimas décadas do século XX
ocorreram articuladas as transformagdes sociais, politicas e educacionais de uma
forma mais ampla, bem como aquelas ocorridas no interior dos espacos académicos,
escolares e na industria cultural. (...) Assim, discutir o ensino da Histdria, hoje, é pensar
nos processos formativos que se desenvolvem nos diversos espagos, é pensar nas
fontes e formas de educar cidaddos, numa sociedade complexa marcada por diferengas

e desigualdades (Fonseca, 2003).

Adequar os processos formativos e pedagdgicos tornou-se emergente para
acompanhar a sociedade nas suas variadas transformacdes. De modo a acompanhar
este processo, Isabel Barca, na sua investigacdo juntamente com outros autores
apontou que era necessdrio haver algo que as criancas aprendessem progressivamente
e que consequissem perceber as mudangas das ideias operadas. Era necessdrio superar
as ideias iniciais trazidas pelos estudantes para avancar em rela¢Go aos conhecimentos
sobre a propria producdo do conhecimento historico. As criangas precisavam entender
que aquilo que elas estudavam ja havia sido estudado por alguém, e que a Historia ndo
se limita a testemunhos. (Ribeiro, et al., 2017). Este modo de encarar a construcdo do
conhecimento histérico ajuda os alunos a ndo fazer julgamentos pautados no senso
comum, uma vez que os historiadores trabalham em caminhos opostos, e estes
caminhos é que devem ser compreendidos pelos alunos. (Ribeiro, et al., 2017) na sua
investigacao enunciam os pressupostos de Lee, reforcando que o autor considera que
€ importante trabalhar conceitos primarios para posteriormente se passar para
conceitos de segunda ordem e mais abstratos, de uma complexidade superior aos
conceitos de primeira ordem. Para dar a perceber este modelo de trabalho, Lee
desenvolveu um modelo de organizacdo de progressdo do pensamento histdrico
relacionado aos conceitos de segunda ordem, de acordo com os estudos que desde a
década de 1970 vinha realizando, com diversos autores, no projeto CHATA (Concepts

of History and Teaching Approaches).

O exemplo, dado pelo autor, funda-se nos conceitos de Empatia Histéria e na

sua progressao, através do seguinte esquema:
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Tabela 2 - Conceitos de aprendizagem histdérica no projeto CHATA

Nivel 1 — Tarefa explicativa nGo alcangada

Nivel 2 — Confus@o

Nivel 3 — Explicacdo através da assimilagdo e déficit
Nivel 4 — Explica¢do através de papéis e/ou esteredtipos

Nivel 5 — Explicagdio em termos da Idgica da situagdo vista a luz do

quotidiano/presente

Nivel 6 - ExplicacgGo em torno do que as pessoas naquele tempo

pensavam

Nivel 7 — Explicagdo em termos de um contexto material e de ideias mais

amplas

Fonte: Lee in (Ribeiro, et al., 2017)

Este tipo de analise e método de organizacdo permite compreender como é
gue o aluno relaciona o passado com o conhecimento sobre o passado e, neste caso,
da empatia, os alunos ndo julgarem os seres humanos do passado como menos
capazes e compreenderem que o que mudou foi o pensamento em relacdo as

diferencas culturais

Em termos de evolucdo, os professores do hoje tém ao seu dispor imensas
ferramentas, quer digitais quer analdgicas, quer de contacto direto ou indireto. Se
pensarmos nas ferramentas analdgicas, aquelas que ndao envolvem tecnologia, em que
se utilizada o quadro e o giz, as diferentes cores de canetas e marca texto para atrair a
atencdo dos alunos, entre outros. As ferramentas digitais, as que envolvem tecnologia,
sdo aquelas que atualmente motivam mais os alunos, e porqué? Porque através do uso
de computadores, aplicacdes, é possivel abordar os conteldos, neste caso de Histéria
e Geografia de Portugal. Os videos e apresentacdes podem ser mais motivadores do

gue ouvir o professor a falar sobre os conteddos ou a escrever no caderno didrio, e,
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posteriormente exercitar. Através das aplica¢Ges e da didatica trabalhada através de
processos digitais, € possivel na mesma analisar fontes histdricas, fazer roteiros
virtuais a destinos que seria impossivel os alunos irem presencialmente, entre outros.
Estamos em plena transi¢cGo entre um paradigma da Diddtica da Histéria entendida
como disciplina voltada a especificidade do ensinar Historia na escola, uma disciplina
do “como”, para um novo paradigma da Diddtica da Histdria, em que se agregam

muitas perguntas ao “como”: “porqué”, “para quem”, “para qué”, “desde quando”, “a

partir de qué”, entre outras tantas indagagdes. (Cerri, 2017)

Podemos também nos interrogar sobre o papel das Tecnologias de Informacao
e Comunicacgao (T.I.C.) no processo de ensino-aprendizagem e, mais em especifico, na
area do ensino da Histdria e Geografia de Portugal, bem como as suas vantagens e
desvantagens, e a forma como as podemos adequar ao curriculo e a heterogeneidade
dos alunos. Os avancos tecnoldgicos vieram transformar o ensino e o que era o
conceito de ambiente de aprendizagem era caracterizado por todo o contexto que
abrangesse trés dimensdes, o tempo (associado a um hordrio), o espaco (sala de aula)
e o lugar (instituicdo escolar). (Sousa, 2018) e, estas trés dimensdes foram
reformuladas e passaram a ser quatro, englobando o espaco (fisico, social e virtual);
tempo (planificacdo); recursos (materiais cientificos, pedagdgicos e tecnolégicos) e as

estratégias (expositivas, interativas, colaborativas e de trabalho individual).

As tecnologias vieram permitir gerir e manter as fontes de informacgao e
conhecimento como também diversificar e enriquecer a informacdo. Os ambientes de
aprendizagem ficam assim mais enriquecidos e permitem ao docente adotar
estratégias de forma a utilizar estes recursos tecnoldgicos nas suas praticas letivas,
estas poderdo representar uma oportunidade que envolva docentes e alunos numa
utilizagdo mais competente, eficaz e motivadora dos recursos ao seu dispor em

ambientes de aprendizagem versdteis, interessantes, poderosos e sociais (Sousa, 2018).

E possivel afirmar que existe uma diversidade de formas de ensinar e aprender
histéria no decorrer do processo de ensino-aprendizagem previstos no Curriculo
Nacional. A nivel nacional e de apoio ao professor este tem em seu alcance o Curriculo

Nacional, as Metas Curriculares, o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
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Obrigatdria, e neste refere imensas vezes a necessidade de integrar a pratica das T.1.C
nas praticas pedagodgicas, e as Aprendizagens Essenciais, que ajudam a trabalhar e
explorar a diddtica e é preciso reconhecer o dbvio: o professor de histéria ndo opera no
vazio. Os saberes histdricos, os valores culturais e politicos sdo transmitidos na escola a
sujeitos que trazem consigo um conjunto de crengas, significados, valores, atitudes e

comportamentos adquiridos nos outros espagos educativos (Fonseca, 2003).

Se o professor diversificar as formas de trabalhar em sala de aula, pratica a
didatica, explora os sentidos dos alunos e desenvolve o seu pensamento critico e
reflexivo, possibilitando o confronto e o debate de diferentes visdes, estimula a
incorporacdo e o estudo da complexidade da cultura e da compreensao histérica. Mas
esta perspetiva de ensino tematico e multicultural deve vir acompanhada de uma
mudang¢a pedagdgica na formagdo inicial e continuada do docente. (...) E na agdo que
os saberes do professor sGo mobilizados, reconstruidos e assumem significados
diversos. Isso exige de nds, professores de histdria, sensibilidade, postura critica, uma
reflexdo permanente sobre as nossas agbes, sobre o cotidiano escolar, no sentido de
rever saberes e prdticas” (Fonseca, 2003). O professor de histéria, e de outra disciplina,
deve procurar ser curioso e saber sempre mais, atualizar-se e investigar, de modo que
a construcdo e preparacao das suas aulas as tornem Unicas, dindmicas e motivadoras,

envolvendo formas lddicas com estratégias que envolvam a aquisi¢ao dos conteudos.

z

E importante e fundamental pensar em novas constru¢cdes de propostas
pedagdgicas envolvendo as multiplas dimensdes: cognitivas, sociais, politicas, afetivas,
éticas e estéticas. Sabemos que a educacdo e formacgao pessoal do ser humano nao é
tarefa exclusiva da escola, mas conforme as mudancas sociais foram surgindo, a escola
comecou cada vez mais a ter uma participacdo ativa neste processo com a ajuda das
familias. Salienta-se a importancia e o interesse no uso de fontes patrimoniais para o
ensino e aprendizagem da Histéria uma vez que para além do patrimdnio in situ
(Matos, 2008) ha também a possibilidade de os alunos visitarem museus, centros
interpretativos, exposicbes que, na area da Historia Antiga e da Arqueologia sdo
fundamentais para a construgdo de uma literacia patrimonial mais “visual”,
trabalhando em paralelo com conceitos de compreensdo histdrica e compreensao

espacial e temporal. O patrimdnio tem uma histdria e para interpretarmos as imagens
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que o “espelho do patrimdénio” nos reenvia, devemos, antes de mais, “compreender
como a grande superficie desse espelho foi constituida, pouco a pouco, pela soma e
fusdo de fragmentos, a principio chamados antiguidades e, depois, monumentos
histdricos Choay in (Pinto, 2012). Tal como o patrimdnio, a consciéncia histérica é uma
construcdo simbdlica, em que os alunos vdo comportando processos de apropria¢do
simbdlica do real. Esta valorizagdo passa pela importancia simbdlica que a comunidade
exerce sobre o patriménio e que assim é possivel garantir uma continuidade entre o
passado e o futuro, na sua orientacéo temporal, a consciéncia histdrica do sujeito liga
o passado ao presente de forma a conferir a realidade presente uma perspetiva futura.

(Pinto, 2012)

Esta referéncia ao futuro estd implicita na interpretacdo histdrica do presente e
esta interpretacdo histérica fica mais bem desenvolvida se trabalhada segundo os

fatores abordados.

Literacia Visual

Para se falar em Literacia Visual, podemos comecar por desarticular o conceito
e tentar perceber o que é a literacia, e, esta, segundo o diciondrio podera querer dizer
capacidade de ler e escreve; capacidade de usar a leitura e escrita como forma de
adquirir conhecimentos, desenvolver as proprias potencialidades e participar
ativamente na sociedade (Infopédia, 2022) ou seja, o modo como usamos o saber ler,
interpretar e escrever para adquirir novas competéncias, ferramentas e saberes mais

vastos, cruzando distintas areas de conhecimento.

Em Portugal, o conceito de Literacia Visual é relativamente recente. Surgiu em
2001, aquando da publicacdo do Curriculo Nacional do Ensino Bdsico: Competéncias
Essenciais e, até aqui, o conceito de literacia visual estava apenas ligado ao conceito
acima citado pela Infopédia, ou seja, a capacidade de ler e escrever. No documento
fornecido pelo Ministério da Educagdo este define a literacia das artes (conceito

apresentado no curriculo), dizendo que
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(...) pressupée a capacidade de comunicar e interpretar significados
usando as linguagens das disciplinas artisticas. Implica a aquisicdo de
competéncias e o uso de sinais e simbolos particulares, distintos em cada
parte arte, para poder percecionar e converter mensagens e significados.
Requer ainda o entendimento de uma obra de arte no contexto social e
cultural a que a envolve e o reconhecimento das suas fungbes nele.

(Educacdo, 2001)

A definicdo apresentada pelo Ministério da Educacdo vai ao encontro do que é
referido na definicdo de multiliteracias, ou seja, a literacia nas suas multiplas
dimensdes. Esta dimensdo engloba em si trés dreas de competéncia ligadas ao campo
das artes: a comunicagdo, que se relaciona com a capacidade de ler e escrever nas
diferentes linguagens (...), a cria¢éo, que se relaciona com a capacidade de usar, com
sentido de forma critica e criativa (...) e a compreensdo, que se relaciona com a
capacidade de entender as obras de arte nas diferentes dimensdes do seu contexto.

(The New London Group, 1996)

Para que um aluno consiga adquirir Literacia Visual e saber pratica-la, deve
saber primeiro como analisar, interpretar, avaliar e criar, ou seja, trabalhar as
multiliteracias acima referidas, entre saberes que circulam pelos seus manuais, sejam
estes objetos de estudo orais, visuais, auditivos ou escritos. S6 assim conseguira fazer

analises concretas.

Ricardo Reis admite haver uma polémica em torno da designa¢do uma vez que
a palavra literacia (que se funda na ideia de ler) nGo deverd aparecer associada a
palavra visual, pois as imagens ndo se leem, véem-se! (Reis, 2011). Mas serad que as

imagens ndo se podem mesmo ler? Mais a frente abordaremos.

“(...) narramos quando vemos, porque ver é complexo como tudo.”

(Bernardo Soares, 2012)
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Partindo da expressdo acima, podemos falar um pouco da questdo levantada
por Ricardo Reis. Realmente, as imagens nao se leem, pois usamos a visao para extrair
dela informacdes, mas, ao fazermos essa extracdo da informagdo automaticamente o
nosso cérebro esta a tentar fazer uma leitura representativa das imagens, para delas
podermos compreender algo. Ver é complexo, pois exige conhecimentos de conceitos
basicos. Imaginemos um bebé de meses, quando |he é captada a atengdo por imagens,
este olha para ela por causa das suas linhas, tracos, formas e cores, mas nao sabe dizer
0 seu nome, ou seja, ndo sabe o seu conceito, mas porqué? Porque este tipo de
informacdo ainda ndo foi trabalhada. Gradualmente, quando os adultos comecam a
atribuir nomes aos objetos, coisas ou animais, os bebés vao estabelecendo liga¢des e
conexdes e compreendendo que por exemplo o que estd na imagem é uma bola.
Quando a observa e sabe a sua representacdo automaticamente narra aquilo que vé,

aponta e diz “bola”. E neste momento percebemos a expressao de Bernardo Soares:

Aquilo que vemos é afinal o que podemos ali interpretar, ou, de outra

forma, vemos o que queremos e sabemos ver. (Gil, 2011)

Em condi¢cdo adulta podemos transformar os conceitos: uma bola nunca vai deixar de
ser uma bola porgue o conceito esta hipoteticamente cimentado, mas, onde estd a
bola, o que esta a fazer e até as suas cores, podem ser interpretadas da forma que o
adulto quiser e aqui transformar os conceitos. De acordo com a principal referéncia
tedrica atual da literacia visual, Isabel Capeloa Gil, aquilo que vemos vai remeter para
um pensamento e uma forma de interpretar, ou seja, o objeto deixa de ser entendido
como mera refracéo da vontade de um Eu do olhar que hegemonicamente dele, toma
posse, mas permite-se uma autonomia que se manifesta no suscitar da informagdo.

(Gil, 2011)

A Histéria e Geografia de Portugal tem uma funcdo icénica muito
representativa que se baseia na reconstrucdo simultaneamente textual e visual da
disposicdo do espaco e do tempo. Mas, é na sua linguagem que a visualidade da
memoria, ou seja, as reminiscéncias do que ocorreu em determinados momentos e
factos, adquire uma dimensdo mais representativa e se pode nela trabalhar a literacia

visual e neste entrar o processo de narracao.
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A construgéo visual do social e da cultura constitui-se como marca do
novo paradigma do século XXI. Esta visualidade complexa requer uma
nova literacia, que possibilite um entendimento competente dos
dispositivos de olhar que permeiam as sociedades, das estratégias de
poder que constituem os campos de visibilidade e invisibilidade e a
decifragdo dos poderes obliquos que se refratam através dos suportes
tecnoldgicos da imagem, da fotografia e cinema aos videojogos e as

novas plataformas de interagdo virtual (Gil, 2011).

Vivemos em pleno século XXI onde o ser humano ¢é constantemente
bombardeado por informa¢des. Em todas estas informag¢des que nos chegam é
necessario utilizarmos um filtro e tentar compreender o que serdo informacdes
formais e informais, Uteis ou inuteis dependendo do seguimento da rotina. E o mesmo
acontece com os alunos, que no seu dia a dia escolar sdo bombardeados com
informacgdes que precisam de filtrar para poderem absorver apenas aquilo que Ihes vai
ser util e que podem retirar algum conteudo. Fazendo o exercicio da literacia visual,
em que olhando para a imagem, esquema, grafico, entre outros, tenta perceber e
narrar os acontecimentos de forma a construir conhecimento. Mas como poderd um
aluno, neste caso em especifico, trabalhar uma imagem? Para tal precisar de seguir
trés passos: ver, compreender e analisar. A imagem existe em fun¢dao de um recetor,
recetor este que vai ver, compreender e analisar a imagem de modo a perceber se ela
pertence ao imagindrio e ao imaterial ou se tem algum conteuddo que seja de valorizar.
E do conhecimento geral que os ecrds (a antiga televisdo, em proliferagdo digital, e os
computadores), os livros, a imprensa, os museus, a publicidade, péem-nos
quotidianamente em contacto com representacdes (Gervereau, 2007) ou seja, é
estritamente necessario que se saiba se é fundamental ignorar ou consumir essa
mesma informacdo. Na maioria dos casos, os individuos sdo em quase 90% do seu dia
“cegos”, ou seja, filtram as informacdes e ignoram-nas, de modo a ndo perturbarem a
sua rotina, pois estas formas icdnicas que existem na sociedade se fossem traduzidas
em audio seriam centenas de mensagens verbais e o ser humano ndo aguentaria. A
compreensdo dos icones é uma operagdo util, voluntdria e circunstancial (Gervereau,

2007).
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“Observar uma imagem, de modo diferente do que com uma simples

intengdo de consumo fugaz, é fazer-lhe perguntas.” (Gervereau, 2007)

Seguindo a légicas dos trés passos para analisar uma imagem, e indo ao

encontro da citagcdo acima, pensaremos numa imagem e:

Passo 1: Ver — Vamos ver a imagem, olhar para ela com olhos criticos para poder

responder perceber se somos capazes de responder ao passo 2.

Passo 2: Compreender — Compreendo se a imagem me é util ou é meramente

ilustrativa. Se considerar util passo ao passo 3.

Passo 3: Analisar — De que forma posso analisar a imagem? Como refere Gervereau —

fazendo-lhe perguntas, neste caso, a pergunta seria “O que vemos?

Fonte: Gervereau, 2007

Este tipo de analise depende, contudo de quem a estd a analisar para dar
continuidade as questdes. Segundo Gervereau se for um historiador de arte a analisar
uma imagem vai ter interesse em saber o estilo do documento, compreender os
aspetos graficos para poder contextualizar temporalmente, vai interessar-se pela
técnica e pelo material, se estad assinada, entre outras perguntas. Se se tratar de um
semidlogo, ou seja, aquele que se preocupa com a comunicagao humana, vai remeter
as suas perguntas para o sentido da imagem, ou seja, aquilo que o artista quer
exprimir e de que simbolos se serviu. Se for um historiador (por exemplo, dedicado ao
periodo da pré-histéria) os seus interesses vao cair sobre a sua datacao, o autor, como
foi interpretada na época em questdo, qual foi a sua fungdo uma vez que consideram

ndo se poder falar de uma imagem sem estas respostas.

Descrever e analisar uma imagem pode parece algo simples. Mas, em sala de
aula, esta simplicidade depressa se pode tornar num abismo para um aluno quando
Ihe é pedido para descrever a imagem sem saber nada sobre ela. Para ajudar o aluno
este pode guiar-se por grelhas de analise, criadas por si ou pelo professor e a partir dali

partir para a sua descricdo. A relacdo texto-imagem, caso exista, deve ser também
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considerada para a analise da imagem. Esta capacidade de analise é do conhecimento
de todos que tem maior/menor leitura dependendo da capacidade do observador em
perceber/ dominar/ utilizar as regras da linguagem visual, sendo esta um modo de
comunicagdo que tem uma estrutura comparativamente muito organizada (Ribeiro,

2005)

Ler uma imagem é muito mais do que apenas olhar. Trata-se de um ato
reflexivo pelo observador. Didaticamente é possivel ensinar o aluno em Histéria e
Geografia de Portugal a ler as imagens representadas no seu manual de uma forma

reflexiva, desde que para isso, haja suporte bdsico sobre os conteudos e:

Por trds da mdo que pega o ldpis, dos olhos que olham, dos ouvidos que escutam, hd

uma crian¢a que pensa. (Emilia Ferreiro)

No pensamento humano estd o maior trunfo de qualquer sociedade,

independentemente do objetivo.

Importa, por ultimo, clarificar as épocas cronolégicas que, dentro da

periodizacdo definida pela historiografia, ddo corpo a este estudo de investigacao.

Paleolitico

O Paleolitico corresponde ao primeiro periodo da Era Quaterndria (cerca de 2,5
milhGes de anos AC — 13 000 anos AC). Os primeiros povos trabalhavam a pedra como
matéria-prima fundamental ao fabrico de instrumentos que os auxiliavam no dia a dia.
Durante este periodo, o Homem era essencialmente ndmada, sobrevivendo ao que
recolhia da Natureza. Em grupos pequenos, percorriam varios territérios em busca de
alimentos como frutos, raizes e carcacas de animais mortos. Nesta altura conseguiam
cacar apenas pequenos animais. Viviam ao ar livre ou em cavernas, conforme as
alteragdes climaticas da Era. As principais matérias-primas para o fabrico de
instrumentos/ utensilios eram o silex, o quartzo e a quartzite. Para trabalharem a
matéria, batiam uma pedra sobre a outra e componham-nas com paus. Gradualmente,
surgiram os bifaces, os picos, os choppers, os raspadores e as machadinhas. Estes

instrumentos tinham vdrias funcionalidades como o corte da carne, o esmagamento
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dos ossos de animais de forma a retirar a parte nutritiva do tutano e fazer raspagem
em peles para fazerem agasalhos e abrigos. Segundo a (Infopédia, 2022) em Portugal
existe uma grande riqueza paleolitica, sendo conhecidas varias localidades de arte
rupestre e, a mais recente do ponto de vista da descoberta arqueoldgica (mas ndo da
cronologia), no Parque Arquoldgico do Vale do Coa, Patriménio Mundial da UNESCO,
que constitui uma das mais ricas, profundas e complexas manifestacdes de arte
rupestre da Europa e, muito possivelmente, uma das mais significativas e numerosas

em todo o planeta.

Mesolitico

O Mesolitico corresponde ao periodo da histéria em que se faz a transicao
entre o Paleolitico e o Neolitico. Este periodo existiu em algumas partes do Mundo,
onde ndo ocorreu transicdo direta do Paleolitico para o Neolitico. Os habitos e
costumes destes povos eram basicamente idénticas aos do Paleolitico, embora com
algumas paragens de inverno acampamentos de verdao. Nestas paragens e
acampamentos comegaram a ter a perce¢do dos recursos, que eram suficientes e

regulares e dali comecaram a praticar a sedentarizacao.

Neolitico

Trata-se de um periodo da Pré-Histéria que se estendeu entre cerca de 7000
a.C. e 2500 a.C. E caracterizado pela utilizacido da pedra polida e por profundas
transformagdes econdmicas nas sociedades, nomeadamente aparecimento e
desenvolvimento da agricultura e pastoricia. Os povos deste periodo passaram de
ndmadas a sedentdrios, uma vez que necessitavam de estar num determinado local
para poderem praticar as novas inovagdes como a agricultura, a pastoricia e a
domesticacdo de animais. Com o desenvolvimento destas, o Homem necessitava de
instrumentos mais eficazes para poder realizar algumas atividades especificas como:
abater arvores para criar campos de cultivo (praticar a agricultura) e aqui utilizavam os

machados de pedra polida e para lavrar a terra as chamadas enxds. Com o
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desenvolvimento da agricultura comegaram a surgir os alimentos dela praticados e
havia necessidade de fazer o seu armazenamento para utilizarem mais tarde, e aqui
surgiu outras técnicas, a da cestaria e do fabrico de artefactos em ceramica.
Armazenando os cereais, passaram posteriormente a produzir farinhas através do

auxilio dos instrumentos criados pelos povos como as més de sela e almofarizes.

Uma vez criadas minimamente as condicbes para se manterem num
determinado local, comegaram a viver e formar aldeias, junto dos terrenos de cultivo,
do mar e do rio, onde pescavam e apanhavam marisco. Construiam cabanas com
ramos e barro. Como lazer observavam muito a natureza, verificando a existéncia de
fendbmenos que ndo conseguiam compreender, mas que comecaram a respeitar
introduzindo uma espécie de religido. Esta consciéncia passou a ser materializada

quando enterravam os seus Homens, fazendo um ritual em Antas ou Délmenes.

Calcolitico

Periodo compreendido entre os 3300 AC e os 1200 AC e que faz de transicdo
entre o Neolitico e a Idade do Bronze. Este periodo ficou marcado principalmente pelo
uso do cobre pelos seus povos. A partir do Calcolitico também foi possivel verificar
alterac¢des na relacdo do homem com o meio, tornando-se frequente as ocupac¢ées em
abrigos ou areas abertas. Nos locais arqueoldgicos onde passaram povos deste periodo
é possivel observar ceramicas, objetos de cobre, pedras com formatos de moinhos,
machados, pontas de seta, sementes de cereais, legumes e frutos a indiciar varias

atividades domésticas e rituais, de um quadro de vida agrario e pastoril.

Idade do Bronze

Trata-se de um periodo da histdria (ca. 3300 AC — 700 AC) que fica marcado
pelo avango tecnoldgico mais especificamente no dominio da metalurgia. Dava-se uso
ao cobre, mas este comegou a ser pouco eficaz nas suas utilizagdes e o Homem
percebeu que se fundisse estanho com cobre o resultado era um metal mais resistente
denominado Bronze. E assim surgiu. O bronze é um metal de deterioramento lento, ou
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seja, permite a sua utilizagdo mais longinqua. E, nesta fase da Histéria, o Homem
desenvolvia-se socialmente fazendo trocas comerciais. Nessas trocas, os instrumentos
que possuiam bronze eram utilizados nas trocas comerciais, como por exemplo o
machado de bronze (machados de taldo) era usado como moeda. As crengas religiosas
deram continuidade da Pré-Histéria, mas especificamente do Neolitico e dos Povos
Sedentarios. Junto dos mortos eram colocadas oferendas como flores e comida o que
comprovava que estes povos achavam que existia vida para além da morte,

acreditando em crencas religiosas.

Idade do Ferro

Este periodo histérico teve inicio em meados de 700 a.C. e foi pautado pela
proliferacdo de povoados que se gostavam de povoar em elevadas altitudes. Este facto
reflete o periodo de instabilidade que viveram, uma vez que estavam em constante
confronto com diferentes grupos étnicos uma vez que todos tinham em vista o
controlo do poder econémico e politico dos territdrios. Nesta época predomina o
desenvolvimento do ferro e assim novas formas de trabalhar a pedra e construgdes
mais eficazes e resistentes. As casas passaram a ser em pedra, de formato circular e

cobertas com colmo ou giesta.

Importa dizer que é nestes periodos (Idade do Bronze e do Ferro) que Celtas e
Iberos vao desenvolver a sua ocupacao e desenvolvimento da peninsula ibérica, até ao

momento em que caminham para uma “fusdo”.
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Idade do

Paleolitico Bronze
Neolitico Idade do
Ferro
2500000 a.C. 10 000 a.C. 2500 a.C. 700 a.C.

Figura 1 - Linha cronolégica com alguns periodos cronoldgicos trabalhados (Fonte: Elaboragdo propria)

Idade Antiga

Este periodo cronoldgico inicia-se com a descoberta da Escrita, por volta de
5000-4000 anos antes de Cristo, tendo como grande enfoque as civilizagdes pré-
cldssicas orientais (Suméria, Babildnia, Assiria, Egipto e Hititas). Seguir-se-do as
grandes civilizagdes classicas grega e romana e todo o processo de constru¢do imperial

caracteristica desta ultima.
E também neste periodo histérico que os lusitanos se vdo afirmando numa

parte do territério que hoje designamos de portugués e que, mais tarde, os fard

entrarem em confronto com os romanos.
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Estudos Empiricos

Sao apresentados, de seguida, alguns estudos no ambito das aprendizagens de
HGP e do trabalho com a Literacia Visual. E de realcar que a preocupacdo em integrar a
novas abordagens no curriculo de HGP tem crescido significativamente, o que mostra,
por parte dos professores, uma preocupacao relativamente aos beneficios que este
tipo de atuagdao pode causar nos alunos, contribuindo para aprendizagens mais
dinamicas e experiéncias diversificadas que vao ao encontro da realidade. Precedeu-se
a uma pesquisa no repositorio da Biblioteca do Conhecimento Online (B-ON),
limitando-a apenas para investigacbes em paises em que a lingua oficial fosse o
portugués, ndo esquecendo que a investigacdo deveria decorrer ou no 12 Ciclo ou no
22 Ciclo. De todas as investigacdes encontradas, as que considerei mais significativas

para o estudo foram as seguintes:

O estudo realizado por Alda Maria Cardoso Monteiro Rodrigues Viola,
intitulado “Avaliacdo das aprendizagens em Histéria e Geografia de Portugal: Um
estudo no 52 ano de escolaridade”. Este mostra que, o novo conceito de ensinar e
aprender obriga a aquisicdo e introducdo de novas abordagens por parte dos
professores para colocarem em pratica em sala de aula de modo a fazer uma avaliagdo
mais significativas das aprendizagens. Finaliza o seu estudo referindo que estd
cientificamente comprovado que a utilizacdo e aplicagdao de novos recursos ligados a
sociedade, ou seja, inovadores, revelam-se essenciais no decorrer do percurso de
ensino-aprendizagem do aluno, como por exemplo o uso do quadro interativo para a
promoc¢do de tarefas em grupo, de jogos de consolidacdo de conteludos ou de
visualizacdo de videos.

O estudo realizado por Isabel Cascao, intitulado “O (in)sucesso na disciplina de
Histdria e Geografia de Portugal: fatores explicativos”, evidencia também os principais
fatores que levam ao (in)sucesso nas aprendizagens dos conteudos de HGP no 52 ano
de escolaridade. Estes fatores variam entre a motivagao, o tempo, os métodos e os
recursos utilizados. Mas, apesar destes fatores, o impacto familiar também é
consideravel uma vez que segundo a autora, as familias tém muitas expectativas

positivas em relagao ao futuro pessoal e profissional dos seus educandos, mas depois
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tendem a desvalorizar a aprendizagem formal, nem sempre se empenhando na vida
escolar dos alunos, podendo ser causador de algum dos fatores acima descritos. Este
tipo de conexdes entre a escola, a formacao civica e o aluno potencializa nele um
aumento da disposi¢cdo para, no futuro, as criangas conseguirem resolver problemas,
serem capazes de dar resposta critica, melhorando a sua vida e a dos outros em
sociedade.

No caso do estudo feito por Paulo da Brdzia intitulado “Aprendizagem pela
Imagem — Caso Pratico nas disciplinas de Histdria e de Geografia” este refere uma vez
mais que a imagem é um objeto inteligivel e diddtico e muito poderoso como
ferramenta no processo de ensino-aprendizagem. Ao longo do seu estudo evidencia o
que referi na fundamentacdo tedrica acerca das analises das imagens, ou seja,
trabalhou a forma como devemos analisar uma imagem, ou seja, sabermos olhar e ver
e dali fazer reflexdes. Ao longo do percurso variou a utilizagdo dos recursos icénicos
em sala de aula, como as fotografias, os mapas, as ilustracdes, as gravuras, objetos
fisicos, filmes, banda desenhada e esquemas. Através do uso das diferentes formas
iconicas, incentivou os seus alunos a construir uma memoaria mental com base na
visualidade, ou seja, nas suas aulas, as imagens foram parte integrante das mesmas.
No final do seu estudo, Brazia conseguiu identificar trés tipos de memorizacdo, a
motora, a fisica e a visual e que este tipo de tarefas é bem visto pelos alunos uma vez
gue desperta neles a curiosidade, sentido inato dos jovens.

Ricardo Pinto, ao longo do seu estudo intitulado “O Impacto Visual na
(Re)Construcdo do conhecimento histdrico — olhares dos alunos sobre imagens da
contemporaneidade” refere que apesar deste ndo ser um tema novo, constituem um
assunto muito relevante a ser considerado no processo de ensino-aprendizagem. As
imagens e os seus conteudos continuam a ser alvo de grandes dificuldades de
interpretacdo por parte dos alunos uma vez que se tornam dificeis de compreender e
interpretar. A imagem, atualmente, é um dos elos mais importantes da comunicacéo,
uma vez que estdo presentes em 90% do dia a dia e acaba por ser o meio mais eficaz
de comunicagdo entre o homem e o seu meio. Portanto, tona-se cada vez mais
emergente a acao desenvolvida em contexto de sala de aula para que o aluno consiga

mobilizar conteudos.
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METODOLOGIA

Esta seccdo tem como principal objetivo apresentar o percurso metodoldgico
adotado na realizacdo deste estudo. Aqui, apresentam-se as op¢des metodoldgicas, os
participantes, os instrumentos de recolha de dados, a interven¢dao educativa, com a
apresentacdo e descricdo das atividades, seguindo-se o procedimento da analise de

dados.

Opg¢oes Metodoldgicas

A investigacdo nunca acontece fora do tempo e do espago. Estd sempre

contextualizada no modo e na forma como é pensada e desenvolvida.

Para ela, partimos sempre de uma situacdo, de um ponto de vista ou de um
conjunto de conhecimentos que constituem o moébil do trabalho. Parte-se para
investigar mais quando se sente necessidade (e curiosidade) de expandir o
conhecimento, ou esclarecer duvidas, procurando sempre respostas com o maximo
rigor. Sempre que um investigador pensa numa nova investigacdo, esta tem o seu
fundamento e, segundo Coutinho (2014), o investigador ndo é uma tdbua rasa, sendo
gue existe sempre um conhecimento anterior proporcionado por outros
investigadores. Daqui decorre a importancia e necessidade de se fazer uma revisdo de

literatura séria e aprofundada.

Quanto as opc¢bes metodoldgicas, estas dizem respeito as escolhas feitas para
gue se consigam alcancar os objetivos inicialmente delineados, responder as questdes
e originar novos conhecimentos. Nas opc¢des metodoldgicas, incorpora-se a
metodologia, os métodos e os instrumentos que se utilizam. A metodologia ajuda a
refletir sobre o assunto em questdo e a tragar o caminho, velar pelos métodos,
assinalar os seus limites e alcance, clarificar os seus principios, procedimentos e
estratégias mais adequadas para a investigacdo (Coutinho, 2014). Neste ambito e

contexto, o ponto de partida para a realizagao desta investigagao alicercou-se num
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paradigma de investigagdo de natureza qualitativa, uma vez que nos interessava
abordar questdes sociais e educativas sob o ponto de vista dos sujeitos em questao,
para saber como interpretam as diversas situacbes e que significado tem para eles

(Coutinho, 2014).

A investigagdo qualitativa é fundamental para a compreensao dos processos
utilizados pelos alunos e o investigador encontra-se presente na realidade dos sujeitos
a estudar. De referir que este fator foi imprescindivel para compreender as
necessidades dos alunos de forma a focar nos objetivos pretendidos e no trabalho que
poderia ser desenvolvido com os alunos ao nivel das aprendizagens em HGP com as
experiéncias em literacia visual. Neste caso o foco da investiga¢do qualitativa é a
compreens@o mais profunda de problemas, é investigar o que estd “por trds” de certos
comportamentos, atitudes ou convicgées (Fernandes, 1991). O estudo qualitativo tem
a vantagem de poder gerar novas e boas hipdéteses de investigacdo, uma vez que se
utilizam técnicas como entrevistas detalhadas, observa¢des minuciosas ou andlise de
produtos escritos. Através destes fatores, podem-se identificar varidveis relevantes
para o estudo do ensino e da aprendizagem que ndo sido facilmente detetadas através
de outros métodos. Assim, a qualquer momento, e uma vez que o investigador esta

diretamente relacionado com os sujeitos, pode delinear novos métodos e novas

estratégias para conseguir alcancar os seus objetivos e as suas respostas iniciais:

Qualitative methods such as interviews, observations, and document reviews
are predominant in this paradigm. These are applied in correspondence with
the assumption about the social construction of reality in that research can be
conduted only throught interaction between and among investigator and

respondents. (Mertens, 2010)

Para além de uma investigacdo do tipo qualitativo, achou-se pertinente ter em

conta a contribuicdo do método do estudo de caso, uma vez que este:

Consiste na observacdo detalhada de um contexto, ou um individuo, de uma Unica
fonte de documentos ou de um acontecimento especifico (...) comegando pela recolha

de dados, revendo-os e explorando-os, e vao tomando decisdes acerca do objetivo do
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trabalho. Organizam e distribuem o seu tempo, escolhem as pessoas que irdo

entrevistar e quais os aspetos a aprofundar. (Bodgan e Biklen, 1994)

Um estudo de caso tem a particularidade de permitir desenvolver as ideias e
projetos iniciais e, ao longo da investigacdo, poder desenvolver novos projetos que
podem ser Uteis ou que surjam por coincidéncia, sendo pertinente o seu estudo.
Sabemos que um estudo de caso em educacdo exige profundidade e densidade
proprias de uma investigacdo com longa espessura temporal que, infelizmente, ndo se
compadece com a duracdo efetiva da Pratica de Ensino Supervisionada. De todo o
modo, o olhar préximo e perscrutante desta técnica metodolégica, auxiliou-nos num

melhor desenho da proposta pedagdgica que se desenvolve neste relatério.

Neste tipo de design, a drea de trabalho torna-se mais limitada e a recolha de
dados bem como as atividades a trabalhar sdo canalizadas em func¢do do que se quer
investigar, dos sujeitos ou dos materiais. No momento da observacgao, o investigador
tem de ser capaz de ter sentido critico para conseguir selecionar a informacdo mais
pertinente e o que considera mais importante para a investigacao. Segundo o estudo
feito por (Yin, 1994) a estratégia que cada investigador vai adotar é o fundamental,
ndo é de todo importante a experimentacdo, mas sim as estratégias, e, estas podem
passar por “provas” ou simplesmente comecar com hipdteses que sustentem os
passos seguintes. Existem, no entanto, alguns cuidados fundamentais para assegurar
ao investigador uma “boa entrada” no campo de estudo como por exemplo
antecipagdo de contactos com possiveis entrevistados ou geradores das organizacoes
que serdo sujeitos/ espagos de pesquisa; organizacGo do material necessdrio a
pesquisa (equipamentos de gravagdo, material para notas, etc.); e, estabelecimento do

cronograma das pesquisas de campo. (Yin, 1994)

O nosso estudo teve ainda importantes contributos da metodologia da aula-
oficina, idealizada pela Professora Isabel Barca (2004) como um dos fundamentos de
trabalho didatico em Educagdo Histérica na sala de aula. Segundo esta proposta, o
professor, enquanto investigador social, deve promover a construcdo de competéncias

de analise e interpretacdo (onde a dimensdo da literacia visual é importante),
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valorizando as aprendizagens ativas e nao a tradicional aprendizagem mnemdnica com
base em aulas expositivas. As competéncias fundamentais que, na drea da Histdria e
Geografia de Portugal, sdo desenvolvidas sdo o tratamento de informagdo/utiliza¢éo
de fontes, a compreensdo histérica (temporalidade e espacialidade) e a comunicagdo

em historia e geogrdfia.

Participantes

A investigacdo decorreu numa das escolas situadas no concelho de Viana do
Castelo, pertencente a rede publica, numa turma de 52 ano de escolaridade. A turma
era constituida por vinte e cinco alunos, sendo que um deles depois foi transferido,
pois mudou de concelho de residéncia e, portanto, deixou de ser considerado uma vez
gue participou apenas numa atividade. A turma apresentava diferentes ritmos de
trabalho, mas com bastante autonomia na realizacao das atividades propostas. Eram
alunos desinibidos, o que facilitava a exposicdo quando sentiam dificuldades ou
precisavam de ajuda. Tratava-se de um grupo heterogéneo com doze alunos do sexo
feminino e treze alunos do sexo masculino. Destes vinte e cinco alunos que

contemplam a turma um tem necessidades educativas especiais (NEE).

De um modo geral, os alunos sentiam-se interessados pela disciplina de HGP,
apesar de referirem verbalmente o desagrado pelas tarefas e pela rotina das aulas.
Este sentimento constituiu-se como uma oportunidade de, apostando na literacia
visual e no discurso de pendor mais visualista, se poderem obter melhores resultados

e, sobretudo, uma maior motivacao e envolvimento na construcao de aprendizagens.

Instrumentos de recolha de dados

Quando se tem definido o que se quer investigar e qual o problema central do
estudo, torna-se importante definir como se vai processar a recolha de dados e os

instrumentos que se vao utilizar, de modo que, durante a recolha, o investigador ndo
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interfira nem influencie os participantes, nem as suas a¢bGes e consiga recolher
informacdes e dados da forma mais natural possivel. Trata-se de saber “o que “e
“como” vdo ser recolhidos os dados, que instrumentos vdo ser utilizados, questées
fundamentais das quais depende a qualidade cientifica dos resultados e das conclusbes

do estudo (Coutinho, 2014). Alias:

Qualquer instrumento de avaliacdo, seja ele um teste, uma prova, uma escala, uma
ficha ou uma grelha de entrevista, pode definir-se como um conjunto de itens,
guestdes ou situacdes mais ou menos organizado e relacionado com um certo dominio

a avaliar. (Almeida e Freire, 2000)

Existem variadas formas de recolher dados, mas, para Charles (1998), sdo
apenas seis os procedimentos mais importantes para recolha de informacdo numa
investigacdo, sendo eles a notagdo, a descricdo, a analise, o questiondrio, os testes e a
medicdo. Quanto a notagdo, esta diz respeito aquilo que o observador/investigador
anota sobre o que estd a observar em rela¢do ao sujeito, ao objeto ou ao contexto, ou
seja, tudo aquilo que considera importante implicar na sua investigacao. Aqui, o
investigador apenas deve anotar aquilo que realmente observa e ndo as suas opinides
pessoais ou comentarios. Charles (1998), no que diz respeito a descri¢ao, relembra que
esta pede um retrato detalhado do que esta a acontecer, que seja o mais parecido com
a situagao possivel, de modo que, quando efetuar a leitura do que escreveu, consiga
visualizar mentalmente exatamente aquilo que aconteceu, através das descricoes.
Quanto a andlise, esta passa muito por trabalho do investigador, pois, mais do que

anotar as informacdes que recolhe, procura:

Inferir tragos, processos, significados e relagdes (...) ou seja, o investigador ndo vai para
o terreno observar tudo o que se passa, mas apenas aquilo que interessa no contexto

do seu estudo, ou seja, os objetivos especificos que procura alcangar. (Coutinho, 2014)

Os questiondrios podem ou nao ter presentes o investigador, pois como este
ndo pode interferir nas respostas e estas sdao andnimas, estes podem ser enviados pelo

correio, entregues em mao ou por email e podem abranger imensos participantes. A
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testagem e a medi¢do é o processo de obtengdo de dados pela resposta/ desempenho
dos participantes e testes, inventdrios, escalas, em suma, provas de avaliagdo
especificas para afericdo/avaliacéo de caracteristicas ou tragos individuais (Coutinho,
2014).

Convém, no entanto, referir que os dados sdao materiais em bruto que os
investigadores recolhem do mundo que se encontram a estudar; sdo elementos que
formam a base da andlise (Bogdan e Biklen, 1994). Por isso, os dados recolhidos,
inicialmente, foram essenciais para a delineacdo de toda a investigacdo, desde os
momentos de observacdo, as atividades a realizar, as formas de verbalizacdo que se
deveria ter com os alunos, ou seja, estamos perante diversos fatores que implicam a

recolha de dados para conhecer os participantes e a forma como se vai investigar.

Apresentam-se, de seguida, os instrumentos de recolha de dados utilizados ao

longo deste relatodrio.

Observagao Direta

Durante o estudo, a observac¢ado direta constituiu um dos instrumentos centrais
na recolha de dados. Assim, Sousa (2009) destaca a importancia da observagdo como
forma de pesquisar problemas e de encontrar respostas que ajudem a compreender e
a resolver problemas no processo de ensino-aprendizagem. Para além disso, quer o
observador quer o observado estdo no mesmo grupo e é possivel para o investigador
compreender os comportamentos e as atitudes que os observados tém num

determinado momento.

Desta forma, as observa¢cdes por mim realizadas antes da intervencdo
educativa permitiram-me perceber, num primeiro momento, a importancia que uma
intervencdo pedagdgica no ambito da HGP e das experiéncias com a literacia visual
para os alunos em questdo. Foi na etapa da observagdao que consegui compreender
gue o grupo pertence a um meio social muito especifico. Na mesma linha de sentido,

trata-se de criangas que vivem num meio citadino, ligadas a uma vivéncia mais
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“medidtica” e proxima de uma existéncia cheia de “imagens”, presentes em muitas
questdes que as afetam, motivando ou desinteressando o aluno em relagao a certas
situacdes, o que reforcou a minha opcao pelo tema em estudo.

Por fim, ao longo da intervengdo, também foram sendo feitas observagbes que
me permitiram reajustar as atividades que ia propondo aos alunos, de acordo com os

comportamentos que manifestavam.

Questionarios

O questionario inicial (apéndice 3) que teve como objetivo interrogar os
diferentes participantes que integram o estudo, abordando um conjunto de perguntas
relativas a um determinado tema (Sousa, 2009). Desta forma, esta técnica de
investigacdo tem como objetivo conhecer aquilo que os participantes no estudo sabem
ou pensam sobre determinado assunto. Neste sentido, considerei importante a
aplicacdo deste instrumento, tendo como pressuposto que, a partir dele, poderia
aceder a um conjunto de informagdes diretamente comunicadas pelos participantes.

Apds a realizacdo do questionario, implementei-o na turma em questao, tendo
como objetivo fazer um diagndstico dos conhecimentos dos alunos sobre a tematica
em questdo, o conhecimento em Pré-Histdria, Histéria Antiga e alguns breves
conceitos de Arqueologia e, dentro destas, as estratégias de literacia visual aplicadas
na interpretacdao de imagens, sobretudo presentes no manual escolar, instrumento de
trabalho diario dos alunos.

No final do estudo, foi aplicado um derradeiro questionario final (apéndice 4),
distinto do inicial que tinha como objetivo verificar se a intervencdo educativa tinha
permitido aos alunos evoluir nos seus conhecimentos de HGP, melhorar a sua opinido
em relacdo a disciplina, a forma como a trabalham e aplicar diferentes estratégias de
leitura de imagens — literacia visual.

De referir que os questionarios eram mistos, envolvendo questGes fechadas e
abertas, ou seja, possibilidade de respostas alternativas e expressdo livre,

respetivamente (Sousa, 2009). E de salientar que antes do momento da aplicagdo do
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questionario inicial, foi solicitado aos encarregados de educa¢do o preenchimento de

um documento (apéndice 5) que autorizasse a participa¢ao dos educandos no estudo.

Intervencao Educativa

Neste ponto, apresenta-se, de forma descritiva, as atividades levadas a cabo
para o desenvolvimento do estudo. Foram realizadas seis atividades principais e,
consoante surgiam exercicios em sala de aula, foram também utilizados para o
desenvolvimento do estudo. Tratou-se de um processo dinamico de verdadeira
investigacdao-acao de natureza interventiva e participativa visto que, aos contributos
iniciais projetados e planificados pela professora-investigadora, somaram-se as ideias e
propostas dos alunos, além dos trabalhos que produziram e que motivaram exercicios

de construcdo do pensamento histérico nesta faixa etdria das suas vidas.

Durante a realizacdo das atividades, procurei exercer um papel mediador,
interagindo com os alunos, expondo conhecimento, sempre que necessario, mas

sobretudo auxiliando-as num percurso de conhecimento construtivo.

Todas as atividades tiveram como intuito ajudar os alunos no desenvolvimento
de conhecimento cientifico relativamente a fase cronolégica inicial da Histéria e
Geografia do territério que hoje designamos como Portugal, integrando novos

conteudos com diferentes formas de apresentacao.
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Apresentacao e descricao das atividades

Atividade 1

“Exercicio exploratdrio de literacia visual em Historia e Geografia de Portugal”

Temas da HGP: Comunidade de cacadores-recolectores; caca; pesca; arte rupestre

Objetivos:
e Compreender a mensagem contida na imagem;
e Produzir um discurso sobre as representacdes;
e Retirar informacdes visualmente;
e Deduzir a¢bes ou acontecimentos relacionados com os antepassados;
e Compreender e adquirir novos conceitos de HGP.
e Colocar-se no lugar do outro;

e Mobilizar a compreensao histdrica e temporal;

Descrigao da atividade:

Foi distribuida uma folha de atividade por cada aluno. Esta folha continha trés
exercicios. O primeiro exercicio era de natureza exploratéria sobre a literacia visual.
Nele os alunos teriam de observar uma imagem para, posteriormente, verbalizarem
num discurso coerente sobre a informacdo que dela conseguiram retirar. Inicialmente
o discurso utilizado seria no sentido de compreender se o que observaram estava

correto e, posteriormente introduzir novos conceitos.

A imagem retratava a vida quotidiana das comunidades cagadoras-recolectoras,
caracteristicas do periodo paleolitico, onde se pode observar que uns estdo a pescar,
outros a tratar das peles dos animais, outros a cagar e transportar o animal, outros de
volta das fogueiras e alimentacdo e outros a pintar paredes. Sem que se

familiarizassem, nesta fase, com conceitos substantivos, era pressuposto que os alunos
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identificassem parte destas ag¢bes quotidianas, bem como o modo das pessoas
estarem vestidas, utilizando as peles dos animais. Depois de feito este didlogo
compreensivo da imagem, passamos para a mobilizacdo dos novos conceitos e as
atividades que os alunos foram referindo foram indicados os seus respetivos nomes,
como caca, pesca, utilizacdo do fogo, arte rupestre e por fim o nome destas
comunidades ja mais evoluidas do que as faladas em aulas anteriores, ou seja, os

cacadores-recolectores.

7% comunidade de cagadores-recoletores.

Figura 2 - Atividades representativas das comunidades de cacadores-recoletores (Sousa, Soares &
Albino, 2016)
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No segundo exercicio era apenas pedido que referissem, das atividades
mencionadas anteriormente, aquelas que, atualmente, utilizamos como lazer e como
profissdo, procedendo a um trabalho de articulacdo passado-presente. Neste exercicio
era pressuposto que os alunos conseguissem fazer uma compreensdao temporal e
histérica, na linha das competéncias essenciais definidas para o ciclo. No terceiro
exercicio continudvamos a trabalhar e a mobilizar a compreensao histérica e temporal,
uma vez que os alunos teriam de se colocar como se estivessem e vivessem naquela
comunidade, sendo convidadas a um exercicio de empatia histérica, como proposto
por Ashby. Segundo esta investigadora, a Histdria faz diferentes perguntas sobre o
passado e é a natureza individual e especifica dessas questées que determina o que
serve como evidéncia, na validagdo de qualquer informacdo de conhecimento em
resposta a eles. (...) Se a investigagcdo Historica deve estar no centro do curriculo de
Historia e ser reconhecida como um empreendimento sério nas aulas de Histdria, entéo
o principal para o curriculo e para o empreendimento deve ser o desenvolvimento dos

conceitos de evidéncia histdrica pelos alunos. (Ashby, 2006)

Num primeiro momento teriam de dizer que a¢ao gostariam de desenvolver e
justificar e, num segundo momento, teriam de se desenhar nessa mesma acao,
esbocando todos os tragos caracteristicos da comunidade, nomeadamente a forma
como estariam vestidos. Estas atividades tiveram sempre em consideracdo os
documentos curriculares de referéncia, que neste momento sdo as Aprendizagens
Essenciais (Julho, 2018) do Ministério da Educacdo. Para a tematica em questdo, o
mais importante seria saber distinguir os modos de vida das comunidades recoletoras.
Vejamos alguns exemplos de trabalhos desenvolvidos por alunos em ficha construida

pela professora-investigadora:

61



.@ Cotmnddide e cmmm

1. Observa o dotumento 1.
1.1 Identifica as atividades que estdo a ser realizadas.
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3) Acaca, apescaeo fabrico de instrumentos;
) Avida de uma comunidade de cagadores - recolectores;
] AArte rupestre;

Figura 3 - Ficha realizada pelo aluno "a
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Figura 4 - Ficha realizada pelo aluno "a
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1. Observa o documento 1.
1.1.  identifica as atividades que estdo a ser realizadas.
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Figura 5 - Ficha realizada pelo aluno "b"
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Figura 6 - Ficha realizada pelo aluno "c




‘M

5

Figura 7 - Alunos a realizar a atividade

Como podemos observar pelas imagens acima, a figura nimero 2 revela que o
aluno “a” através da leitura e compreensdo das imagens conseguiu identificar as
tarefas inerentes a época bem como identificar qual seria o titulo mais adequado para
dar aquela ilustracdo. A primeira opcao “A caca, a pesca e o fabrico de instrumentos”
também poderia ser considerada certa pelo professor se o aluno a considerasse, mas,
nesta situacdo é notdria a compreensdo historica e temporal do aluno, ou seja,
conseguiu percecionar a época em questdo, através das tarefas que estavam a ser
executadas e escolher a op¢dao mais correta uma vez que se tratava da vida e do dia a
dia das primeiras comunidades. Segundo (Gervereau, 2007) ao criar questdes deste
tipo para a compreensdo de uma imagem, estamos a trabalhar as formas de
descodificar uma imagem uma vez que observar uma imagem, de modo diferente do
que com uma simples intencdo de consumo fugaz, é fazer-lhe perguntas (...) Desde
logo, o que vemos? (Gervereau, 2007) e foi o que criamos nesta proposta de
atividades, ndo diretamente questionando o que vemos, mas sim identificando as
atividades que estavam a ser realizadas. Podemos entao referir que tanto o aluno “a”,
como o aluno “b” atingiram os objetivos propostos pois através das respostas foi
possivel perceber que compreenderam a mensagem que estava contida na imagem e

retiraram informagdes visualmente. Foram igualmente capazes de oralmente explicar
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a imagem, fazendo uso da descricdo das tarefas, deduzindo assim ag¢les e
acontecimentos relacionados com os antepassados. Quanto a questdo presente na
figura 3 e figura 5, esta tinha como objetivo que os alunos mobilizassem
conhecimentos relativos a compreensao histérica e temporal, uma vez que tinham de
conseguir mentalmente fazer o exercicio do que eram atividades de “oficio” no
periodo da pré-histéria e atualmente as que passaram a ser tanto de profissdao como
de lazer. Como se pode comprovar pelas figuras, tanto o aluno “a” como o aluno “c”
conseguiram com sucesso fazer essa transposicdo da temporalidade. Na ultima
guestdo da mesma atividade, os alunos teriam de ser colocar no papel do outro e
tentar imaginar-se na época para conseguirem responder a questdo. A maioria
executou com sucesso, ou seja, conseguiu explicar que tipo de tarefa gostavam de
realizar dando a devida justificacdo. Oralmente, alguns alunos referiram que gostavam
de ter mais do uma tarefa ao qual foi referido que nao haveria qualquer problema uma
vez que os povos cacadores-recoletores possivelmente também o fariam. Alguns
alunos fizeram a ligagdo com os gostos que tem para as tarefas que poderiam
desempenhar na época, ou seja, o seu raciocinio foi no sentido “se sou bom a fazer
isto ou gosto disto entdo no passado seria mais util a fazer determinada tarefa.”
Colmatamos a atividade com o desenho para tentar perceber se havia conceitos
basicos que ficassem estabelecidos, o que foi concluido com sucesso uma vez que em
cada tarefa conseguiram desenhar os pormenores da mesma. Analisando no geral a
atividade, podemos dizer que foi executada pelos alunos com sucesso uma vez que
estavam motivados, interessados e empenhados nas questdes e, o mais importante,
conseguimos alcancar todos os objetivos para ela previstos e mencionados acima na
descri¢do. E de salientar que o espaco de tempo das aulas tornava-se reduzido quando
os alunos estavam motivados, o que aconteceu com esta atividade. Quando estavam a
desenhar e pintar, uma vez que estavam entusiasmados em desenhar
pormenorizadamente, o tempo da aula passou rapidissimo. Em apéndice (apéndice 6)

podemos encontrar algumas imagens dos alunos a realizar a atividade.
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Atividade 2

“Da compreensdo textual a literacia visual”

Temas da HGP: |beros, Celtas e Celtiberos

Objetivos:
e Identificar a informacdo essencial;
e Reconhecer o significado de novas palavras contidas no texto;
e Apropriar-se de novos vocabulos de HGP;
e |dentificar pontos essenciais e transpor para o desenho;
e Desenhar de modo que o texto n3ao fosse um elemento essencial para a

compreensao da imagem;

Explicacdo da atividade:

Esta atividade tinha como principal finalidade o desenho e, desta forma, retirar
dados de compreensao histdrica a partir de um discurso grafico dos participantes do
estudo. Foi dado a cada aluno um excerto de informacdo genérica relativo a cada um
dos povos: Celtas, Iberos e Lusitanos. Cada excerto continha informacgdes essenciais
para que conseguissem desenhar uma “figura-tipo” destes povos. Para a execucdo
desta atividade, os alunos ja tinham algumas noc¢des bdsicas dos conteudos cientificos

mais importantes propostos nas aprendizagens essenciais.

Através da compreensado escrita passavam ao desenho e, no final de cada aluno
ter desenhado, estes foram recolhidos e distribuidos aleatoriamente pelos alunos. O
objetivo principal era compreender se, unicamente através da imagem criada pelos
colegas, conseguiam recolher algumas informacdes que os ajudassem a adquirir mais
informagdes sobre estes povos, nomeadamente, a forma de vestir e os instrumentos
utilizados. Abaixo serdo analisados alguns desenhos feitos pelos alunos sem qualquer
tipo de ajuda, apenas com o auxilio dos excertos (breve guido exploratério produzido

pela professora-investigadora). Para uma anadlise mais detalhada destes desenhos
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recorri ao livro “como interpretar os desenhos das criangas” (Bédard, 1998) mais
especificamente no que diz respeito aos tracos desenhados pelos alunos e a utilizagdo
das cores, quando ndo sdo usadas as referidas no excerto. Outros exemplos de

desenhos criados pelos alunos podem ser encontrados em apéndice 7.
1. Através das caracteristicas presentes no seguinte texto, recria a figura dos povos
mencionados.
Os Iberos

Eram morenos, de baixa estatura. Usavam uma espécie de capacete/casco raso,
espadas, capas vermelhas, tlnicas brancas até ao joelho botas até ao joelho e um
escudo de madeira que os protegia. Provenientes do Norte de Africa, habitavam o Sul
e Este da Peninsula Ibérica. Dominavam o fabrico de abjetos em cobre e bronze.

Figura 8 - Excerto de guido exploratério fornecido sobre "Os Iberos" (Fonte: Elaboragdo propria)

Figura 9 - Desenho criado pela aluna "d"

Como podemos verificar pela imagem, a aluna “d” cumpriu a maior parte dos
requisitos presentes no guido exploratério. Comecou por desenhar a figura em

estatura baixa, para um tom de pele mais moreno utilizou uma cor mais acastanhada,
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desenhou o casco raso, uma espada, a capa e a tunica nas cores referidas e as botas
até ao joelho. Desenhou também um escudo de madeira. Deve-se salientar que neste
desenho em especifico ndo ha grandes mudancas ao que se referia no excerto, ou seja,
a aluna cumpriu com tudo que era abordado no texto, alcangando o objetivo principal
gue seria passar da compreensao textual para a literacia visual como instrumento de

compreensao historica.

Neste caso em especifico ndo sera utilizado o livro que aborda como interpretar
os desenhos das criangas uma vez que a aluna desenhou de acordo com as indicacdes
fornecidas no breve guido. A Unica coisa que acrescentou e nao estava referida no
excerto foi a sua expressao facial, ou seja, neste caso com agrado pois desenhou uma
figura contente — acreditamos que possa ser, também, uma forma positiva de

avaliacdo da atividade pela aluna em questao.

Figura 10 - Desenho criado pelo aluno "e
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O desenho acima refere-se ao mesmo excerto e, como podemos verificar, em
comparagao com o de cima, temos dois desenhos completamente opostos. Podemos
comecar por analisar a dimensdo que desenhou, ou seja, ocupou quase a folha toda.
Segundo Bédard (1998), quando uma crianga utiliza o tamanho todo da folha para
desenhar podemos ter duas situacdes: ou esta a pedir atencdo, ou seja, tratar-se de
um de um desenho de compensagao em que a crianga acredita que ao desenhar assim
vai provocar a atencdo dos adultos ou entdo a demonstrar a sua seguranca, afirmando
o seu lugar. Acompanhando a andlise de Bédard, e, conhecendo o aluno em questao,
posiciono-o para uma situacdo de alerta, em que este tenta pedir a atencdo dos
adultos, uma vez que também acontecia em sala de aula. Podemos também concluir
gue apenas utilizou o lapis para criar o desenho apontando aqui, segundo mesmo
autor, para procura de uma reflexdo. Do excerto, desenhou apenas a espada e nao
utilizou cores no seu desenho, o que se pode revelar num pedido de ajuda para se
manifestar verbalmente, segundo a mesma autora. E um desenho interessante de
analisar, uma vez que o aluno desenhou, mas nao revelou interesse ou nao
compreendeu textualmente o que estava escrito para poder conseguir traduzir em
desenho (note-se que as quinas no escudo sdo um elemento anacrénico).

Seguiu-se um exercicio semelhante, desta vez sobre os povos Celtas:

ele branca, de corpo robusto. barba e cabelos (.()rﬂp(ldOS Usavam na
cabeca uma armadura alta e afunilada para protecao. Vestiam tunicas até aos joelnos,
apertadas com um cinto e capa pelos ombros. Usavam um escudo mais comprido e forte

gue os Iberos.

Figura 11 - Excerto de guido exploratério fornecido sobre "Os Celtas" (Fonte: Elaboragdo propria)
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Figura 12 - "Celta" desenhado pelo aluno "f"

Quanto a andlise dos desenhos dos povos Celtas, foram também selecionados,
de entre os muitos que tinhamos, dois desenhos mais distintivos (ver os restantes em
apéndice 7 a este relatério). Neste desenho podemos verificar que o aluno “f”
alcancou o objetivo principal, ou seja, revelou compreensdo textual para conseguir
transmitir para o desenho. Quanto as cores o desenho esta bastante colorido, o que
quer dizer que o aluno se envolveu, caprichou e estava motivado para a tarefa que
estava a realizar. Olhando para o desenho conseguimos verificar com facilidade, cores
vivas como o vermelho, azul, castanho e amarelo. Quanto a cor vermelha e, segundo
Bédard, quando uma crianca utiliza o vermelho quer demonstrar a sua energia e o seu
espirito desportivo, mas também quer representar o sangue, a vida e o ardor,
mostrando ser uma cor fundamentalmente ativa. Quanto a cor azul esta simboliza a
paz, a harmonia e a tranquilidade. No que diz respeito ao laranja, e passando a citar o
laranja estd entre as cores mais brilhantes. Expressa uma necessidade de contacto
social e publico. A crian¢a que nos seus desenhos, prefere os tons alaranjados costuma
pela novidade e pelas coisas que se realizam num modo rdpido. Desfruta de jogos de

grupo, onde demonstra o espirito de equipa e de competéncia, sobretudo se lhe
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concederem algum tipo de poder ou de lideranga. E uma crianga impaciente por
natureza, ndo lhe atraem jogos em que seja exigida concentragéio e possui um certo
sentido de observacdo. Tanto os seus gestos como a sua linguagem sdo rdpidos ou
inclusive precipitados. Geralmente sabe como se afirmar, ndo apenas entre os seus,

mas também em qualquer ambiente novo (Bédard, 1998).

Para terminar, o amarelo representa o conhecimento, a curiosidade e alegria
de viver. Fazendo uma comparagdo entre o aluno e as cores por ele utilizadas nao
poderia descrever esta crianca da melhor maneira, pois a interpretacdo destas cores
demonstra exatamente como o aluno é no dia a dia: uma crianga ativa, que adora
desporto, é pela paz e pela harmonia verificando-se no companheirismo que tinha com

os colegas de turma que eram de outras nacionalidades.

Por outro lado, ndo gosta de jogos de concentracdo, mas gosta de jogos de
equipa e de liderar ou comandar o grupo, revelando neste tempo de estagio ser uma
crianca muito curiosa e com muita alegria de viver, sempre bem-disposta. Concluimos
assim a analise deste desenho referindo que é possivel interpretar as criangas e o que

estas nos querem transmitir, basta estarmos atentos.
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Figura 13 - "Celta" desenhado pelo aluno "g"

A escolha deste desenho nao foi ao acaso, teve um propdsito e para se poder
fazer uma comparacdo com o desenho anterior. Neste desenho, a priori, podemos
referir de imediato que parece que se estd a esconder uma vez que esta desenhada
num canto da folha e que usou tons muito escuros.

Quando a compreensao textual o aluno “g” conseguiu alcancar o objetivo uma
vez que conseguiu com sucesso desenhar tudo que foi pedido no excerto. Quanto a
posicao do seu desenho, um posicionamento em baixo, mais ao canto, revela algumas
fragilidades e necessidades fisicas e materiais por parte da crianga. No que concerne as
cores, conseguimos dizer que utilizou muito cinza, azul e castanho e, sdo estas trés
cores que vamos analisar segundo o padrao que conhecemos da crianga em questao.
Segundo a mesma autora, a utilizagdo do azul, como ja vimos anteriormente diz
respeito a paz, harmonia e a tranquilidade — bastante representativo do aluno em sala

de aula, sempre muito calmo, tranquilo e até apatico. Quanto a utilizagdo do cinza,
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esta demonstra uma oscilagao da crianga entre o conhecido e o desconhecido — aqui
podemos ver a situagdo por dois caminhos. Um deles ser o conhecido e desconhecido
do quotidiano, pois estamos a falar de uma crianca que acabou de entrar para o 52 ano
de escolaridade e tudo ao seu redor estd a ser uma novidade desconhecida
(professores, escola, rotinas, etc.); o outro caminho pode ser a inseguranca do
desconhecido dos conteudos que estd a adquirir (como ndo é algo com que estd

familiarizado) e pode revelar-se nas cores esta chamada de atencao.

Quanto a cor castanha e para finalizar esta significa maturidade e consciéncia,
ou seja, a crianca tem a maturidade suficiente para perceber os acontecimentos

surgidos e saber lidar com eles, podendo ligar-se a cor cinza.

Segue-se uma analise dos povos lusitanos:

Figura 14 - Excerto de guido exploratdrio sobre "Os Lusitanos" (Fonte: Elaborac¢ao Prépria)

Figura 15 - "Lusitano" desenhado pelo aluno "h"
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Quanto a este desenho, podemos evidenciar, de imediato, que o aluno “h” nao
desenhou parte do que estava no excerto. Este tipo de desenho pode evidenciar falta
de compreensdo e interpretacdo — note-se que estamos no primeiro e segundo nivel
de competéncia especifica em Histéria e Geografia de Portugal (tratamento de
informacdo/utilizacdo de fontes e compreensdo histérica) — e, sendo assim, nio
alcangou o objetivo principal. Contudo, é notdrio um esfor¢o para fazer o desenho e a
utilizacdo das cores, o que faz dele um trabalho mais aprimorado. Este aluno caprichou
no uso do vermelho e laranja, que, como ja vimos anteriormente, denota muita

energia, ser alguém ativo e que gosta de estar na lideranca.

Como podemos concluir, a atividade teve um grau de sucesso bastante
satisfatorio uma vez que, na mesma atividade, foi possivel fazer a interdisciplinaridade
entre a aquisicao de saber de HGP, a compreensao textual de portugués e o uso das
Expressoes Plasticas. A motivacdo e o interesse dos alunos estava elevado o que
facilitou a aquisicdo e a compreensao dos conteldos. Ao nivel das aprendizagens, a
atividade teve como ac¢Ges estratégicas algumas das que estdo articuladas no manual
das aprendizagens essenciais em articulacdo com o perfil dos alunos, utilizando-se por
exemplo as seguintes estratégias: propor alternativas de interpretacdo a uma forma
tradicional de abordar uma situagao-problema; criar objetos, mapas e esquemas
conceptuais, textos ou solucdes face a desafios; usar modalidades diversas para
expressar as aprendizagens (por exemplo, imagens, mapas e graficos) e, criar solucdes

estéticas progressivamente criativas e pessoais. (Educacdo, 2018)

Consideramos, como nota final, que a atividade se revelou muito oportuna e
util para o projeto, em virtude de ter combinado a compreensdo leitora com a
interpretacdo de fontes e um exercicio de liberdade criativa no desenho, com

referéncia em dados e evidéncias do passado.
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Atividade 3

“O comércio no Império Romano”

Temas da HGP: Trocas comerciais; Especiarias; Cobre; Ouro; Ceramica; Tecidos; Rotas

Comerciais

Objetivos:
e Analisar as rotas comerciais;
e Analisar diferentes tipos de documentos;
e Indicar objetos e produtos provenientes da Europa, Africa e Asia;
e Analisar e indicar para que cidade se destinavam os objetos e produtos;
e Identificar os continentes presentes na imagem;

e |dentificar o mar e oceano utilizados nas trocas.

Explicagdo da atividade:

Foi distribuido por cada aluno uma ficha de atividades em que apenas constava
um mapa com as rotas e trocas comerciais do Império Romano. Era pressuposto que
os alunos conseguissem analisar o documento cartografico (outro instrumento de
construcdo de uma literacia visual em HGP), verificando as ligacGes das setas que
indicavam a direcdo dos transportes maritimos com carga, ou seja, para que cidade se
destinavam e os simbolos daqueles produtos que iriam ser trocados. Para ajudar,
tinham em baixo as legendas desses simbolos para que soubessem identificar o que
iria ser trocado. Deveriam evidenciar competéncias de interpretacdo destes

instrumentos fundamentais de informacao.

O objetivo principal desta atividade era os alunos reconhecerem os trés
maiores continentes de trocas comerciais, ou seja, Europa, Asia e Africa, para além de
identificarem o oceano/mar por onde se navegava (oceano atlantico e mar
mediterraneo) e, o maior objetivo, identificar o local de destino principal destas trocas,

ou seja, a cidade de Roma, capital do Império. Tratava-se de um exercicio muito
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enriquecedor por abordava e recordava conteudos lecionados anteriormente. A partir
desta imagem, deste mapa em concreto, foi também possivel verificar que existem

diferentes fontes onde podemos retirar e ler informacdes.

Rota
da Seda
da China

#l Extensiao maxima do Império Romano « Cidades 7 Rotas comerciais

Figura 16 - Comércio no Império Romano (Sousa, Soares, & Albino, 2016)

Mais uma vez, seguiram-se as orientacGes das Aprendizagens Essenciais
focadas nas acGes em que se promovesse a discussdo oral de conceitos, a organizacao
do discurso seguindo uma sequéncia légico-espacial promovendo neste momento a
compreensdo histdrica e espacial, uma vez que os alunos teriam de se situar nos
continentes e nos mares/oceanos e perceber o percurso realizado, mobilizando uma

sequéncia logica de acdes que desencadearam o comércio romano.

O nivel de dificuldade da atividade era mediano uma vez que requeria por parte
dos alunos a mobilizagdo de conhecimentos adquiridos nas aulas do 42 ano de
escolaridade e do 12 periodo do 52 ano referentes a distribuicdo geografica e a
aquisicdo de novos conteudos sobre os Romanos na Peninsula Ibérica. Como a
atividade foi realizada oralmente, todos os alunos poderiam discutir as suas opinides e
escutar as dos colegas e assim ponderar novamente sobre as suas. A imagem utilizada

foi também bastante util e ilustrava nitidamente aquilo que era necessario trabalhar,
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principalmente as legendas daquilo que estava demonstrado, o que facilitou bastante
a compressao visual e foi possivel desta forma trabalhar a literacia visual. Mais uma
vez podemos destacar que, através da literacia visual, é possivel e percetivel recolher

informacgdes e dela adquirir novos conhecimentos.

Posteriormente a este debate e partilha de ideias feito oralmente, foi
distribuido por cada aluno uma folha onde constava novamente o mapa e uma tabela
onde teriam de preencher quanto aos objetos e produtos provenientes da Europa, da
Asia e da Africa, ou seja, uma espécie de esquema-resumo sobre o que foi falado em

momentos anteriores para que os alunos ficassem com um registo para estudo:

nn
1

Figura 17 - Esquema-resumo preenchido pelo aluno

Esta atividade teve o sucesso maximo uma vez que todos os alunos presentes
na aula conseguiram preencher a tabela sem dificuldade, ou seja, revelaram ter
adquirido os novos conteudos e aplica-los, como é possivel verificar pelo exemplo

w:n
|

preenchido pelo aluno “i”, sabendo distinguir os diferentes continentes bem como os
objetos e os produtos. Verificaram também que, por exemplo, os tecidos sdo um
produto trocado entre todos os continentes podendo diferenciar no tipo e qualidade
de tecido, dependendo para que finalidade seria. O objetivo principal da atividade era

que os alunos conseguissem perceber qual era o destino deste objetos e produtos, ao
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qual foi alcangado com sucesso, ou seja, todos conseguiram perceber que era a cidade
de Roma.

Para proceder a esta andlise, foi elaborada uma tabela (apéndice 8) onde era
colocado o item da questdo, o devido objetivo e o item de anadlise, ou seja, onde era
verificado se o aluno atingia os objetivos ou ndo. Estes objetivos eram obtidos se os
alunos colocassem nos devidos locais as respostas. Em apéndice 8 é possivel verificar a

tabela utilizada para o procedimento de andlise de dados.

Atividade 4

“Todos os caminhos levam a Roma”

Temas da HGP: Comércio, trocas comerciais, mar mediterraneo, oceano atlantico.

Objetivos:
e Verificar se os alunos compreenderam por onde sao feitas as trocas comerciais;
e |dentificar os locais de rotas comerciais;

e Referir o porqué de se dizer que “Todos os caminhos levam a Roma”

Explicagdo da atividade:

Esta atividade visava consolidar o que foi explorado na atividade trés.

Os alunos verificaram quais as rotas utilizadas para as trocas comerciais, ou
seja, todas as rotas utilizadas levavam a cidade de Roma. Desta forma e para perceber
se através de diferentes meios os alunos chegavam ao pretendido foi distribuido por
cada um, uma folha onde continha a frase “Todos os caminhos levam a Roma” e, o
grande objetivo era que através da dimensdo escrita conseguissem explicar o
significado dessa frase. Os alunos ja conhecem esta frase pois é muito utilizada no
quotidiano quando queremos dizer que chegamos onde queremos, seja como for e por
gue caminho for, mas, neste momento era pedido que se posicionassem e explicassem

historicamente o seu significando, revelando a mobilizagao dos conteudos abordados

80



na atividade anterior. De seguida serdo analisados alguns comentarios feitos pelos

alunos a expressao:

Figura 18 - Exemplo de trabalho elaborado por um aluno

Neste comentdrio feito por um dos alunos, escreve-se que “significa que apesar
de haver vdrias possibilidades ird sempre dar ao mesmo sitio/caminho.” Analisando
esta frase do aluno, podemos dizer que talvez se quisesse referir ao que se utiliza no
dia a dia, ndo fundamentando com a aquisicdo dos conteudos histéricos abordados
recentemente, ou seja, podemos considerar que nao conseguiu fazer a ligagao da frase
com os conteudos histéricos abordados recentemente. Uma vez que era uma atividade
individual e sem ajuda apenas podemos referir o que aparenta através do que foi
escrito. Se fosse uma atividade de entreajuda talvez o aluno tivesse conseguido chegar

ao objetivo principal, ou seja, descrever e referir o comércio romano e o seu império.
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Figura 19 - Comentario escrito por uma aluna

No comentario acima podemos ler “todos os caminhos terrestres e maritimos
iam dar a Roma, porque era a cidade principal do Império Romano. Assim, todas as
riquezas iam para esta grande cidade”. Como se pode ver pelo citado, o aluno em
questdo conseguiu atingir o objetivo principal da atividade, ou seja, fazer a ponte de
ligagdo com a atividade anterior, mobilizar os conhecimentos adquiridos e aplica-los na

explicagdao desta expressao.
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Figura 20 - Comentario de um aluno

Em resposta a atividade, o aluno escreveu a seguinte expressao: “todos os
caminhos levam a Roma” é quando queremos indicar todas as alternativas de que
dispomos levam para o mesmo lugar ou tém o mesmo resultado.” Podemos verificar
que este aluno utilizou, como o aluno da figura 17, o contexto da expressdo usada no

dia a dia e ndo fez a mobilizagao dos conteudos anteriormente adquiridos.

Figura 21 - Comentario de um aluno
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Como comentario a expressdo, o aluno escreveu “como o império romano era
muito grande, todas as estradas iam dar ao mesmo sitio. Esta expressao significa que o
caminho que queremos indicar leva-nos sempre ao mesmo lugar”. Podemos verificar
que o aluno estd numa fase intermédia dos seus conhecimentos, tem a nogao da
dimensao do império romano e das estradas existentes, faz a ligacdo da expressdao com
o quotidiano, mas ainda nao assimilou que efetivamente acontecia o0 mesmo com o
império romano, mais especificamente com o comércio. Se o fez, nao mencionou no
comentario e da a entender que estd numa fase ainda de aquisicdo e assimilacdo dos

conhecimentos.

Para concluir a andlise desta atividade, obtivemos varias opinides e varios
estados de assimilacdo dos contelddos abordados historicamente. Os conteldos até
podem estar assimilados, mas, é notdria a dificuldade da maior parte dos alunos em
fazer a ligagdo histérico-espacial de acontecimentos com expressdes/vocabulos ou

acdes que, nos dias de hoje, se utilizam e em passar essas ideias para o papel.
Estes sdo apenas alguns exemplos das opinides obtidas. Na maioria, estavam de

acordo com as metas definidas pela professora-investigadora, ou seja, a dimensao

histérica-espacial estava evidenciada com sucesso.
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Atividade 5

“O alfabeto fenicio”

Temas de HGP: alfabeto fenicio

Objetivos:
e Localizar no tempo o uso do alfabeto fenicio;

e Redigir o seu nome em alfabeto fenicio — compreensao histérica e temporal;

Explicagdo da atividade:

Os alunos ja tinham conhecimento do alfabeto fenicio uma vez que este tema
foi abordado em aulas anteriores quando os povos Fenicios visitaram a Peninsula
Ibérica e que conhecimentos deixaram. Mas, o pressuposto desta atividade era, por
momentos, que os alunos se colocassem temporalmente nesta época e se fizessem
passar por estes povos e escrevessem com o0s simbolos do alfabeto fenicio. Foi
distribuido o alfabeto fenicio a cada um e pedido que, através da literacia visual,
escrevessem o seu nome ou uma palavra a sua escolha. Como na atividade anterior foi
notéria a dificuldade em escrever um comentdrio e em fazerem uma ligagao espacio-
temporal, nada como se sentirem com uma atividade em concreto para que
conseguissem, gradualmente, trabalhar este conceito. Ao tentarem escrever o seu
nome, com ajuda dos simbolos do alfabeto fenicio em papel, os alunos conseguiram
colocar-se, por breves momentos, no periodo dos fenicios e verificar o modo que estes

utilizavam para se comunicar e para registarem factos e momentos da sua civilizac3do:
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Figura 22 - Alfabeto fenicio (Fonte: SmartKids)

Foi uma atividade bastante dindmica e de grande entusiasmo para os alunos.

Apds escreverem o seu nome tentarem redigir frases em modo de conversa com os

colegas do lado.

‘
> <

Figura 23 - Aluna a tentar compreender o alfabeto fenicio. Fotografia da autora.
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Figura 25 - Exploragdo do alfabeto fenicio. Fotografia da autora.
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Figura 26 - Proposta completa. Fotografia da autora.

A atividade teve grande sucesso e, na maioria dos casos, nao existiu dificuldade
em realizd-la. A maior parte dos alunos achou interessante a forma como
comunicavam e os simbolos que o alfabeto fenicio possuia. Concluiram também que o
alfabeto fenicio é bastante diferente do que é utilizado por nds, o alfabeto portugués.
Salientaram também que se tivessem neste momento que adquirir o alfabeto fenicio,
apesar de ter simbolos interessantes iria ser dificil de decorar e escreverem tao

rapidamente como escrevem com o nosso, que teriam um processo longo pela frente.
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Atividade 6

“Ser Aprendiz de Arquedlogo”

Temas da HGP: Conceito de Arqueologia e de Arquedlogo

Objetivos:
e Explorar as caracteristicas de um arquedlogo;
e Suscitar o interesse e curiosidade pelos vestigios antigos;
e Desenvolver o sentido critico;

e Refletir e dar a sua opinido;

Explicagao da atividade:

Consciente da importancia que a arqueologia tem na regido de Viana do
Castelo e do Alto Minho e das visitas que as escolas costumam fazer, tradicionalmente,
a Casa dos Nichos (Centro Interpretativo de Arqueologia do Municipio de Viana do
Castelo), procuramos criar uma atividade de motivacdo para a aprendizagem

arqueoldgica.

A atividade iniciou-se com a leitura da banda desenhada “Uma aventura
arqueoldgica no museu”, de Cristine e Fabricio Vicroski. A histdria conta a descoberta
por parte do animal de estimacdo de uma familia, de um vestigio antigo (jarro de
barro), enterrado no jardim da casa e a avd (elemento mais antigo da familia) explica
aos seus netos todos os passos que tém de seguir se quiserem ficar a saber mais sobre
o vestigio, ou seja, que existem pessoas que estudaram para saber como tratar aquele
vestigio e descobrir a que povos pertencera e qual a sua datagdo. Aqui comecga a
histéria: a familia liga para o museu da cidade para que os arquedlogos e historiadores
possam analisar e investigar. Apds a leitura da histodria, foi feita a sua analise e
interpretacdo, recolhendo dados e informacdes que fossem pertinentes para
descobrirem o que era preciso saber para ser um arquedlogo. Neste momento de

didlogo com a turma, a maior parte dos alunos deu a sua opinidao sobre conhecimentos
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de sitios ou descobertas que ocorreram, inclusive, uma das alunas referiu que o seu
pai, estava a trabalhar numa obra no fundo da Avenida dos Combatentes da Grande
Guerra e ao fazerem escavacdes descobriram vestigios da antiga urbe de Viana,
verificando-se aqui a ligagdo dos alunos com os conhecimentos adquiridos e a

compreensao historico-espacial.

Posto este momento — e tendo em vista a ligacdo com o patrimdnio local e
regional — foi distribuido pelos alunos um manual pedagdgico fornecido pelo Servigo
Educativo do Museu de Arqueologia Regional D. Diogo de Sousa (Braga) em que
constavam todos os passos que um arquedlogo tem de seguir e analisar. Para finalizar
a atividade, os alunos teriam de refletir se gostariam ou ndo de ser aprendizes de

arquedlogo e darem a devida justificacdo.

AGHStING Malimann Vicraskl
Fabricto' )X Nozzari Vicroski

Figura 27 - Capa da Banda Desenhada Utilizada
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APRENDIZ DE B 1D.DIOGO
ARQUEGLOGO e Y

O meu nome é Alex e sou arquetlogo, sou o profissional

BEM VINDO vl s R ecans
AO MUNDO resp. pelos tr de arqL gla. Sou ac : ado
DA ARQUEOLOGIA! por assistentes que sdo técnicos de arqueologia e técnicos de

= conservagao e restauro, para além dos alunos de arqueologia.

Realizo trabalho de campo (sitio arqueoldgico) e trabalho de
laboratério (museu).

O meu trabalho consiste em, a partir de vestigios encontrados
no presente, conhecer a forma como viveram os nossos
antepassados.

Gostavas de conhecer melhor este processo?

O processo arqueolégico que compreende 3 fases de trabalho:
1- Prospeccdo. 2- Escavacdo. 3- Estudo, conservagio e
restauro dos vestigios arqueoldgicos.

A Argueologia € a ciéncia que tem como objetivo a descoberta
do passado Humano, através do estudo dos materiais, como
restos de construgdes ou obj (vestigios arq dgicos),
que datam de épocas mais antigas, mas que chegaram até nés.
Desta forma a Arqueologia tem um papel muito importante na
preservacdo do patriménio histérico e cultural.

Figura 28 - Folha do manual "Ser aprendiz de Arquedlogo”

Redige um pegueno texto em que digas porgue
gostavas de ser um aprendiz de arquedlogo. Indica
também o que gostarias de encontrar & porqué.

C

-\

Figura 29 - Proposta de atividade
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No primeiro momento da atividade, ou seja, a leitura da banda desenhada, foi
feita uma leitura silenciosa e individual e, de seguida, uma leitura em voz alta por
varios elementos da turma. A compreensdao da banda desenhada foi imediata e ndo
houve dificuldade na compreensao de algum vocabuldrio uma vez que junto a BD foi

dado um dicionario das palavras dificeis.

No final do livro, existiam algumas atividades extra para que em casa pudessem
fazer atividades relacionadas com a histéria, em quebra-cabecas, sopa de letras,
descobrir as diferencas de modo a tornar mais ludica a aprendizagem e a compreensao
dos conteldos. Depois da exploracdo oral da histéria e do didlogo com a turma foi
percetivel a compreensdo dos conteudos histéricos abordados até ao momento, uma
vez que os alunos referiam muitas vezes “como aprendemos professora”. Uma vez
relembrados conteldos da unidade, achei por bem explicar e mostrar aos alunos todo
0 processo que é realizado quando se descobre um vestigio, seja ele vestigio de um ser
vivo, objeto ou outro. Para fomentar o espirito de arquedlogos nos alunos, foram
lancadas algumas questdes para o ar de modo a deixar no pensamento a forma de as

resolver. Algumas das questdes lancadas foram:

“Afinal o que significard ser Arquedlogo?”;

“Qual a importancia da arqueologia?”;

“Serd que se ndo existissem arquedlogos sabiamos tantas informacdes sobre o
passado?”;

“Porque sera importante preservar estes fésseis ou objetos?”

Apds este momento de reflexdo, foi distribuido pelos alunos o manual
“Aprendiz de Arquedlogo” do Museu Regional de Arqueologia D. Diogo de Sousa e
autorizado que fizessem uma pequena exploracdo introdutdria do manual. Esta
exploracdo foi muito importante e enriquecedora pois os alunos verificaram todos os
passos e todo o processo que um arquedlogo e os seus ajudantes necessitam de
realizar para, chegando as conclusées finais, ter preciosas indicagGes para processos de

classificacdo e de inventariagcdo de bens patrimoniais.
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O misto de emogdes era notério nos alunos, alguns diziam sentir vontade de
experimentar por momentos todos estes processos, até porque se consideravam
curiosos e aventureiros, outros ndo sentiram grande vontade pois acharam que era
algo que demorava muitos dias ou muitos meses e se iam aborrecer e outros ficaram
na indecisdo. Para concluir este percurso foi pedido aos alunos que escrevessem uma
pequena reflexdo em forma de texto onde referissem se gostavam ou ndo de ser
aprendizes de arquedlogos e o justificassem. Alguns dos resultados obtidos foram os

seguintes:

Figura 30 - Texto redigido por um aluno
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O aluno acima disse que “eu ndo gostava de ser aprendiz de arquedlogo porque
para mim, ndo me interessa muito o passado. Sou um bocado azarado a encontrar
coisas e ainda por mais é dificil encontrar vestigios dos antepassados por isso, acho
que era um bocado seca estar horas a procurar isso e também porque ndo gosto de
estar horas a ouvir explicacdes do passado”. Se repararmos na resposta dada pelo
aluno, este relacionou o seu gosto com o que no quotidiano Ihe costuma acontecer.
Ou seja, como no seu dia a dia ndo costuma encontrar muita coisa, acha que isso
também dificultaria o seu trabalho, ou seja, ndo compreendeu muito bem que para ser
arquedlogo e estudar alguma descoberta é necessario seguir alguns procedimentos.
Outro facto que o aluno relaciona, é o seu gosto pessoal pelo passado e pela Histéria.
Como ndo sente grande interesse, ou ndo sentia, os factos que poderia descobrir e o
qudo poderiam ser importantes estas descobertas ndo lhe suscitam interesse em

poder ser um “aprendiz de arquedlogo”.

Figura 31 - Texto de um aluno
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Com outra opinido, a aluna acima escreveu que “eu gostava de ser uma
arquedloga porque eu gosto de investigar, procurar e também explorar. Se eu fosse
arquedloga eu gostava de encontrar a arte rupestre e a arte megalitica, assim eu podia
explorar como faziam e o tipo de comunicagdo que usavam naquele tempo. Mas
também gostava de encontrar casa de pedra que eles viviam”. Conhecendo a aluna em
questdo, posso dizer que esta resposta ndo poderia estar mais de acordo com o perfil
dela, uma vez que nas aulas por mim lecionadas a aluna sentia-se sempre interessada
e motivada para fazer mais e mais. Era sempre das primeiras alunas a acabar as tarefas
e a executa-las cuidadosamente e com eficdcia. Quando era pedido trabalho de casa
ou de investigacdo era notdério o envolvimento dela e a vontade que tinha em
executar, ou seja, vai ao encontro dos seus gostos e da partilha que fez na resposta.
Quanto ao que gostava de encontrar, como arquedloga, vai muito de encontro ao seu
gosto pessoal e a forma como vé a Histéria e a sua utilidade, nota-se que é uma
crianca que da valor ao passado e sabe que este teve influéncia para o que temos

atualmente.

Figura 32 - Texto escrito por um aluno
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O aluno acima refere a indecisdao escrevendo “sim e ndao”. “Nao porque acho
que é um bocado seca porque demora muito tempo para cada passo e sim porque
seria divertido encontrar coisas do passado para descobrir e seria uma aventura.
Gostaria de encontrar muito dinheiro, ouro e joias”. Quanto a opinidao deste aluno e
mais uma vez, enquadra-se no perfil que demonstrava nas aulas. Era um aluno muito
indeciso, ora queria fazer isto, mas dali a dois minutos ja queria fazer outra coisa. Em
momentos de resposta ou partilha oral era notdria alguma dificuldade em ter
confianga naquilo que queria dizer e dai dar a resposta “sim e ndo”, evidenciando

alguma falta de confianca em si e naquilo que seria capaz de fazer.

Figura 33 - Justificagdo de um aluno
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Para finalizar, este aluno escreveu que “eu gostava de ser arquedlogo porque
eu gosto de desenterrar, escavar e analisar coisas antigas. Eu acho que as ferramentas
dos arquedlogos sdao muito fixes e quero descobrir o passado de uma certa regido.
Quero ver se encontro ossos reliquias e antiguidades. Acho que o trabalho de um

arquedlogo é muito importante”.

Através destas quatro opinides podemos verificar que alguns alunos, através da
leitura da banda desenhada e da exploragao do manual ficaram com interesse em
guerer saber mais e com curiosidade pela profissdo e toda a sua envolvéncia, outros
alunos acharam que seria aborrecido e demorado todo o processo e outros alunos
estdo na indecisdo, por momentos acham que seria interessante e gostavam
justificando, mas noutras alturas ja ndo o consideram. Neste texto reflexivo foi curioso
verificar que os alunos que no inquérito | referiram ndo gostar de HGP foram os
mesmo que referiram ndo gostar de serem arquedlogos, uma vez que envolve todo um

processo mais demorado.

Atividade Extra - Em Familia

“Roteiro Arqueoldgico”

Temas da HGP: Monumentos Megaliticos; Pré-Histoéria; Histéria Antiga;

Objetivos:
e Descobrir em familia;
e Suscitar o interesse das familias pelo passado e as duas descobertas;
e Promover a interagao escola-familia e vice-versa;

e Promover a interdisciplinaridade.

Explicacao da atividade: Esta atividade foi proposta aos alunos e suas familias de
modo a descobrirem juntos algo mais sobre o passado. Foi distribuido por cada aluno

um Roteiro Arqueoldgico (elaboragdo prépria) dos monumentos megaliticos que
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existiam nas redondezas — nomeadamente no vizinho concelho de Esposende — e
pedido para que, assim que possivel (por exemplo no fim de semana) pedissem aos
pais ou encarregados de educacdao que fossem com eles fazer este roteiro ou visitar
algum monumento presente no mesmo que lhes suscitasse interesse ver na realidade,
ou seja, estar perto e até poder tocar. Foi também solicitado que se realizassem
alguma destas visitas, a registassem através de uma fotografia para que pudéssemos

ver e partilhar em sala de aula estas visitas.

Délmen da Cruzinha/ Délmen da Portelagem
Arribadas (Vila - Cha) (Vila - Cha)

Sob a mesma mamoa de terra de
grandes dimensdes revela-se um
monumento de caracteristicas impares,
pelo facto de apresentar uma anta e
Castro S. LOurengo uma antela lado-ao-lado. Esta, de

ila - Cha menores dimensdes apresenta a laje de
cobertura (tampa). O segundo délmen é
de maiores dimensdes e hoje resta-lhe
uma dnica laje de cobertura.

E constituido por um "tumulus” ainda
relativamente bem conservado e urna
couraga pétrea que encosta as lajes da
camara. Esta, por sua vez, de forma
sub-rectangular, originalmente  seria
formada por 14 a 15 esteios graniticos.
Presentemente restam apenas 9, alguns

dos quais parcialmente fragmentados.
ROEHERcHn, O T b1 Deueron et o of Da cobertura resta, somente, uma laje
por lojeade, A defesa ero assegurada por frés : 4

muralhos. Nos finois do séc. | 0.C. ossistiv-se o de proporgdes avantajadas.
g8es que perd até ao séc. IV d.C.,

com todos os Indicios de romanizagdo, Apos um

periodo de obandonc ¢ Monte de S. Louwrengo volto o

ser ocupado, por volta do séc. XIV quando é erguido

um sistema defensivo, tipo pequenoc castelo. Pora olém

do histé logi o Monte de S.

05 q
Lourengo & um lecal de rara beleza paisogistica.

O castro de S | Go @ um p do fortificado, no
quoal foram encontrados vestigios que recuam oo séc.
IV a.C. Desde o sée. |l 0.C. que oz casas vao sendo
construides por todo o monte em patomares. A area

d a éncio de nicleos

Figura 34 - Roteiro Arqueoldgico (Fonte: Elaboragao Prdpria)

Note-se que os alunos e familias foram também sensibilizados para a consulta e
comparacdo de informagdes com a carta arqueoldgica do concelho de Viana do
Castelo, disponivel na pdgina do Municipio de Viana do Castelo, cuja consulta e “visita

virtual” — em virtude da falta de tempo letivo existente — foi recomendada®.

1 http://www.cm-viana-castelo.pt/pt/roteiro-arqueologico
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Délmen do Rapide TTT
n\e&"u - J\&)

O délmen do Rapido Ill integra um eonjunto
megalitico formado por trés mamoas.
Apresenta uma camara pro?egido por uma
mamoa em ferra e uma pequena couraga,
integrando ainda um pequeno corredor.
Alguns dos nove esteios da camara
apresentam vestigios de arte rupestre, sob
forma de grovuras. Visitas orientadas a
grupos mediante marcagao.

Menir de Séo Bartolomeu
de Mar (Mar)

o

Com 2m de alturo, este mondlito de
granito porece ostentar uma figura
antropomérfica, muito incipiente. Da altura
do Neolitico-ldade do Bronze (llI-Il milénio
a.C.), estes monumentos teriam uma
vocagdo devocional com o culto de
fertilidade. A par destes, outros - délmens
ou mamoas - que serviiam como
constituem os
cultura  dita

monumentos  funerarios,
principals  marcos da

megalitica. Ha ainda tradigdes locais sobre
o menir, dizendo-se que ndo pode ser
retirado dali pois grandes males poderdo
assim chegar ao local, tais como o a
invasdo do mar @ cobrir os terrenos férteis,
acarretando na esterilizagéo dos campos.

Menir de S. Paic de Antas
oL

Mondlite em granito da regido, bem
talhado, de aspecto félico, sem qualquer
tipo de decoragao, visivel em cerca de 1,65
m de altura. Apresenta uma inclinagéo
para sul, posigdo que acentua sua forma

eminentemente falica. Muitos
investigadores atribuem-lhe carga
simbdlica, assoclando-o o rites de

fertilidade praticados pelas comunidades

de ent&o. Esta classificado como Imével de
Interesse Piblico desde 1992. Visitas
orientadas a grupos mediante marcagdo.

Figura 35 - 22 parte do Roteiro Arqueoldgico (Fonte: Elaboragdo Prépria)

E de realcar que o Castro de Sdo Lourenco ndo faz parte do roteiro deste
periodo a ser analisado mas considerou-se pertinente a sua empregabilidade na
atividade, para uma mais valia dos conhecimentos.

Na semana a seguir a atividade proposta alguns alunos chegaram a sala de aula
muito entusiasmados porque com os pais, tios, ou avods, tinha conseguido ir a alguns
dos monumentos e registar esse momento. A maior parte dos alunos que compunham
a turma executou a tarefa, o que indica uma boa rececdo da mesma por parte das
familias, uma vez que esta ajudaria na consolidacdo de conteddos que estavam a
abordar em sala de aula. A maior parte dos alunos registou o momento e trouxe para a
aula, de modo a poderem partilhar com os colegas a visita que fizeram. Trouxeram as
imagens em formato de papel e digital. Um a um, dos que participaram, mostraram
vaidosamente as suas fotografias, como se pode ver abaixo, e, oralmente conseguiram
produzir um bom discurso referindo quando fizeram a visita, quem os acompanhou, e
identificar corretamente os nomes dos

que monumentos visitaram, sabendo

monumentos em questdo. Penso que esta atividade tenha sido bastante

enriquecedora para as familias, uma vez que promoveu as relagdes familiares, a
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preocupa¢do em executar propostas dadas pela escola e a promogao de vivéncias

naturais.

Figura 36 - Registo fotografico de aluna no Menir em S. Paio de Antas - Esposende

Figura 37 - Registo fotografico de aluna no Menir em S. Paio de Antas - Esposende
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Figura 38 - Registo fotografico de aluna no Menir em Sao Bartolomeu do Mar - Esposende

Do nosso ponto de vista, se o estagio de HGP pudesse ter sido dilatado no
tempo e ndo existissem limitagGes temporais nas matrizes curriculares que tornam as
horas de lecionacdo mais exiguas, seria interessante ter feito outras duas atividades:
visita de estudo (talvez a citania de Santa Luzia ou a Casa dos Nichos) e breve analise

da carta arqueolégica municipal. No futuro, vamos desenvolver estas atividades.

Procedimentos de analises de dados

Analisar dados consiste em retirar conclusdes a partir do préprio processo da
recolha de dados. Desta forma, inicialmente, selecionaram-se os dados fundamentais
para o estudo, para, de seguida, os organizar em categorias de analise e, finalmente,
sdo interpretados de acordo com essa categorizacdao. Neste sentido consideramos
fundamental valorizar a categorizacdo como meio de organizacdo e interpretacdao dos

dados.
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Para analisar os dados obtidos com o inquérito | e o inquérito Il, optou-se por
fazer uma breve analise estatistica das respostas dos alunos, tendo em conta a

valida¢do ou invalidagdo da resposta da resposta dada.

Para a andlise dos dados relativos a interven¢ao, foram definidas quatro
categorias de andlise: Mobilizagdo de conteudos cumulativos no dmbito da Histdria e
Geografia de Portugal (1), utilizagdo de vocabuldrio novo relacionado com HGP (2),

integragdo de finalidades diddticas (3) e envolvimento dos alunos nas atividades (4).

Categorias de analise Indicadores

1. Mobilizacdo de conhecimentos

historicos
Mobilizagdao de contetidos cumulativos o i
Mobilizagdo de conhecimentos
no ambito da Histdria e Geografia de g
geograficos

Portugal 3. Superagéo de ideias tacitas

1. Capacidade de mobilizar novos

conceitos adquiridos nas aulas

Utilizagao de vocabulario novo . .
2. Dominio de vocabulario

relacionado com HGP. )
relacionado com a HGP

1. Mobilizagdo de conhecimentos de
HGP com conhecimentos da
Integracao de finalidades didaticas. ; .
lingua e desenvolvimento do
sentido critico, exploracdo e
desenvolvimento da literacia

visual.

1. Participacdo ativa na realizacao

das tarefas

Envolvimento dos alunos nas o
2. Grau de envolvéncia dos alunos

tividades. ivi
atividades nas atividades.

Tabela 3 - Categorias de Analise (Fonte: Elaboragdo Prépria com base nos documentos curriculares)
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ANALISE E INTERPRETAGAO DOS DADOS

Nesta parte do trabalho, pretende-se apresentar a andlise dos dados
propriamente dita e a interpretacao que se fez dos mesmos, na sequéncia das
atividades que foram implementadas ao longo do estudo. De referir que esta andlise
serd apresentada com base numa breve referéncia estatistica aos inquéritos | e Il (em
apéndice 3 e 4) e, com base nas categorias de analise relativamente as atividades

realizadas no percurso investigativo.

Inquérito |

O inquérito | foi passado no inicio do estudo e teve como objetivo conhecer as
opinides e conhecimentos que os alunos possuiam no dmbito da HGP (ideias prévias) e
na mobilizacdo de determinadas estratégias de estudo e aquisicdo de novos
conhecimentos, aplicando-as a literacia visual (conhecimento substantivo). Com o
propédsito de auxiliar na compreensao dos dados apresentam-se os graficos e a tabela

relativamente as respostas dadas pelos alunos, num total de 20 alunos.

Relativamente as respostas obtidas podemos concluir que a maioria dos alunos
gosta de Histéria e Geografia de Portugal, sendo que os fatores que os fazem gostar da

disciplina sdao os mais variados.

Gostas de Historia e Geografia de Portugal?

20

Namero de alunos
= =
o w

w

0 -

mSim mNdo

Figura 39 - Gostas de HGP? (Inquérito 1)
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Gosto de HGP porque:

m Descubro factos importantes

M Gosto de ler documentos antigos

m Valorizo o que aconteceu no passado
Faz-me compreender melhor a existéncia de
alguns monumentos

m Conheco pessoas importantes

m Consigo perceber melhor o passado e

algumas coisas do presente

m Outro

Figura 40 - Justificagdo da escolha (Inquérito 1)

Como podemos ver pelo grafico circular relativo a questdo 1 (1.1), 22% dos
alunos gosta de HGP porque assim descobrem fatos importantes, 19% porque
valorizam o que aconteceu no passado, 15% dos alunos divide-se no facto de poderem
conhecer pessoas importantes da Histdria e através do passado conseguirem conhecer
melhor o presente, 13% diz perceber assim o porqué de existirem certos monumentos,

9% gosta de ler documento antigos e 7% de descobrir factos importantes.
Este grupo de alunos revelou sempre grande curiosidade intelectual pela

Histéria e Geografia de Portugal. E dessa forma que interpretamos este grau e

incidéncia de respostas.
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Nao gosto de HGP porque:

m N3o encontro semelhancas com o
presente
B E aborrecido ler documentos antigos

B Em HGP temos de memorizar muito

= Outro

L

Figura 41 - Justificagdo da resposta 1 (Inquérito 1)

Em contrapartida, 5 alunos dizem ndo gostar de HGP porque tém de memorizar
muitas coisas e é aborrecido ler documentos antigos. Quando questionados se gostam
do seu manual de HGP, a maioria dos alunos revelou que gosta porque tem “desenhos
engracados”, tem muitas informagdes, é rico em conteuldos, estd organizado e tem
muito pormenores e exemplos. Dos alunos que revelaram nao gostar do manual, estes
referem que tem muitas informacdes e poucas imagens e principalmente ndo tem

lugar para escrever as respostas das questdes colocadas.

Gostas do teu manual de HGP?

= Sim = Ndo

Figura 42 - Gostas de manual escolar de HGP? (Inquérito 1)
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Cerca de 70% dos alunos referiu que folheou o manual antes de iniciar o ano
letivo para verem qual a matéria que iriam abordar, porque sdo curiosos e, porque o
titulo lhes suscitou curiosidade. 5% dos alunos ndao responderam a questao e 25% diz
nao ter folheado o manual porque ndo se lembraram ou nao tinham o manual antes

do ano letivo ter inicio.

Antes de iniciares o ano letivo, tiveste
curiosidade em folhear o manual de HGP?

M Sim
m N3o

M Ndo respondeu

Figura 43 - O uso do manual escolar (Inquérito 1)

Questao 3.1 (continuagdo) Antes de iniciares o ano letivo, tiveste curiosidade em folhear o

manual de HGP? Porqué? (Respostas obtidos da questdo “Porqué?”)

R1: “— Para saber a matéria nova”

R2: “—Porque ndo gosto de HGP nem tinha saudades da escola”

R3: “— N3o gosto de folhear o manual para ndo descobrir o que vamos trabalhar”

R4: “— Nunca me lembro disso”

R5: “—Porque o titulo me suscitou curiosidade”

R6: “ —Sé recebi o livro no 12 dia de aulas e por isso ndo consegui folhear”

R7: “ - Sou muito curiosa”

Tabela 4 - Algumas das respostas dadas pelos alunos (Inquérito 1)
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Quanto aos temas que os alunos mais gostam ou sentem curiosidade em
estudar, podemos ver pelo grafico da questdo 3.2 que os temas “A Peninsula Ibérica:
Localizacdo e Quadro Natural”, “As primeiras comunidades humanas na Peninsula
Ibérica”, “Os Romanos na Peninsula Ibérica” e, “Portugal: da Unido Ibérica a
Restauracdo da Independéncia” sdo os temas com mais votacdo, encontrando-se

empatados. O tema com menos votagdo foi “Portugal nos séculos XV e XVI”.

Quais os temas que gostas mais?

W A Peninsula Ibérica: Localizacdo e
Quadro Natural

B As primeias comunidades Humanas
na Peninsula Ibérica

B Os Romanos na Peninsula Ibérica
0Os Muculmanos na Peninsula Ibérica

B A Formacdo do Reino de Portugal

m Portugal nos séculos Xlll e XIV

B Portugal nos séculos XV e XVI

B Portugal: Da Unido Ibérica a
Restauracdo da Independéncia

Figura 44 - Temas preferidos de HGP (Inquérito 1)

A maior parte dos alunos revela que as imagens presentes no manual os ajuda
a estudar pois sdo apelativas, muitas vezes completam o texto e evidenciam um
acontecimento na histdria para que possam fazer a sua literacia visual. De todo o tipo
de imagens que podem surgiu num manual, as que mais suscitam curiosidade e
interesse nos alunos sdo as ilustracdes e fotografias, uma vez que os alunos
conseguem, através delas, estar mais préoximos da exploragdo das evidéncias histéricas

mais significativas e perceber melhor os conteudos, além de ajudar a estudar.
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O que achas das imagens que existem no teu manual?

B S3o apelativas B Mostram um conhecimento na histéria M Complementam o texto ® Ajudam a estudar

Figura 45 - As imagens presentes no manual escolar (Inquérito 1)

Que tipo de imagens preferes no manual?

Categoria 1

W Graficos mllustracbes m Mapas mEsquemas M Fotografias m Documentos historicos

Figura 46 - Tipos de imagens preferidas presentes no manual (Inquérito 1)
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Questdo 4.1.1 (continuagao) Que tipo de imagens preferes no teu manual? Porqué?

R1: “— Prefiro fotografias porque assim vejo as coisas na realidade”
R2: “— Prefiro fotografias porque assim consigo estudar melhor”

R3: “- Prefiro desenhos porque os adoro”

R4: “— Através dos desenhos consigo perceber melhor os contelidos”

R5: “— Prefiro documentos histéricos porque gosto de ler sobre o passado, tem mais

interesse e compreendo melhor as matérias.

R6: “- Prefiro os mapas porque gosto de saber localizar os paises e os seus

acontecimentos”
R7: “- Prefiro os gréaficos porque assim as coisas ficam mais organizadas”

Tabela 5 - Respostas escritas pelos alunos

A totalidade dos alunos revela que estuda pelo manual e que este se torna num
grande apoio. Quando questionados sobre o que poderia ter mais no manual que os
ajudasse a estudar, metade dos alunos revelou que o manual esta bem assim, mas,
50% dos alunos, diferenciados, revela que o manual poderia ter mais imagens,

esquemas e resumos mais detalhados no final de cada unidade.

Costumas estudar pelo teu manual?

= Sim = Ndo

Figura 47 - Uso do manual para estudar (Inquérito I)
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Na tua opiniao, o que deveria ter mais o
manual de HGP para te ajudar a estudar?

m Mais nada
M Mais Resumos
™ Mais imagens

Esquemas

Figura 48 - Mais utilidade do manual escolar (Inquérito 1)

Para verificar o conhecimento mais especifico de cada aluno, foi feita a questao
sobre que monumentos conheciam na sua regido e a maior parte revelou conhecer
castelos, igrejas, museus, mosteiros e estatuas. Alguns dos exemplos dados foram a
Torre da Cadeia Velha, o Chafariz da Praca da Republica, o Mosteiro de Santa Luzia, os
Antigos Pacos do Concelho, a Igreja Matriz, a Ponte Eiffel, a Igreja de Sao Jorge, o Forte
de Santiago da Barra, o Santuario Diocesano do Sagrado Coracdo de Jesus, a
Congregacao de Nossa Senhora da Caridade e a estatua de Viana e da Liberdade e que

estes foram construidos ha muito tempo.

Que monumentos conheces na tua
regiao?

m Castelos = Igrejas = Museus Mosteiros = Estdtutas

Figura 49 - Conhecimento dos alunos acerca dos monumentos da regido (Inquérito 1)
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Foram construidos ha muito ou pouco
tempo?

® Ha muito tempo = Ha pouco tempo = N3do sei

Figura 50 — Cronologia dos monumentos (Inquérito 1)

Quando confrontados com o facto de terem de nomear as imagens que
estavam presentes no questiondrio, esta verificou-se ser uma tarefa mais dificil uma
vez que 9 alunos ndo responderam por ndo saber ou ndao conhecer. Com estas 9
respostas por dar é possivel concluir que, no exercicio anterior, muitos dos alunos
devem conhecer os nomes por ouvir familia e amigos falar no assunto, mas, quando
guestionados onde se situam ou colocada a imagem como neste exercicio para
nomear, ja ndo o conseguem fazer. Das restantes 11 respostas dadas pelos alunos, a

maioria foi acertando nos nomes dos monumentos e/ou edificios:

Nomeia os seguintes monumentos/edificios

H Citania de Santa Luzia

B Casa Melo Alvim
0, 0,

1% 11% M Forte de Santiago da Barra
Congregacdo de Nossa Senhora da
Caridade

M Igreja da Misericordia

M Teatro Sa de Miranda

B Antigos Pagos do Concelho

B Nao respondeu

Figura 51 - Identificagdo dos monumentos através de imagens (Inquérito 1)
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A Ultima questdo era de resposta aberta, uma vez que os alunos teriam de
pensar num momento ou em algo que considerassem que fosse importante para a
Histéria de Portugal e, apenas das 9 respostas obtidas, 4 alunos focaram-se em
Portugal considerando D. Afonso Henriques porque foi o 12 Rei de Portugal, D. Dinis
porque foi quem criou a primeira universidade e o terramoto de 1755. Os restantes
alunos focaram-se na sua cidade, Viana do Castelo, e, referiram por exemplo o
Santudrio de Santa Luzia porque atrai muitos turistas, é possivel ver a cidade por
completo e porque adoram os 26 sinos que esta possui, o navio Gil Eanes porque era
um navio hospital ao servico de todos e, o Foral de Viana porque permitiu aos

habitantes ter outros privilégios e liberdades:

11 alunos ndo responderam
R1: “- D. Afonso Henriques porque foi o 12 Rei de Portugal.”

R2: “- Santudrio de Santa Luzia porque da para ver a cidade toda e tem 26 sinos que eu

adoro”

R3: “- Santa Luzia porque atrai muitos turistas”.

R4: “- D. Dinis porque foi quem criou a 12 universidade do Pais, em Coimbra.”

R5: “- Gil Eanes porque foi um navio hospital ao servi¢o de todos.”

R6: “- Foral de Viana porque permitiu maiores liberdades e privilégios aos seus habitantes”.
R7: “- Tear porque ajudou a fazer tecidos mais facilmente”.

R8: “- Terramoto de 1755 porque foi um acontecimento muito importante para Portugal.”
R9: “- Ruinas de Santa Luzia porque foi onde a cidade comegou”.

Tabela 1 - Algumas das respostas escritas pelos alunos
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Foi através desta andlise que o meu interesse em me focalizar em certas
temdticas se tornou mais evidente, tendo em conta os participantes e as suas

necessidades.

Categoria 1: Mobiliza¢dao de contetidos cumulativos no ambito da Histéria e
Geografia de Portugal

A mobilizagdo de conteludos cumulativos é um processo considerado
fundamental para o desenvolvimento dos alunos em relagao a uma determinada area.
Neste caso, pretendeu-se, através da andlise de imagens e documentos, na area da
Histdria e Geografia de Portugal, que os alunos mobilizassem conhecimentos. Para tal
efeito, foram propostas seis atividades e, na sua realizacdo, deu-se particular
relevancia a mobilizacdo de conteudos em espiral, ou seja, sempre que adquiriam
novos conteudos, os anteriores eram relembrados. Considerei a aprendizagem em
espiral um processo essencial uma vez que a Histdria se trata de um processo sempre
sequenciado pelo tempo, retratando a forma da espiral em que a Histdria vai seguindo,

mas toda ela tem um elo e um motivo.

Em todas as atividades, relembrava-se a atividade anterior e o tema abordado,
e, no final de cada atividade, era feito o levantamento das ideias do que tinha ficado
retido. Através da andlise de imagens, documentos, esquemas e mapas, eram
confrontadas as ideias dos alunos e dado tempo e espaco para que pudessem referir o
gue conseguiam analisar, ou seja, que informac¢des poderiam retirar visualmente,
priorando sempre a literacia visual. Quanto a mobilizacdo dos conteudos, depois dos
alunos exporem as suas ideias, se corretas, estas eram transformadas em conteldos
veridicos, ou seja, o professor como mediador ajudava os alunos a chegar aos nomes
corretos dos temas que estavam a abordar. Comecou-se por conteidos mais simples,
seguindo a estrutura do manual, uma vez que este estaria a ser analisado como
recurso. Comecgou-se por conteddos que os alunos ja conheciam, para que inicialmente

ndo tivessem dificuldade em responder as questdes levantadas e, fosse considerado
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como uma espécie de revisdao dos contelddos abordados em Estudo do Meio no 42 ano

de escolaridade.
Segue-se um esquema de anadlise da progressao dos conhecimentos dos alunos
(modelo em espiral que se apresenta em anexo, com o apoio do programa

mentimeter)
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Figura 52 - Mobiliza¢do de contetidos cumulativos em HGP:
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Categoria 2: Utilizacdo de vocabulario novo relacionado com Historia e
Geografia de Portugal

12 atividade - Esta primeira atividade permitiu aos alunos adquirirem novo
vocabulario, uma vez que no que observavam na imagem, tinham de referir as a¢des e
acontecimentos. Depois de referirem por palavras suas, eram ditos os novos conceitos
e desmistificados, ou seja, esclarecidos daquilo que estes queriam dizer como
comunidade cacadores — recolectores; caca; pesca e arte rupestre. Existiram outros

conceitos inerentes e totalmente relacionados, mas ja do conhecimento dos alunos.

22 atividade — Nesta segunda atividade e, através do texto, os alunos teriam de colocar
em pratica conceitos adquiridos, ou seja, teriam de ler o excerto, saber o que cada
informacao essencial queria dizer e passar para a prdtica — efetuar o desenho. Tratou-
se de uma forma diferente de utilizar vocabuldrio, em que em vez de referirem os
novos conceitos adquiridos, teriam de reconhecé-los, fazer a sua literacia textual e
transforma-la em literacia visual. No final, foram visualizados todos os desenhos e feito
um breve didlogo em que os conceitos eram de novo abordados para que ficassem

claros.

32 atividade — Nesta atividade, através da literacia visual e utilizando um mapa como
recurso, os alunos adquiriram novo vocabuldario como trocas comerciais, rotas
comerciais, especiarias (exemplos), metais (exemplos), cerdmica e tecidos. Este
vocabuldrio apds ter sido adquirido foi pedido para ser utilizado em observacdo ao
mapa, ou seja, inicialmente os alunos fizeram uma reflexdo sozinhos sobre o que
observavam e, posteriormente, foi feito um didlogo com a turma, em que o professor
apenas se tratava do mediador entre os alunos direcionando o didlogo, para que

utilizassem este novo vocabulario adquirido e a literacia visual prevalecesse.

42 atividade — Esta atividade tinha como objetivo principal completar a terceira
atividade e perceber se os alunos tinham conseguido adquirir os conhecimentos
necessarios, ou seja, através do titulo “Todos os caminhos levam a Roma”, teriam de
fazer de imediato a ligacdo com a atividade anterior em que, através do mapa (literacia
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visual) verificavam que todos os caminhos, naquele caso, por via maritima e através do
Oceano Atlantico e do Mar Mediterraneo, tinham o mesmo destino, ou seja, a cidade
de Roma, para serem feitas as tocas comerciais. Nesta atividade os alunos teriam de

colocar em pratica o vocabulario adquirido na atividade anterior.

52 atividade — A quinta atividade, tinha como objetivo utilizar vocabulario de época, ou
seja, através da literacia visual dos simbolos do alfabeto fenicio, os alunos colocar-se-

iam temporalmente na época e tentariam escrever como aqueles povos.

62 atividade — A sexta atividade, foi uma forma de ligar todas as atividades anteriores
e colocar os alunos a utilizar todo o vocabulario adquirido até ao momento. Ou seja, a
atividade comecou com a leitura de uma banda desenhada, que retratava um
momento de descoberta de uma peca utilizada pelas comunidades agro-pastoris €, a
partir dai é feita uma sintese das aprendizagens até ao momento. Mas de que forma?
Os alunos primeiramente ouviram e exploraram a histdria, sublinhado na mesma todos
os conceitos que tinham aprendido até ao momento e rodeando novos conceitos que
ndao sabiam o que queria dizer como por exemplo “indigena”, “arquedlogos” e
“arqueologia”. Depois de explorados os novos conceitos e, através da exploracdo do
manual “Aprendiz de Arquedlogo”, os alunos verificaram o que é ser um arquedlogo, o
gue estuda e de que forma o faz, adquirindo neste momento vario vocabuldrio
especifico, como por exemplo os nomes das fases de trabalho de um arquedlogo (1-
prospecdo; 2- Escavacdo e 3 — Estudo, conservacdao e restauro dos vestigios

arqueoldgicos).
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Categoria 3: Integracao de finalidades didaticas

Todas as atividades propostas ao grupo de alunos tinham como principal
objetivo conseguirem adquirir novos conteddos sem ser por total exposicao do
professor, por leitura de texto ou porque sugeria no manual. Nas seis atividades
realizadas, tentou-se utilizar diferentes métodos, prevalecendo a literacia visual para
gue os alunos compreendessem que aquilo que observam e conseguem extrair de uma

figura ou outro elemento também é um meio de aquisicdo de conteldos.

De todas as atividades propostas foram tidas em conta as respostas que os
alunos escreveram no Inquérito |, uma vez que na questdo 5 pedia para referirem o
gue gostavam mais de ver nos manuais e que os ajudasse a estudar. O uso destes
diferentes métodos tentava proporcionar aos alunos isso mesmo, ou seja, mostrar que
estudar ndo significa sé decorar como muitos alunos referiram ser por isso ndo gostar
de HGP e que, através da andlise de diferentes recursos, da abordagem visual a

memoéria também adquire novas estratégias de estudo, como por exemplo a meméria

visual:
12 atividade Imagem
22 atividade Excertos de texto
32 atividade Mapa
42 atividade Titulo + Mapa
52 atividade llustragao
62 atividade Texto + Imagem + llustracdo

Tabela 2 - Vinculo: Atividade - Recurso utilizado
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Categoria 4: Envolvimento dos alunos nas atividades

As atividades em que os alunos participaram foram imensas, mas para estudo e
uso na dissertacdao consideramos estas seis atividades, sendo que, em todas elas, o
objetivo principal era colocar todos os alunos a observar, pensar, refletir e a desenvolver
0 pensamento critico em relacdo a certos conteudos. Para tal efeito, todas as atividades
foram programadas de maneira que os alunos fossem os participantes ativos das
mesmas, mostrando e evidenciando uma grande envolvéncia desde os momentos de
didlogo, de debate, de levantamento de questdes, a criacdo e construcdo de textos e
opinides, remetentes dos conteldos que se estava a abordar. Ao mesmo tempo que
desenvolviam todas as capacidades acima referidas, tinham também a oportunidade de
evoluir quanto aos discursos orais e a producdo escrita.

A primeira atividade, como era inicial, exigiu um pouco mais por parte de mim,
uma vez que para os alunos o tipo de exposicdo que iam fazer era novidade, sendo que
mesmo assim tiveram uma participacdo bastante ativa nas tarefas a realizar. Aqui,
obtiveram-se trés produtos realizados em volta do tema “As Primeiras Comunidades

Humanas na Peninsula Ibérica”.

Figura 53 - Desenho de uma aluna na atividade 1
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O primeiro produto obtido foi a identificacdo das atividades que estavam a ser
realizadas na imagem. Considero um produto pois este traduz as ideias e opinides dos
alunos sobre o que analisaram, observaram e retiraram da informacao fornecida. Como
segundo produto obtido, considero as respostas dadas a questdo 2 da atividade, uma vez
gue esta colocava os alunos a se situarem espacialmente e temporalmente na historia e
saberem referir o que no passado era considerado uma profissdao porque era a Unica
forma de obter alimento e na atualidade pode ser praticada como profissdo ou como
lazer. Como terceiro produto considero os desenhos e a justificacdo para a escolha da
atividade que gostavam de praticar se pertencessem naquela altura a uma comunidade.
Como resultado, surgiram vdrias atividades em que os alunos se retratam a fazé-las, ou

seja, conseguindo atingir o objetivo proposto para a atividade.

Figura 54 - Terceiro produto obtido (desenho)
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Figura 55 - Justificagées dadas a escolha do desenho (terceiro produto obtido)

Na segunda atividade, uma vez que ja ndo era uma novidade este tipo de
atividades, o grau de dificuldade e de exigéncia foi sendo alargado e aumentado, para
gue evoluissem também na forma de pensar e ver a HGP. Obtiveram-se também trés
produtos, todos eles no mesmo formato e com variagdo no desenho uma vez que os
alunos tinham de recriar a personagem descrita no excerto que tinham presente.

Obtiveram-se trés tipos de desenhos, dos Iberos, dos Celtas e dos Lusitanos.

Figura 56 - Desenho de um aluno sobre os "lberos"
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Figura 57 - Desenho de um aluno sobre "Os Lusitanos"

Na terceira atividade, a observacdo e exploracdo de um mapa sobre o comércio
romano, considero dois produtos obtidos. Um primeiro produto, o didlogo realizado em
grande grupo onde se observou, analisou, refletiu e debateu varios assuntos presentes no
mapa. O produto obtido foram as respostas eficazes dos alunos, como saberem referir o
mar e o0 oceano em questao, os continentes com maiores trocas comerciais e os produtos
em troca, saberem ler as legendas. Como segundo produto, o preenchimento da tabela
onde tinham de referir produtos provenientes de trés continentes. Este ultimo produto
ndo é nada mais nada menos do que a consolidacdo do que foi feito num primeiro

momento, de didlogo em grande grupo.
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Figura 58 - Produtos obtidos

A quarta atividade visava complementar a terceira atividade e verificar se os
alunos tinham percebido o objetivo da atividade anterior, ou seja, saberem explicar o
porqué de se dizer que “Todos os caminhos levam a Roma”, provérbio ainda hoje
utilizado, para outras situagdes. Nesta atividade obteve-se um Unico produto, a
explicacdo dada pelos alunos sobre o que querera dizer este provérbio. Era esperado que
fizessem alusdo a atividade anterior para a sua justificagdo. Dos produtos obtidos temos
algumas respostas alusivas ao Império Romano em especifico e outras, que fazem a

ligagdo com coisas do quotidiano.
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Figura 59 - Exemplo de explica¢do dada pelo aluno

124



Figura 60 - Resposta dada por um aluno

Figura 61 - Resposta dada por um aluno
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'"Todos os caminhos levam
a Roma"

Figura 62 - Resposta dada por um aluno

Na quinta atividade, de tentarem escrever em alfabeto fenicio o seu nome, o
produto que considero mais importante e que se obteve foi os alunos se conseguirem
colocar temporalmente na época e tentar escrever com os simbolos como o povo fazia.
Poderia considerar a escrita dos nomes como um produto, mas considero muito mais
importante a consciencializagcdo temporal da época e de como era vivida e de que forma

se comunicavam.

Figura 63 - Alunos focados na atividade
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Como sexta e ultima atividade, como existiram vdrios momentos, os produtos
obtidos foram os mais variados. No momento do didlogo da Banda desenhada, o produto
obtido foi a compreensdao da histéria e dos conceitos que nela estavam incorporados,
conceitos estes que ja ndo eram novidade para os alunos. Como segundo produto
considero a curiosidade e a forma como mostraram interesse no trabalho de um
arquedlogo, ou seja, evidencia o gosto e o interesse pelo passado. Chegando alguns
alunos a referir e a fazer o paralelismo com algumas profissdes dos pais e vestigios que ja

encontraram ao reconstruirem edificios.
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Figura 64 - Texto redigido por um aluno
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Figura 65 - Reflexdo de um aluno

Como se pode verificar no quadro abaixo, ao longo das atividades, a exposi¢ao do
professor foi diminuindo e foi aumentando a exposicao do aluno, ou seja, os momentos
em que este trabalhava individualmente ou em grande grupo, sendo que estes momentos

eram dados com a liberdade suficiente para os alunos ganharem autonomia e
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responsabilidade de forma a se tornarem os participantes ativos das tarefas. A evolucdo
dos alunos foi bastante favoravel, e, de atividade para atividade, os alunos mostravam-se
mais motivados, interessados e com novos conhecimentos. Adquiriram novos
conhecimentos com facilidade e conseguiam exp06-los consoante as atividades e as
guestdes propostas em debate. Os momentos de exposicdo entre professor e aluno
foram no sentido de provocar aos alunos momentos de reflexdao critica com
levantamento de questdes de modo a desenvolverem o sentido critico em relagdo aos
diferentes contelddos. Apds estes momentos de reflexdao surgiam, debates, destacando o
professor como mediador (Cavadas, 2015) de modo que todos os alunos tivessem a

oportunidade de expressar e partilhar a sua opinido:

Atividade 1 | Atividade 2 | Atividade 3 | Atividade 4 | Atividade 5 | Atividade 6

Exposigdo  do X X

professor

Professor - X X X X

aluno

Professor como X X

mediador

Exposicdo  do X X X X X X
aluno (trabalho

individual/
trabalho

coletivo)

Tabela 3 - Envolvéncia dos alunos nas atividades (Fonte: Elaboracdo prépria)

Inquérito Il

O Inquérito Il (apéndice 4) foi passado aos alunos no fim da intervencao educativa,
com o objetivo de verificar a evolugao dos alunos e os seus conhecimentos, mas o
objetivo principal era conhecer se, através das novas estratégias utilizadas para trabalhar

as tematicas de HGP, a opinido dos alunos em relacdo as disciplinas tinha mudado para a
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positiva. Neste inquérito, respondeu a totalidade dos alunos, ou seja, os 24 que
frequentavam a turma.

Analisando o inquérito e observando os graficos e as tabelas, relativamente a
primeira questdao podermos concluir que 100% dos alunos gostou das aulas lecionadas
pela professora-investigadora e, segundo eles, o que mais os cativou nestas aulas foi por
ordem de preferéncias, as imagens transmitidas e analisadas, os videos facultados no

final de cada aula como espécie de resumo e o didlogo entre mim e eles:

Gostei das aulas dadas pela professora estagiaria Tania?

= Sim = Ndo

Figura 66 - As aulas da professora estagiaria (Inquérito 11)
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O que mais gostei nas aulas da professora estagiaria?

16

14
12
| I I
0 .

mVideos m Imagens m O didlogo entre a professora e os alunos m O uso de recursos digitais m Outro

[+.2]

=)

~

o]

Figura 67 - Motivagao para as aulas (Inquérito Il)

Alguns alunos selecionaram a opg¢do “outro” e, escreveram que o que gostaram
particularmente foi das atividades preparadas e dos jogos levados para a sala de aula
como forma de aquisicdo de conteldos. Cerca de 75% dos alunos refere que ndo mudaria
nada nas aulas, ou seja, ficou satisfeito com a intervencao e o que propus, 17% refere que

gostava de fazer exercicios sozinhos e 8% gostariam de ver mais videos.

Questdo 2. (continuacdo) Respostas obtidas pelos alunos que selecionaram a op¢ao “outro”

R1: “As atividades que a professora preparava ”

R2: “Os jogos que a professora trazia”

R3: “ As atividades e os jogos”

R4: “As tarefas de pares”

R5: “ Os trabalhos”

R6: “ Os jogos”

Tabela 4 - Justificacdo pela escola da op¢do "outro” (Inquérito I1)

132



O que mudarias nas aulas de HGP dadas
pela professora?

H Nada
M Exercicios sozinhos

m Os videos

Figura 68 - O que mudariam nas aulas (Inquérito I1)

Como se pode observar pelos comentarios dos alunos na questdo 4., a totalidade
dos alunos ficou satisfeito com as aulas referindo situacbes que gostaram

particularmente:

R1: “Eu gostei muito e a professora explicava muito bem, portanto ndo sentia necessidade de

estudar. As partes que eu consegui apanhar melhor foram as que a prorofessora Tania deu.”
R2: “Adoro a estagiaria pois ela fazia os trabalhos de casa serem mais divertidos.”

R3: “As aulas sdo muito fixes se a professora ficasse seria muito bom.”

R4: “Eu adorei.”

R5: “Eu gostei muito das aulas dadas pela professora porque vimos videos com imagens,

estivemos a falar de coisas da historia.”

R6: “As aulas foram fixes, educativas e engracadas.”
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R7: “Nas aulas da professora Tania eu gostei muito das imagens que ela nos mostrava.”

R8: “As aulas da professora Tania foram bem divertidas tirando a parte de fazer exercicios.”

R9: “As aulas dadas pela professora foram boas.”

R10: “Eu adorei as aulas da professora, a professora era simpatica, humilde e muito divertida.”

R11: “S3o étimas, eletrdnicas e divertidas.”

R12: “A professora Tania ensina muito bem as matérias e da-nos fichas divertidas.”

R13: “Gostei muito porque vimos muitos videos e outras coisas.”

R14: “As aulas foram interessantes e agradaveis.”

R15: “Gostei de tudo.”

R16: “Foram aulas boas porque aprendi varias coisas.”

R17: “Adorei as aulas da professora Tania porque gostei muito dos jogos, das atividades, dos

videos. Assim podiamos aprender de uma forma divertida.”

R18: “S3o muito fixes, divertidas e adoro as aulas.”

R19: “Gosto muito das aulas sdo divertidas e fantdsticas. Aprendi mais e de forma diferente, com

jogos e atividades que fizemos.”

R20: “Gostei muito das aulas.”

R21: “Foram aulas incriveis, gostei das atividades foi muito divertido.”

R22: “A professora Tania nas suas aulas foi incrivel. Senti sempre vontade de ir para as suas

aulas.”

R23: “Gostei das aulas da professora estagiaria.”

R24: “Eu adoro a professora Tania e as atividades que fizemos.”

Tabela 5 - Comentario dos alunos sobre as aulas da professora estagiaria (Inquérito Il)
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A forma como descrevem no comentdrio revela que a opinido em relacdo a HGP
mudou e que a forma como olham para a disciplina é diferente, ndo vém apenas como
uma disciplina para decorar, como referiam no Inquérito I, mas sim como uma disciplina
que se for apresentada e trabalhada de forma mais ludica, mas totalmente pedagdgica
também se torna interessante, agradavel e divertidas. Quanto a questdo de folhear o
manual, alguns alunos ainda o fazem, cerca de 21%, mas, ndao o fazem porque nao
gostam, apenas ndo querem saber o que vdo dar com antecedéncia, gostam de ser

surpreendidos.

Tiveste curiosidade em folhear mais vezes o
manual de HGP?

H Sim

M N3o

Figura 69 - Evolugdo das respostas dos alunos (Inquérito I1)

Em contrapartida, e com resposta muito satisfatoria, a maior parte dos alunos ja
utilizou o manual para estudar e procurar novas informagdes, o que ndo acontecia no
Inquérito I. Agora, cerca de 84% dos alunos estuda pelo manual, utilizando a linguagem e

literacia visual para ajudar nas suas duvidas.

Podemos concluir que, em relagdo ao Inquérito |, e, depois de todo o processo
interventivo, a maior dos alunos mudou a sua opinido e a forma como vé a HGP. Isto

traduz-se na forma como os conteldos sdo abordados e na componente de exposi¢ao do
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professor, diminuindo este componente e alterando-o por exposicdo e mediacdo
professor-aluno e aluno como participante ativo das tarefas e da aquisicao de conteudos,

estes ficam mais simples de serem compreendidos e o0 a motivacdo dos alunos aumenta.
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Conclusoes

Nesta secgdo, sdao apresentadas as conclusdes da investigagdo, retomando a
questdo/problema e os objetivos delineados no inicio da investigacdo, de forma a dar

resposta a mesma através dos resultados obtidos ao longo da investigagao.

Conclusoes do estudo

Finalizada a andlise e interpretacdo dos dados obtidos ao longo da investigacao, é
tempo de dar resposta a nossa questdo/problema Como é que a aprendizagem da Pré-
Historia e Historia Antiga podem ser articuladas e relacionadas com a literacia visual? e
realcar a importancia de se criarem objetivos que, ao longo da investigacao, a suportam e

nos guiam naquilo que se considera essencial abordar.

Relativamente a questdo de investigacdo, concluiu-se que é possivel trabalhar a
aprendizagem da Pré-Histéria e Histdria Antiga e ao mesmo tempo explorar e articular
com a literacia visual, sendo necessario trabalho prévio por parte do professor de modo a
compreender quais as tematicas que mais se adequam ser trabalhas com literacia visual e
com os alunos em questdo e quais as fragilidades mais sentidas. O professor, partindo
deste pressuposto, podera utilizar, como ja foi referido em momentos anteriores, as
Metas Curriculares de Histdria do Ensino Basico, o Programa de Histdria do Ensino Basico,
as Aprendizagens Essenciais e o Perfil dos Alunos a saida da Escolaridade obrigatoria, para
se apoiar. Trata-se de guias de apoio criados pelos Ministério da Educacao, pois refere em
gue momentos e anos de escolaridade, se podem abordar diversas tematicas e quais os
objetivos principais a trabalhar. Em cada ano de escolaridade s3ao abordadas tematicas
diferentes com distintos niveis de complexidade e atividades diversificadas. Numa
pequena analise, foi possivel detetar as dificuldades mais sentidas pelos alunos
relacionadas parte delas pelo desinteresse pela disciplina e pela forma como viam as
aulas de HGP. A aprendizagem da HGP foi feita nos parametros normais e recomendados

pelo programa, tendo os alunos acesso a diferentes propostas de atividades, levando-os a
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motivacdo e interesse, mas sempre no dmbito das tematicas escolhidas para trabalhar
com eles, englobando a literacia visual. Foi feito um percurso investigativo e pedagdgico,
baseado em atividades diversificadas, que proporcionou aos alunos o contacto com
diferentes tipos de imagens (mapas, ilustracdes, esquemas, entre outros), diferentes
estruturas textuais, de modo que verificassem que, em diferentes momentos, se pode
abordar a mesma tematica, e que de maneiras diferentes podemos adquirir
conhecimentos. Os alunos eram muito audazes e rapidamente conseguiam compreender
o que se de tratava. A nivel de Histdria e Geografia de Portugal, os alunos compreendiam
facilmente o que estava a ser analisado conseguiam abarcar pelo contexto algumas
palavras desconhecidas, que passariam a fazer parte do vocabulario adquirido em HGP.
Conseguiam oralmente dizer o que observavam nas diferentes imagens, passando
facilmente estas conclusdes para o papel. Facilmente referiam as diferencas e as
semelhangas por exemplo dos povos ndmadas e sedentdrio e o que era preciso ter em
conta quando se falava num e noutro, evidenciando sempre as suas evolucdes. A leitura e
analise de imagens e toda a envolvéncia que esta proporciona, permite ao aluno alargar o

vocabuldrio e desenvolver varios aspetos, como a cognicdo e o raciocinio.

Através da leitura, os alunos alargam “aspetos cognitivos do ato de ler, tais como a
descodificacdo, a compreensao, a memoria, o processamento estratégico (...) coesdo e a
coeréncia, a estrutura, os géneros e ainda sobre o processamento cognitivo” (lsabel

Alcada, 2016).

Quanto a literacia visual, como também ja foi referido, é urgente introduzir novas
estratégias nas diferentes dreas curriculares e esta investigacdo veio tornar evidente que
é exequivel fazer esta interdisciplinaridade e esta transversalidade. E possivel trabalhar
diferentes conteldos das disciplinas através da literacia visual. Em vdrios momentos da
investigacdo os alunos fizeram abordagens de reflexdo (como por exemplo na atividade 1
tinham de referir que tipo de atividade gostariam de realizar pertencessem a uma
comunidade de cacadores-recoletores e na atividade 6 refletir e justificar se gostavam ou

ndo de ser um arquedlogo). Os alunos refletiam sobre as tematicas em questdo e
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adquiriam novos conhecimentos relacionados com HGP, desenvolvendo o léxico, do
vocabulario. Para tal, o professor evidencia flexibilidade e capacidade de planificar no
sentido de articular as duas areas, “saber adotar os procedimentos metodolégicos que
considere mais adequados a uma aprendizagem bem-sucedida dos conteudos indicados
em cada dominio (...) tendo em atencao especificidades cientifico-didaticas da disciplina e

a sua articulagdo curricular horizontal e vertical” (PMCP, 2015).

Ao longo do estudo e do trabalho desenvolvido em sala de aula com os alunos
percebeu-se o quao favoravel foi a estratégia de integracao realizada, uma vez que os
alunos tiveram a oportunidade de refletir e desenvolver o pensamento critico em relacado
a diferentes acdes que aconteceram e fazem parte da Pré-Historia e da Histéria Antiga, o
esforgo por estes Homens alcangado levou ao que atualmente temos, e a forma/postura
gue devem ter quando lhes é proposta uma atividade, encarar com vontade de a realizar,
mesmo que inicialmente pare¢a “uma seca” como referiam, porque a motiva¢do acaba
por ser o principal instrumento de ajuda a aquisicdo de conhecimentos. Em HGP decorreu
com sucesso toda a aprendizagem proposta no programa e nas metas curriculares para os
alunos do 5%no com atividades diversificadas e de diferente complexidade de modo a
suscitar nos alunos o interesse e a promoc¢ao da disciplina, de modo que

compreendessem o propdsito do que esta presente nos seus manuais escolares.

No inicio da investigacao foram delineados cinco objetivos a serem atingidos ao

longo da mesma, sendo que dos cinco considero essenciais trés deles.

Relativamente ao primeiro objetivo, evidenciar como a iconografia influencia as
aprendizagens dos alunos, foi possivel atingi-lo através das diferentes atividades
propostas ao longo da investigagdo, uma vez que estas iam aumentado o grau de
complexidade e de compreensdo por parte dos alunos. Ao longo das atividades e da
utilizacdo de diferentes géneros visuais, foi também possivel verificar que nem sempre
aquilo que estd mais explicito numa imagem ou num esquema é aquilo que o aluno refere

em primeiro lugar. A literacia visual veio evidenciar que as formas de compreender a
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figura iconica diferencia de aluno para aluno, assim como as suas competéncias e por
isso, o professor deve respeitar o tempo que cada uma necessita para compreender e
fazer o seu raciocinio, podendo nesse “tempo” ajudar com questdes que o levem a atingir
0 sucesso com mais facilidade. E possivel que esta diferenca de respostas e fluidez no
raciocinio em relacdo as propostas se deva ao facto de, tanto em contexto escolar como
em contexto familiar, os alunos ndo serem confrontados com situa¢des que provocam a
reflexdo e a atuacdo dos alunos, o que torna importante trabalhar em contexto de sala de

aula a diversidade de estratégias e de formas de adquirir conhecimentos.

No que concerne ao segundo objetivo, favorecer o relacionamento dos alunos
com HGP, levando-os ao sucesso escolar, considero-o muito pertinente uma vez que
aplicado o questiondrio inicial, a maior parte dos alunos que compunham a turma
referiram nao gostar de HGP porque achavam uma seca ou nao gostavam das aulas. Este
foi um dos pontos fulcrais para a investigacdo, ou seja, de que forma as atividades
propostas podem levar os alunos a mudar de opinido e a gostar de HGP, levando-os ao
sucesso escolar. Estava evidenciado que os alunos obtinham notas mais baixa ndao por
falta de conhecimento, mas sim por falta de interesse na disciplina. Como nao se sentiam
a vontade, ndo sabiam explorar o manual levava-os a falta de estudo e de interesse pela
disciplina. O trabalho executado durante a investigacdo e nas propostas de atividades foi
precisamente promover nos alunos esse interesse, mostrando-lhes que eles podem ser os
participantes ativos das tarefas como se pode verificar pela tabela 6 sobre a envolvéncia
dos alunos nas atividades. Em todas as atividades, os alunos faziam a sua exposicao, quer
do trabalho individual, quer do trabalho coletivo, era-lhes dada a palavra, um momento
para se expressarem para O grupo e se ouvirem uns aos outros. O professor nestas
atividades era apenas um mediador que ajudava a articular as situa¢des, promovendo
também o didlogo entre professo-aluno, que muitas vezes fica reduzido apenas ao
professor. Este arduo trabalho deu frutos, uma vez que no questionario final os alunos
referiram gostar de HGP e das aulas, o que foi notério também nas classificacGes que
obtiveram nas fichas de avaliagdo e nas questdes-aula que eram realizadas. E de salientar

gue a atividade 6 foi a atividade chave para se poder fazer conclusées do estudo uma vez
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gue numa so atividade se aglomerou texto, imagem e ilustracdo. Como gradualmente o
grau de complexidade foi aumentando, sem os alunos se aperceberem, na ultima
atividade, que aglomerava um conjunto de situag¢des, os alunos executaram com sucesso,

nao revelando dificuldades na sua compreensao.

Como terceiro objetivo e ultimo dos que considero essenciais, aproximar e
relacionar o patriménio cultural e local com os contetidos de HGP, podemos afirmar que
fizemos “cheque mate” neste objetivo com a atividade proposta para ser realizada em
familia. Em sala de aula, este foi sempre sendo trabalhado através de uma linha
cronoldgica de tempo e de referéncias a evidencias da Pré-Histdria e da Histéria Antiga
registada no nosso patriménio. Quanto a proposta em familia, esta finalizou o objetivo
definido uma vez que na visita pelo roteiro arqueoldgico os alunos poderem ter a real
nocao de que os conteldos abordados sobre as primeiras comunidades na Peninsula

Ibérica.

Todos os objetivos propostos foram atingidos. Apesar do curto espaco de tempo,
foi possivel verificar a evolu¢dao dos alunos tanto a nivel de HGP como de utilizar a

literacia visual em beneficio para as aprendizagens.

Apesar de este tipo de abordagens ser pouco utilizada, e visto que realmente é
possivel trabalhar os conteudos fazendo a interdisciplinaridade e transversalidade com o
programa para o 22 ciclo, creio que, cada vez mais, os professores se sentem capazes e
motivados para conseguirem proporcionar aos alunos novas potencialidades. Neste caso,
tanto os alunos como os professores sao beneficiados, uma vez que se formam cidadaos
capazes de olhar o futuro de um ponto de vista diferente e que veem a escola como um
meio que lhes proporciona o bem juntamente com a aquisicao de novos conhecimentos.
O professor, por sua vez, ndo vé o seu papel apenas como um transmissor de
conhecimentos, mas como um mediador e um potenciador de novas aprendizagens tanto
na formacgao escolar como na formagao de bons cidaddos, capazes de viver e estar em

sociedade.
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Limitagdes do estudo

Quanto as limitagdes do estudo, como ja foi referido, o tempo foi a maior
limitacdo. Em momentos de atividades praticas, ndo é pedagdgico acelerar o aluno, pois
este estd a usar a sua imaginagdo e a desenvolver o seu raciocinio e criatividade e este
tipo de tarefas requer tempo para que o produto final seja compensador e do agrado do
aluno. Como o tempo de investigacao era pouco, outra limitacdo foi a impossibilidade de
poder trabalhar a unidade até ao final. Proponho, portanto, que, no futuro e em futuras
investigacOes, possa ser trabalhada, por exemplo uma unidade completa do programa,
alargando o tempo de investigacdo e de estagio. Uma vez que a sala de aula potencia a
aprendizagem dos alunos e a aquisicdo de novos conhecimentos, sugiro alarga-los ao

restante horario e as restantes disciplinas.

Apods a reflexdao efetuada na fundamentacgao tedrica, foi possivel perceber que, no
meio desta intervencdo, o professor tem de estar na posse de um conjunto alargado de
conhecimentos pedagdgicos que possibilitem esta interligacdo disciplinar com as
diferentes tematicas, sendo que pode contar com a ajuda dos manuais ja referidos, que
sdo uma mais-valia em todo o processo tanto de planificacdo como de implementacao.
Considero também a importancia de dar a conhecer os trabalhos e as investigacdes ja
realizadas neste ambito, uma vez que existem professores que se sentem fragilizados e
com duvidas quando questionados sobre a razdao pela qual ndo realizam este tipo de
intervengdes no decorrer do ano letivo, o que muitas vezes é referido que “ndo ha tempo
que chegue para o curriculo”. Através de formacdes e debates, ficariam com uma

bagagem muito elevada daquilo que é possivel realizar.

Em suma, considero que este estudo podera ajudar e promover o ensino dos
conteudos disciplinares com abordagens e estratégias mais dinamicas e motivadoras,
tanto no dominio de HGP como nas restantes areas curriculares. Por parte do professor
exige um trabalho prévio, mas gratificante, pois contribui-se para formar alunos, futuros

cidadaos ativos e participativos historicamente.
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CAPITULO Il - REFLEXAO SOBRE A PRATICA DE ENSINO
SUPERVISONADA I
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Reflexao Global da PES Il

Tenho de confessar que quando era pequenina sempre disse que queria ser juiza e
lembro-me da minha mae referir “vai, vai com o teu feitio, tens mesmo jeito para isso...”,
até ao dia em que entrei na intitulada escola primdria e conheci uma das pessoas que
mais me fascinou até hoje, a Professora Anita. Posso dizer que a ela devo o facto de hoje
estar a terminar outro mestrado e poder ser professora. Ainda hoje me recordo da sala
de aula, das atividades que faziamos e da forma como ela se dirigia a nds: uma pessoa por
guem sinto muito carinho. Sempre que nos cruzamos, percebo, claramente, que, para ela,
continuo a ser a menina que ela ensinou a ler, a escrever, a contar. Momentos que foram
Unicos e que se tornaram tdo especiais com gestos tdo carinhosos que hoje fizeram com

gue a minha caminhada trilhasse este caminho.

Contando com a evolugdo dos curriculos, espero e anseio pelo dia em que poderei
estar numa sala de aula e poder tratar os meus alunos com o mesmo carinho com que ela
nos tratava a nés. O entusiasmo era tal que chegava a casa e no momento dos jogos do
faz-de-conta o meu preferido era fazer de professora e escrever com giz na porta do
guarda-fatos como se fosse um quadro e falava, falava como se estivesse a explicar aos
alunos. Para mim, tinha o modelo perfeito. Aos poucos, e com o passar dos anos, o
bichinho do ensino foi crescendo até ao momento de fazer a candidatura para o Ensino
Superior e ai ndo houve hesitacdo: Educacdo foi a minha primeira op¢do e foi nela mesmo
gue consegui colocacdo e ai comegcou o meu caminho, aquele que me fascinava. Para
além do “bichinho” que ia crescendo, o gosto pelas criancas era e continua a ser enorme,
o prazer de ver uma crianca crescer e poder contribuir para o seu desenvolvimento

fascina-me. E assim foi, o sonho comanda a vida e eu segui o meu.

Segui 0 meu primeiro curso (Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 12
Ciclo do Ensino Basico) e, no final, ingressei no mercado de trabalho, na area da
Educacdo, mas sem ser a lecionar. Mas, o “bichinho” continuava, queria ter mesmo a

oportunidade de estar numa sala de aula e poder tratar aqueles meninos como se fossem
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meus e ensind-los com amor, pois 0 amor e o carinho sao as maiores ferramentas para o
sucesso. Com o decorrer da idade, a vida foi dando as suas voltas, casei e fui mée. E ai
percebi que tinha mesmo de tentar escrever novamente o meu futuro e candidatei-me a
este Mestrado. Para poder dar um futuro melhor ao meu filho, para uma estabilidade de
vida melhor, este era o caminho a seguir. Mas eu sabia que este caminho ia ser duro,
muito duro. Durante todo o percurso houve momentos que quase me fizeram desistir, o
cansaco da “lida de mae” por vezes falava mais alto. Fazia, conseguia, mas sempre com
mais demora do que as minhas colegas, ora porque tinha muito trabalho no meu
emprego, ora porque o bebé adoecia, ora porque as lides domésticas ndo o permitiam e
por isso sem duvida digo que, foi suado, mas foi conseguido. Tudo gracas ao amor que

tenho pelo meu filho e ao que quero para o nosso futuro.

Relativamente a PES, é de realcar a importancia desta ao longo do curriculo e do
plano de estudos. Este tipo de pratica de ensino supervisionada passa por observar
diferentes contextos e diferentes criangas, em diferentes fases de desenvolvimento e
diferentes idades. Para além das observacdes, passa também por implementacdes de
atividades com a intencdo de responder as necessidades dos grupos em questdo e pela
escrita e producao oral de reflexdes que nos levam a refletir sobre o que correu bem, o
gue correu mal, o que poderiamos ter feito para correr de outra forma e novas formas de
atuar no futuro, bem como as estratégias que sdo utilizadas e os tipos de recursos usados,
de forma a revolucionar um pouco o “ensino tradicional”, de modo a provocar mais
entusiasmo e motivacdo nos alunos para o exercicio das tarefas. Estes aspetos eram os
pedidos pelo corpo docente, que estiveram sempre presentes e deveriam ser trabalhados
por nés. Ao longo dos trés anos de licenciatura e dos dois anos e meio de mestrado, as
oportunidades de aprendizagem foram mais do que muitas, bem como as formas e
posturas que devemos ocupar quando estamos perante as criancas e os alunos. Todo este
percurso ensinou-me que, com criancas em idade tenra, os cuidados devem ser
redobrados e as atividades devem ser o mais estimulantes e abrangentes possiveis de
modo a que estas consigam desenvolver o raciocinio, a légica e o pensamento critico,

para que quando avancarem para o 29ciclo estejam mais predispostos para o que sera
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pedido e exigido por parte deles, sendo que é necessario o momento de exploragao
sozinho por parte do aluno, momento em que o professor pode com diferentes tipos de

tarefas estimular na mesma o aluno.

Tanto no 12 ciclo como no 29 ciclo, é importante respeitar a turma e as diferencas
entre as criangas que complementam a turma, bem como os ritmos com que trabalham e
aprendem. Cada crianca é um ser Unico com caracteristicas distintas e com ritmos de
aprendizagem diversificados, cabendo ao professor ter a destreza de tentar arranjar
formas e estratégias que proporcionem ao aluno a aprendizagem efetiva. Em cada
momento, é necessario estar atento e conseguir responder a todas as necessidades dos
alunos, para que estes tirem o maximo proveito daquilo que lhes é proporcionado. Ao
longo do estagio, existiram alguns apoios incondicionais para a concretizacdo deste,
sendo eles, no 19ciclo, os programas e as metas curriculares que nos remetem para aquilo
gue é essencial o aluno saber em cada ano escolar, em cada drea e os objetivos que
devem ser alcangados para que os alunos obtenham o sucesso. No 22 ciclo existem alguns
documentos curriculares de referéncia e, neste caso em especifico para HGP como as

Aprendizagens Essenciais, as Metas Curriculares e o Programa de HGP.

Para além destes apoios escritos, o grande apoio que tivemos foi na construcdo
das planificagcdes, pois realmente a sua realizagdo implicava pensar no que era
efetivamente importante trabalhar, nas necessidades de cada aluno e nas atividades e
estratégias mais adequadas que podiam ser utilizadas para os ajudar bem e na utilizacdo
do tempo. Para mim, nem sempre foi facil planificar, orientando as atividades segundo
determinados tempos, pois, frequentemente, sentia dificuldade em perceber se estaria a

planificar demasiadas atividades e, outras vezes, receava que ndo fossem suficientes.

Porém, apds a observacdo, e na primeira implementacao, fiquei surpreendida, ja
que percebi que consegui, com sucesso, acompanhar a turma como também captar a
atengao dos alunos. As planificagdes tinham como objetivo cativar a atengao das criangas,

com atividades diversificadas; no 12ciclo, realcamos nas planificacdes a importancia da
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interdisciplinaridade e da transversalidade dos conteldos. As reunides e reflexdes que
tinhamos com os professores supervisores considero-as também uma mais-valia para nés
enguanto estagiarios, pois sempre nos alertaram para os riscos de determinadas
atividades e o valor acrescentado de outras e, ainda, o que poderia ser modificado de
modo a evoluir e planificar melhor, ou seja, nestes momentos foram o nosso grande
apoio. No 29 ciclo havia sempre a preocupac¢do de criar atividades diversificadas que
estimulassem a motivacdo dos alunos e o interesse. A minha maior preocupacao, tanto ao
longo do estdgio como ao longo da investigacdo que foi realizada, centrou-se em tornar
os alunos participantes ativos das tarefas, proporcionando-lhes a oportunidade de
dialogar, de partilhar as suas ideias, vivéncias e experiéncias, de modo a desenvolverem o

discurso oral e a capacidade argumentativa.

Posso referir, indubitavelmente, que o estagio me mostrou o lado real do que é
ser professor e do trabalho que é preciso efetuar para podermos obter sucesso enquanto
professores mas também fazer com que os nossos alunos aprendam, adquiram novas
competéncias e novos conhecimentos, que sintam vontade e entusiasmo em conhecer o
mundo que os rodeia, desenvolver o espirito curioso do aluno para que nao se deixe ficar
apenas pela informacdo que lhes é transmitida, mas sim que procurem mais e explorem
as situacdes. Ao longo do plano de estudo e do estagio, tivemos a oportunidade de
construir materiais que facilitassem a compreensao dos alunos em certos conteudos e
materiais que serviriam como atividades ludicas e de aprendizagem, para que os alunos
ndo olhassem para certos conteldos sem vontade, mas que sentissem curiosidade e

determinacdo em realiza-lo.

Para concluir, esta foi uma experiéncia muito intensa e que me deu oportunidade
de alargar e desenvolver os meus conhecimentos e competéncias a diferentes niveis,
muitos deles que até pensava ndo ser capaz, e, para além de adquirirmos estes
conhecimentos, houve também a oportunidade de os colocar em pratica e verificar se

funcionavam ou ndo e como melhorar. A minha bagagem vai realmente carregada, mas
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sempre com espago para mais algum conhecimento, pois o professor ndo pode ser

estatico, tem de acompanhar a evolugao dos alunos, dos curriculos e dos tempos.

Deste trilho que pisei, levo comigo muitas recordagdes, muitas pessoas que
conheci e ganhei afeto, muitos alunos que me tocaram o coracdo e palavras que nunca
esquecerei. Tenho plena consciéncia de que o caminho de um professor ndo é facil, mas
sinto-me capaz para o percorrer e com confianca para lutar até conseguir tudo ou quase
tudo o que ambiciono, com a vontade de partilhar com outros as minhas experiéncias, os

meus conhecimentos e poder fazer criancas sorrir.
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Apéndice 1 - Planificagao de referéncia

Escola:

Ano de escolaridade:2%ano (8 alunos); 32ano (6 alunos)

Mestrandos(as): Tania Passos e Tania Fernandes

Dia da semana: 22, 32, 43 52 ¢ 62 feira

Periodo: 28, 42 e 62: 9h — 11h55; 14h30 — 16h10

Y]

3

:9h —11h55; 14h30 - 16h10

52: 9h — 11h55; 13h30-17h30

Areas/ Objetivos Materiais/
Desenvolvimento da aula e propostas de trabalho
Dominios especificos recursos/espacgos Tempo Avaliagao
(incluir aprendizagens prévias se relevante)
fisicos
2%ano 3%ano 2%ano 3%ano 2%ano | 3%ano | 2%ano | 3%no | 2%no 3%no
Segunda-feira
A aula tem inicio com o chefe a distribuir o leite pela mesa central e, de seguida, Caderno O aluno deve ser
todos os alunos pegam no caderno de portugués, escrevem a data, o nome e o Lapis 5’ capaz de:
alfabeto maiusculo e minusculo.
A professora estagidria distribui pelos | Atividade para o relatério: Anexo
Portugués | 8- ler|Indicar | ajunos uma carta (anexo 1) e diz-lhes | pré-leitura: 1 10 Lé sem | Refere
o textos oS h ‘ I t h t e, . pe
(22 ano - que ao chegar a sala tinha essa carta | A professora  estagidria  mostra | (carta | Anexo dificul | os
. diversos | direitos . - L
Leitura e em cima da secretaria e resolveu | novamente a banda desenhada e 16 dade; direitos
e oS
escrita: partilhar com os alunos. Os alunos | trabalhada na tltima semana (anexo 16) | envelo e
9. devere 15’
8,9,10); (3¢ Apropria | s num primeiro momento fazem a | e dialoga com os alunos sobre quais os pe) Anexo Sublin | deveres
ano - Leitura leitura  silenciosa, sublinham as | direitos e os deveres que deveriam 17 ha as | present
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e escrita:

6,7,8)

r-se de
novos
vocabulo

S

10.

Organiza
r a
informag
do de um

texto lido

present
es na
banda

desenh

ada

6. Ler
textos
diverso

S

7.
Apropri
ar-se
de
novos
vocabul

[N

8.
Organiz
ar  os

conheci

palavras que desconhecem e no final é
feita a leitura em voz alta por todos os
alunos. Como ainda ndo sabem
consultar o dicionario, cada aluno, a
vez, refere as palavras que sublinhou e
a professora estagiaria explica o que
quer dizer a palavra. De seguida sdo
escritas no quadro questfes de
interpretacdo e gramatica (anexo 2)
relativa a mensagem da carta.

Enguanto os alunos ficam a responder
a ficha de atividades, a professora
estagiaria vai trabalhar com os alunos

do terceiro ano.

Corregdo no quadro da ficha de

atividades.

estar presentes e ndo estdo (anexo 17).
De seguida, distribui pelos alunos um
poema denominado “Um vizinho
especial” (anexo 18), de Maria Teresa
Maia Gonzalez.

Leitura:

Os alunos inicialmente fazem a leitura
silenciosa, sublinhando as palavras que
desconhecem. No final da leitura,
procuram no diciondrio as palavras que
sublinharam e escrevem o seu
significado no caderno. Enquanto os
alunos fazem a leitura, a professora
estagiaria vai trabalhar com os alunos
do segundo ano.

Leitura em voz alta do poema, por parte
dos alunos.

Didlogo com os alunos sobre o texto, o
tipo de texto e o contelddo do mesmo
de modo a compreender se os alunos

perceberam a mensagem do texto.

Lapis

Quadr

Giz

Anexo

Quadr

Giz

Anexo

18

Anexo
19
Lapis
Borrac

ha

15’

20

10’

10’
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mentos - Exercicios de interpretacdo e ament | mente;
do gramatica sobre o texto (anexo 19). 100 | g
texto
Intervalo — 10h as 10h30
Respeitar | Identifi | A professora estagidria questiona os | Introdugdo aos Graus dos Adjetivos — | Anexo | Anexo | 30’ 15" | Disting | Verifica
as regras | car alunos se aquela carta € igual aos | Grau Comparativo de Igualdade (anexo 1 20 ue a|as
adjetiv A . , . .
de ) textos que eles tém trabalhado, | 20) através de exercicios presentes na carta | difereng
oS . .
estrutura pedindo aos alunos para dizerem | ficha. dos as  nas
da carta . . . . .
aquilo em que se diferencia. Depois de | Enquanto os alunos ficam a resolver a | Anexo restan | frases;
um breve didlogo, é entdo dada a | ficha, a professora estagidria vai 3 tes
Redigir Reconh .
estrutura da carta, ou seja, que tem | trabalhar com os alunos do segundo | Quadr tipos Resolve
corretam | €cer o0s
ente graus a de conter o remetente, o destinatario, | ano. o de a ficha;
que os | O local e a data, a forma de saudagdo Giz texto;
adjetiv | inicial e a despedida, dando exemplos | - BD vs. Poema — os alunos tém de saber | Cader
os de saudagdes e de despedidas. (anexo | identificar as diferencas entre o| no Quadr 25 | Diz o | Identific
pertenc | 3), contetdo dos dois textos, ou seja, que | Caneta o) que a as
em - : : . 20 . .
Os alunos ficam a fazer os registos no | ambos falam do mesmo assunto mas Giz conté | difereng
grau

caderno, enquanto a professora
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compar
ativo
de
igualda
de

Identifi
car as
diferen
cas
entre
dois
tipos
de
texto
distinto

S

estagidria vai trabalhar com os alunos

do terceiro ano.

Apds fazerem os registos no caderno,
é dado a cada aluno a estrutura da
carta (anexo 4), e eles tem de
preencher com os dados adequados e
no conteldo da carta, responder a

carta inicial que receberam.

Correcdo das cartas.

sdo tratados de forma diferentes e as
personagens também reagem e tratam

as pessoas de forma diferente.

Pés-leitura:

Os alunos olham para os dois textos e
tentam dizer quais os temas que se
relacionam com os mesmos, como o
respeito, protecdo, crueldade,
discriminacdo, entre outros.

Criam, em grupos, a partir dos temas

relacionados, alguns direitos e deveres.

- Criagao de um mural na escola onde os
alunos vao colocando os direitos e

deveres que vao construindo.

Cader
no
Lapis

Anexo

BD

Texto
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branca

Marca

dores

30

10’
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25
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Almogo — 11h55 as 13h30
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Estudo do
Meio (22ano
e 3%no -
Bloco 5: A
descoberta
dos materiais

e objetos)

Realizar
experiéncias com

luz

Identificar  fontes

luminosas

Observar a
passagem de luz
através de objetos

transparentes.

Observar o efeito
da luz em materiais

translucidos e

Experiéncia: “ Todos os materiais deixam passar a luz?”

A professora estagidria comecga por colocar a questdo-problema no quadro e
dialogar com os alunos sobre os materiais que eles pensam que podem deixar
passar a luz, tendo que fundamentar as suas respostas.

Depois de algum tempo de didlogo, é distribuido uma tabela POER (Prevé,
Observa, Explica e Reflete) em que os alunos apenas vao preencher o “Prevé”
(Anexo 5) de acordo com os materiais em questdo e com aquilo que consideram
a sua previsdo. Quando todos os alunos acabarem de preencher a tabela, sera
realizada a experiéncia de modo a que observem aquilo que realmente acontece,
ou seja, se diferentes materiais (opacos, translucidos e transparentes) deixam
passar a luz. O protocolo da experiéncia encontra-se no anexo 6. Serdo
mostrados todos os materiais e explicado o procedimento. Posto isto, comegar-
se-a a atividade. Depois de observarem o que acontece a luz ao incidir em
diferentes materiais serao feitas as seguintes questdes:

Todos os materiais deixam passar a luz?

Que tipo de materiais temos?

Porque é que a luz ndo conseguiu atravessar alguns materiais?

Estas questGes serdo colocadas de forma a verificar se os alunos compreenderam

Quadro
Giz

Tabela POER

Objetos:
Vidro
Papelao
Luva de vinil

()

Protocolo

Caderno
Lapis

Questoes

15’

20

Referem
materiais que
deixam passar a

luz;

Preenche com
aquilo que pensa

a tabela;

Verifica o que
acontece com
diferentes

materiais;

Responde
corretamente as

questoes;
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opacos.

a experiéncia e conseguiram perceber o porqué de nem todos deixarem passar a
luz. Posto este momento, passardo entdo a preencher a parte da tabela que diz
“observa” (anexo 5) em que registam se observaram se a luz passou ou nao,
consoante os materiais.

Com as questBes acima mencionadas, pressupde-se que os alunos reflitam sobre
0 que observaram e consigam referir que a luz ndo consegue atravessar alguns
materiais porque sdo opacos. Noutros materiais atravessa parte da luz, ou a

totalidade.

Para concluir a experiéncia, serd feito um didlogo com os alunos sobre os tipos de
materiais que existem, tentando que os alunos cheguem aos conceitos de opaco,
translicido e transparente, conseguindo referir que os materiais opacos nao
deixam atravessar a luz, os translicidos deixam passar alguma luz e os
transparentes deixam passar a luz toda, dando exemplos.

No final, os alunos ficam a fazer o registo dos conteldos no caderno.

Esta atividade vai ser realizada em conjunto com os dois anos de escolaridade,
mas, para conteudos programaticos, os alunos do terceiro ano tém de saber
referir depois os homes opaco, translicido e transparente. O segundo ano ndo
tem necessariamente de saber, pois ndo faz parte dos contelddos programaticos

do ano, mas ficam com a ideia dos tipos de materiais que existem e os que

Anexo 5

Quadro
Giz
Caderno

Lapis

10

15’

Regista
corretamente na

tabela;

Explica o motivo
de a luz ndo
consegue

atravessar os

objetos;

Refere mais

materiais;

Responde
corretamente a

ficha;
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deixam ou ndo atravessar a luz.

Anexo 7
Ficha de atividades alusivas aos contetdos abordados (anexo 7). 5
~ A . ’
Expressao A procura de diferentes texturas: 60
Plastica Explorar as Encontra
° possibilidades TR .
(22ano e A professora estagiaria distribui pelos alunos uma folha A4 branca e pede aos | Folhas brancas diferentes
técnicas de: lapis ) . .
32ano - alunos para circularem pela sala e procurarem diferentes texturas, registando-as A4 texturas e grava-
de cor, lapis de
Bloco 2- ) . na folha branca com a respetiva legenda. Lapis de Cera as;
grafite, [ldpis de
Descoberta e . Assim que todos os alunos tenham encontrando pelo menos trés tipos de Lapis
cera utilizando
Organizagdo | jic. ontec texturas. | t€Xturas diferentes, serd feito um didlogo sobre o que encontraram e se ao Borracha
progressiva passarmos a mado pelos objetos, ou seja, com o tato, se conseguimos sentir Responde
de sempre a mesma coisa. Os alunos irdo referir que n3o e serdo entdo Quadro corretamente as
superficies) guestionados da seguinte forma: Giz questdes;

Que tipos de texturas acham que existem?

160




Todos os materiais sdo iguais?

Como identificamos uma textura?

Depois de dado algum tempo para os alunos responderem, referimos entdo que

conseguimos identificar uma textura olhando ou tocando no objeto, e que

podemos ter texturas rugosas, lisas, onduladas, macias ou asperas.

Refere os tipos de

Os alunos registam no caderno e, de seguida, com as texturas que encontraram Caderno texturas de cada
tém de referir que tipo de textura é. (por exemplo: parede da sala — textura lisa; Caneta material
parapeito da janela — textura rugosa, etc.) mostrado;
Terga-feira
Matematica | !dentifica | Relemb | Iniciagdo ao perimetro — a professora Iniciagdo ao Litro e os seus Submultiplos | Quadr 3 15’ 15’
(22ano - O | rar as| estagiaria comega por desenhar no | (L, dl, cl e ml) — a professora estagiaria ) Garraf Refere | Refere
. imet idad . N .
Geometria e | PSMet | UMD quadro uma figura e, em cada lado da | comeca por mostrar trés garrafas de | Giz as como | que as
. o de um | es de| . . 3 . p .
Medida); figura coloca a medida do lado em | 4gua de diferentes tamanhos (uma de Agua se trés
poligono | capacid .
(32ano - | metros e, questiona os alunos sobre | 1L, % L e % L) e questiona os alunos se pode garrafas
como a | ade ja
Geometria e como podemos calcular qual o total da | as garrafas tém a mesma quantidade de .| calcula | levam
soma das | aborda 10
i fronteira da figura. E pressuposto que | 3 ili ini . i
Medida) medidas | das — L, g p p q agua. Utilizando recipientes, vamos r; quantid
de % Lew | ©5 alunos digam que tém de somar os | verificar a quantidade de dgua que cada ades
comprim | L; lados todos da figura e ai obtém o | garrafa contém e ao mesmo tempo os 15 diferent
ento dos resultado total. Assim que os alunos | alunos verificam que % L equivale a Soma |es de
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lados, cheguem a este momento, a | duas vezes o Litro e que % L equivale a m oS | agua;
fixada professora estagidria diz aos alunos | quatro vezeso L. Quadr lados
uma gue existe um nome préprio para este | Enquanto vamos tirando as conclusodes, o] 10’ da
unidade. tipo de calculo, que se chama | serdo escritas no quadro as devidas Giz figura; | Passam
,
Perimetro e que este é a soma de | anotagGes relativas ao Litro. Os alunos > Recon | correta
todos os lados de uma figura, e que | ficam a passar para o caderno e no final - hecem | mente
representamos por P=1+1+1+1. resolvem uma pequena ficha (anexo 8) Anexo as para o
Para que os alunos compreendam, é | relativa apenas ao Litro, %2 Le % L. 8 unidad | caderno
feito mais um exercicio em conjunto | Enquanto os alunos ficam a resolver, a | Quadr 10’ es de|;
no quadro e no final os alunos ficam a | professora estagiaria vai trabalhar com o 10’ medid
fazer os registos no caderno. | os alunos do segundo ano. Giz a;
Enguanto os alunos ficam a registar, a
professora estagidria vai trabalhar | Corregdo da ficha oralmente. Cader
com os alunos do terceiro ano. no
Intervalo — 10h as 10h30
Relacio | Ficha de consolidagdo de exercicios | Enquanto os alunos do segundo ano | Anexo 60’ 15" | Resolv
nar as | sobre o perimetro (anexo 9). ficam a realizar a ficha de consolidagdo 9 e a
diferen de conteldos, a professora estagidria 30 ficha Reconh
tes ~ .
Lridad Corregdo da ficha no quadro. introduz conteldos novos acerca do | Quadr corret | ece que
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es de
capacid
ade do
sistema

métrico

submul

tiplos;

Litro, dando os Submultiplos (dI-
decilitro, cl-centilitro e ml-mililitro).

A professora estagidria mostra aos
alunos uma tira (anexo 10) com o
registo por ordem do dl, cl e ml e
guestiona os alunos sobre varios valores
e como estes poderdo passar de cl para
dl ou de dl para ml Os alunos
rapidamente vao conseguir chegar a
resposta, uma vez que ja sabem a
unidade de medida metro e de massa, o
quilograma, e portanto se processa da
mesma forma. E feito o registo no
guadro dos Submultiplos, de como se
escreve por extenso e como se abrevia.
Enquanto os alunos ficam a fazer os
registos no caderno, a professora
estagiaria vai corrigir a ficha de
atividades com os alunos do segundo

ano.

Giz

Anexo

10

Quadr

Giz

15’

ament

existem
submult

iplos;

Relacion
a a
unidade
com as
outras

medidas

Regista
correta
mente
no

caderno
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Ficha de atividades relativa aos Anexo 40’ Resolve
submultiplos do litro (anexo 11). 11 a ficha
Quadr correta
Correcdo da ficha de atividades no o) 20 mente;
guadro.
Almogo — 11h55 as 14h30
Portugués A professora estagidria distribui pelos | Atividade para o relatério: 10’ Lé sem
(22 ano - |8 ler alunos um texto, intitulado “Numa | pré-leitura: Anexo dificul
Leitura o | textos \dentifi | casa muito estranha”, de Anténio | A professora estagiaria dialoga com os | 12 10 dade; | Relembr
escrita: diversos | car Mota (anexo 12). Os alunos fazem a | alunos, relembrando a atividade | Lapis a 0s
8,9,10); o ::i:i:; leitura silenciosa e sublinham as | desenvolvida na segunda-feira e sobre Quadr , Sublin | direitos;
(32ano - A.propria . palavras desconhecidas e, no final sera | os direitos construidos. De seguida, ) 10 ha as
Leitura el s de | devere feita uma leitura em voz alta por | levanta a questdo “Sera que no Mundo Giz palavr | Reflete
escrita: 6,7 e | novos s todos os alunos. A vez, cada aluno | todas as criangas te acesso a educagao e 100 | as sobre a
8;) vocibulo | associa | refere as palavras que sublinhou e, | 3 satide como nés?”. D& tempo para os desco | questdo
s dos aos | uma vez que ndo sabem consultar o | alunos pensarem/refletirem e de nhecid | ;
videos | dicionario, a professora estagiaria seguida cria-se um momento de as;
10. em esclarecera sobre o significado de | discussdo em volta da questdo. Discute
Organiza | questa | ;544 palavra. Posteriormente, é mostrado um video | Anexo | Video Dialog | em
Tf il No final da leitura, os alunos fardo | que aborda estes aspetos (anexo 32). 13 15 1o a grane
Intformacg¢
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do de um
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uma pequena ficha de interpretagao e
gramatica (anexo 13) sobre o texto em
questao.

Enguanto os alunos ficam a resolver, a
professora estagidria vai trabalhar

com os alunos do terceiro ano.

Correcdo da ficha oralmente.

A professora estagiaria coloca algumas
palavras no quadro pertencentes ao
texto e pede aos alunos para fazer a
mesmas. De

divisdo silabica das

seguida, questiona os alunos da
seguinte forma:

Se estivéssemos a escrever uma frase
no caderno e chegdssemos ao fim da
linha e tivéssemos de passar para a
linha seguinte, o que faziamos a

palavra?

Como a dividiamos?

Assim que terminarem de visualizar o
video, levanta as seguintes questdes:

O que se passava com as criangas?

Que responsabilidades elas tinham?
Acham que estes tipos de situacdes sdo
comuns as nossas?

Entdo, acham que, apesar de todos
termos os mesmos direitos e deveres,
eles sdo cumpridos em todas as partes
do Mundo?

Que direitos e deveres estdo aqui
associados?

Leitura:

Leitura do texto “Meninos de todas as
cores” (anexo 33), primeiro com uma
leitura silenciosa e de seguida uma
leitura oral.

Pequeno didlogo com o grupo, focando
os aspetos do texto, como por exemplo
as nacionalidades presentes e as suas

caracteristicas.

Quadr

Giz

Quest

Anexo

33

10’

10’

200

10

sobre
o

texto;

Resolv
e a

ficha;

Corrig

Efetua
a
divisdo
silabic

a;

Sabe
como

dividir

grupo;

Vvé o]
video
com
atencgao
;

Respon
de as
questde

S

Revela
0s
direitos
e
deveres
associad

0Ss;
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transline
agao na

escrita

8.
Organiz
ar os
conheci
mentos
do

texto

Verifica
r as
diferen
cas
entre
um
texto
poético
e um
texto
narrati

VO

De seguida, explica entdo que
devemos separar a palavra para trocar
de linha sempre pela divisdo silabica,
sendo que em alguns casos existem
(anexo 14) em

algumas regras

especifico. Esclarece também os

alunos que a isto chamamos de
Translineacgao.

Os alunos ficam a passar para o
caderno o que foi registado no quadro
enquanto a professora estagidria vai

trabalhar com os alunos do terceiro

ano.

Exercicios sobre a translineagdo para

os alunos treinarem (anexo 15).

Corregao no quadro.

Comparagao entre o tipo de texto
abordado na segunda-feira e este, ou
seja, verificar as diferencas entre um

texto poético e um texto narrativo.

Anexo

14

Quadr

Giz
Cader
no

Caneta

Anexo
15
Quadr

Quadr

Giz

10

10’

15’

palavr

Conhe
ce as
regras
de
transli
neaca

0;

Resolv
e oS
exercic

ios.

Lé sem
dificulda
de;
Lé

fluente;

Refere
as
difereng
as entre
os

textos.

Quarta-feira
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Portugués Relembr | Identifi | Ficha de consolidagdo de todos os | Leitura do texto do dia anterior | Anexo | Texto 60’ 60’ Resolv | Lé
(22ano ar todos | car o | conteidos (anexo 21) abordados até | “Meninos de todas as cores” e 21 e a | fluente;
Gramdtica); | °° grau ao momento — tipos de texto, | resolucio de uma ficha de atividades ficha
(32ano conteud | compar interpretacdo e interpretacdio — | em volta do texto que foi dado com usand | Resolve
Gramatica) o8 ativo gramatica — reducdo e expansdo de | introducdo ao Grau dos adjetivos — grau Anexo o os
abordad | de . frases, drea vocabular, familia de | comparativo de superioridade. (anexo 34 difere | exercici
> :iL::I:ZeO palavras, antéonimos e sinénimos, | 34) ntes 0s;
masculino/feminino,  singular/plural, estraté
nomes, adjetivos, verbos, entre gias;
outros.
Intervalo — 10h as 10h30
Continuagdo da ficha de consolidagdo | Correcdo da ficha de atividades. 30’ 20" | Resolv
de conteudos. Pés-leitura: e a
Ler Partindo do ultimo paragrafo do texto Texto ficha Relé o
diferen o .
Corregdo da ficha. “Enquanto, na escola, 0s meninos sem daltimo
zest brancos pintavam em folhas brancas dificul | paragraf
e Os alunos vao para Educagdo Moral e | desenhos de meninos brancos, ele fazia dade; | o;
Religiosa Catolica (EMRC) grandes rodas com meninos sorridentes 10
de todas as cores”, é feita a leitura de Lé sem
um texto informativo sobre os Anexo dificulda

167




Reconh
ecer
outras
linguas
e
carateri
sticas
de
outros

paises

Express
arasua
opinido
sobre a
multicu
lturalid

ade

continentes (anexo 35) e feita a
comparacdo entre o Ultimo pardgrafo e

o texto informativo.

Com colheres de pau, os alunos vao
recriar criangas de diferentes
nacionalidades, usando |3s para fazer
cabelos de diferentes cores e feitios,
marcadores para fazer as caracteristicas
faciais (olhos em forma de améndoa,
cara preta, labios mais carnudos, etc..) e
as roupas com diferentes tecidos
alusivos aos acessérios que eles usam.

- Colocagdo dos bonecos criados com as
colheres de pau, no mural e em roda,
evidenciando a unido de todos os
povos/nacionalidades. Em cada boneco
serd escrita uma frase na sua lingua
oficial, evidenciando que por falarem
linguas diferentes estdo na mesma em

unido e se compreendem.

35

Colher
es de
pau
Las
Cola
Marca
dores
Eva

Tecido

Mural

15’

30

de;

Compar
a as
situagde

S;

Cria o
boneco
de
diferent
e
nacional
idade
com
diferent
es
caracter

isticas;
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Almogo — 11h55 as 13h30

Portugués
(22ano
Leitura

escrita)

e

Escrever
um
pequeno
texto,

em
situagdo
de
ditado,
respeitan
do as
regras
posiciona
is e
contextu

ais.

Ditado Coletivo — Para fugir ao ditado
tradicional, os alunos fardo um ditado
em que todos participam.

Ditado coletivo: A partir de uma
imagem (anexo 22), de uma palavra
ou de uma pergunta, os alunos criam
o préprio ditado.

E mostrada uma imagem, os alunos
terdo de responder ao seguinte:

Como se chama?

Quem é?

Onde vive?

O que faz?

O que sera que gosta?

A par, os alunos criam 5 frases
respondendo a estas perguntas. Com
estas frases os alunos terdo de
construir um pequeno texto que seja

coerente com as respostas que deram.

Os alunos vao para EMRC.

Anexo

22

Quest

Cader
no

Lapis

60’

Visuali
za a
image

m;

Respo
nde as
questd

es;

Cria

frases;

Cria
com as
frases
o}

texto;
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60’

Matematica A professora estagiaria distribui uma | Breve revisdao sobre o que foi dado | Anexo | Quadr Resolv | Relembr
Rever Relacio | . 3 . . 20
ficha de revisdo de conteldos | acerca do Litro e dos seus submultiplos 25 o e ala os
todos os | nar as
) _ matemadticos que ja foram abordados | e iniciacdo aos multiplos, ou seja, ao Giz ficha conteud
conteud | diferen
(anexo 25). Enquanto os alunos ficam | decalitro (dal), hectolitro (hl) e ao | Quadr utiliza | o
oS tes
abordad | unidad | @ resolver, a professora estagiaria vai | quilolitro (kl), acrescentando estes o Tira ndo abordad
0s es de | trabalhar com os alunos do terceiro | mdltiplos a tira (anexo 23) sobre o Litro. difere | os;
capacid | ano. ntes
ade do Exercicios de aplicagdo e problemas Anexo 50’ estraté | Resolve
sistema | Correcdo da ficha no quadro, de forma | sobre o Litro (anexo 24). 24 30° gias; 0s
métrico e : . 20 .
a verificar se os alunos interpretaram | Enquanto os alunos ficam a resolver a exercici
B bem as questdes. ficha, a professora estagiaria vai corrigir 0s;
multipl .
com os alunos do segundo ano a ficha.
os do
litro
Quinta-feira
Matematica | Treinar | Medir | Para consolidar os conteudos novos, | Ficha de consolidagio sobre o Litro | Anexo | Anexo | 60’ 60" | Resolv | Resolve
para as | capacid | dados no inicio da semana, a (anexo 27). Esta ficha envolve tarefas 26 27 e a|os
rovas ades . s ctrilg g . .
P professora estagidria, distribui pelos | simples e complexas, com problemas prova | exercici
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de utilizan | alunos um exemplo de uma prova de | em que os alunos tém de fazer as de 0s sem
afericdio | do  as | afericdo de matematica, para que os | devidas conversdes das unidades para aferica | dificulda
unidad | 51unos treinem e verifiquem o tipo de | poderem responder as questdes. 0; de;
d n . ~ .
e o guestdes pedidas (anexo 26). Introducdo de problemas com mais do
sistema
gue um passo, de forma a desenvolver
métrico
o raciocinio dos alunos.
e
efetuar
convers
oes.
Intervalo — 10h as 10h30
Continuagdo da resolugdo da ficha de | Continuacdo da resolucdo da ficha de | Anexo | Anexo | 60’ 60" | Resolv | Resolve
trabalho. trabalho. 26 27 e autono
auton mament
. . . _ 30’ 30’
Corregdo no quadro da ficha. Correg3o no quadro da ficha. omam | e;
ente;
Almogo — 11h55 as 13h30
Estudo do A professora estagiaria mostra aos | A professora estagidria comega por | Materi 20' 20" | |dentif | Pensa
meio Compara | Disting | alunos diferentes materiais que levou | questionar os alunos da seguinte forma: ais ica os | nas
(22 ano - r uir para a sala de aula (rolha de cortica, | Acham que a superficie do nosso pais | (cortig materi | questde

171




Bloco 5 — A
descoberta

dos materiais
e objetos);
(32ano -
Bloco 3 - A
descoberta

do ambiente

natural)

materiais
segundo
algumas
das suas
propried
ades
(flexibilid
ade,
resisténci
a e
transpar

éncia).

formas
de
relevo
existen

tes;

Identifi
car em
imagen
s e

mapas

chave, vidro, saca de plastico,
madeira, papel e madeira) e pede aos
alunos para tentarem dizer de que sao
feitos aqueles materiais.

Assim que definido de que sdo feitos
0os materiais os alunos sdo
guestionados quanto as propriedades
materiais

de alguns como a

flexibilidade, a combustibilidade, a
resisténcia, a  transparéncia e
opacidade e a dureza. E explicado aos
alunos o que quer dizer cada
propriedade, e de seguida, os alunos
terdo uma folha em que terdo de
preencher em relagdo as propriedades
e aos materiais fornecidos. (anexo 36)
Enguanto os alunos ficam a preencher
a tabela a professora estagiaria vai
trabalhar com os alunos do terceiro
ano.

Para os alunos verificarem se o que

tem todo a mesma forma?

E todo em linhas retas ou temos
subidas, descidas, altos e baixos?
Déem-me exemplos de sitios altos;
Exemplos de zonas planas;

A partir deste didlogo serd mostrada
uma imagem (anexo 37) e dito aos
alunos que a superficie da Terra ndo é
lisa, que se apresenta sob formas
diversas (planas, inclinadas, pouco ou
muito niveladas, ...) e que ao conjunto
dessas formas existentes na superficie

da Terra, chamamos Relevo.

Voltando a imagem, os alunos sdo
guestionados entdo de como se
chamardo as varias formas da

superficie. Apontado para as formas, a
professora estagidria vai dizendo os
nomes e os alunos tém de dizer

algumas caracteristicas relativas ao que

a,
ferro,
papel,

madeir

a)

Quadr

Giz

Anexo

36

Anexo

37

Image

20

20

ais;

Refere
a sua

origem

Desco
bre
algum
as
propri
edade

S

Prevé
o que
vai
aconte

cer;

Respon
de
correta

mente;

Da
exemplo

S;

Tenta
decifrar

oS
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preencheram estava correto sao feitas | estdo a ver, ex. Montanha — é alta e | Materi Verific | nomes;
mini experiéncias em volta da | com rochas. ais 200 a o
flexibilidade, da resisténcia, | Todos os dados sdo escritos no quadro. que Refere
transparéncia, entre outras | No final, os alunos colam a imagem no ¥ aconte | caracter
)
propriedades para que os alunos | caderno e ficam a fazer o registo do que Quadr 10 ce; isticas;
observem e tirem as conclusdes. foi feito no quadro. o 15
Giz
Resolugdo de uma ficha relativa ao Cader
Relevo (anexo 38). no
Anexo 20
Correcdo da ficha. 38
5
Intervalo — 16h05 as 16h30
Matematica | Desenvolver 0 | Uma vez que a escola fica apenas com os alunos do 32 e 42 ano de escolaridade, Folha 60’ Calcula utilizando
(32ano — | célculo mental e como s3o poucos elementos, os professores juntam-se e ddo continuagdo ao Lapis diferentes
Ndmeros e projeto de matematica que a escola possui, denominado “Pensa Rapido”. Este estratégias de
Operacgoes) projeto consiste em desenvolver o raciocinio e o cdlculo mental nos alunos calculo mental;
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através do cdlculo de somar, diferencas, quocientes e produtos com diferentes

graus de complexidade. Os professores dizem alto o valor a calcular (exemplo:

terca parte de 300), os alunos escrevem numa folha o calculo e a resposta. No

final a correcao é feita por outros colegas.

Sexta-feira

Portugués
(32ano -
Leitura e

escrita: 6,7 e

8))

Prepara
os alunos
para as
provas
de

afericdo

Identifi
car
alguns
direitos
e
devere
s
associa

dos

7. Ler
textos
diverso
S;

8.

A professora estagidria distribui pelos
alunos um texto denominado “A
menina gotinha de 3agua”, de Carlos
Papiano (anexo 28). Este texto é
retirado de uma prova de afericdo de
portugués de 22 ano. Os alunos fazem
a leitura silenciosa e sublinham as
palavras que desconhecem. No final, é
feita uma leitura em voz alta e cada
aluno refere as

palavras que

sublinhou. Como ainda nao

aprenderam a consultar o dicionario, a
estagidria

professora explica aos

alunos o que a palavra quer dizer. De

Atividade para o relatério:

Pré-leitura:

A professora estagidria distribui pelos
alunos um panfleto (anexo 40).

Leitura do texto e das imagens contidas
no panfleto.

Didlogo sobre o que foi lido e
levantamento das questdes:

Serd que temos todos estes direitos

garantidos? Todas as pessoas?

Quem ja ouviu falar nos direitos
humanos? O que s3o? Para que
servem?

Que nacionalidades consideras que

Anexo

28

Lapis
Borrac

ha

Anexo

40

Quest

60’

60’

Lé sem
dificul
dade;

Sublin
ha as
palavr
as
desco
nhecid

as;

Dialog

Lé sem
dificulda
de;
Dialoga
sobre as
imagens
e o

texto;

Reflete
e
respond
e

correta
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Organiz | seguida é entregue uma ficha (anexo | estdo presentes na imagem? Anexo sobre | mente
ar  0s | 29) em espécie de prova de afericdo | Que relagdo existe entre o panfleto e o 29 o texto | as
conheci | hara que os alunos resolvam e quando | texto narrativo? questde
mentos . .~
fizerem as provas de afericio se Resolv | s;
do
sintam mais confiantes e ambientados e a
texto;
com o tipo de questbes que vao ficha;
encontrar.
Intervalo — 10h as 10h30
Portugués Identifi | Continua¢do da resolugdo da prova. Leitura: Anexo | Anexo | 20 Resolv | Lé
(32ano car 0| Enquanto os alunos ficam a resolver a | Lejtura do texto informativo “O que sdo | 29 41 1" le  a| fluente;
as raus ] - : .. ” .
Gramaética) & ficha, a professora estagiaria vai | os direitos humanos?” (anexo 41). Os ficha.
compar . A A
trabalhar com os alunos do terceiro | alunos leem silenciosamente e de Compre
ativo
g ano. seguida é feita uma leitura em voz alta. ende os
e
. Didlogo sobre os Direitos abordados no Anexo , direitos
inferior 10
dade: Corregdo da ficha. texto, desmistificando algumas frases 42 e
que podem parecer dificeis de 15’ deveres;
compreender.
- Ficha de atividade sobre o texto, com Resolve
introdugdo ao grau comparativo de 0s
inferioridade. (anexo 42) exercici
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- Relembrar os tipos de texto ja
abordados nas atividades anteriores e
verificar as diferencas entre o texto

narrativo e o texto informativo.

0s;

Expressao

Plastica

(22ano -
Bloco 1 -
Descoberta e
organizagao
progressiva

de Volumes)

Identifica
r qual o
seu
maior
sonho/d

esejo;

Construir
um

mobile;

Construcdo de um_ mobile dos

sonhos:

Para comecar a nossa atividade, os
alunos serdo questionados qual o
desejo da gotinha de agua, ou seja,
que era conseguir chegar ao mar. E, a
partir deste momento cada aluno tera
de dizer qual é o seu sonho ou o seu
desejo.

Sera distribuido por cada aluno uma
nuvem em cartolina (anexo 30) e cada
um terd de escrever o que disse em
relacdo ao sonho ou desejo, como por
exemplo “O meu sonho é ir a lua”, “O
meu desejo é conhecer o Cristiano

Ronaldo”. Assim que todos os alunos

Os alunos vao para Inglés.

Texto

Anexo

30

Fios

Furado

Cola
Marca

dores

Refere
qual o
sonho
da

gotinh

Escrev

e qual

seu

sonho;

Pendu

ra no
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tenham escrito na sua nuvem ser-lhes- mobile
a dito, que com os sonhos deles, irdo
construir um “cata-sonhos”, ou seja,
um mobile, com as mensagens que
eles escreveram. Comegam por furar
as nuvens e colocar os fios para
posteriormente colocarem no mobile
(exemplo mobile — anexo 31).
Almogo — 11h55 as 13h30
Matematica | Rever os | Desenv | Resolugdo de exercicios do manual. Resolugdo de problemas abertos (anexo | Manua | Anexo | 120’ 60" | Resolv | Resolve
contedd | olver a 39). le 39 e sem | sem
0s capacid . ip op
P cadern | Lapis dificul | dificulda
abordad | ade de C 50 d icios d |
orre¢do dos exercicios do manual. ode dade; | de;
os. resolug 30’
B Correcdo dos problemas abertos. fichas
do de
proble
mas
abertos
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Portugués
(32ano
Leitura

escrita)

e

Escreve
r textos
diverso

S.

Pos-Leitura:

E dado a cada aluno umas frases (anexo
43) e os alunos terdo de associar as
frases alguns dos direitos que estdo
presentes no texto informativo.

Em pares, constroem um panfleto
alusivo aos Direitos trabalhados, para
distribuir pelos alunos da escola e
colocar no mural. Para o efeito, é dada
a estrutura do panfleto (anexo 44) e
uma grelha de autoavaliacdo para os
alunos verificarem se colocarem tudo o
que era essencial no panfleto (anexo

45).

Anexo

43

Anexo

44

Anexo
45
Marca

dores

30

45’

15’

Associa
as frases
aos
direitos
e

deveres;

Constroi
o
panfleto
;

Utiliza
0s
element
os
essencia

is.
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Apéndice 2 - Planificagao de referéncia

Mestrando: Tania Marisa Vieira Barbosa Pinto Passos

Area disciplinar:

Sumario: As primeiras comunidades humanas na Peninsula Ibérica:

Historia e Geografia comunidades recoletoras (origem, modo de vida e progresso).

de Portugal
Aulan?:1e2

Tempo 90 minutos

Contetidos por
dominio

- Recursos Naturais

Comunidades
recolectoras

- Recolegao

Realizagao de atividades relacionadas com as comunidades recoletoras.

De cacadores — recolectores a agricultores e pastores — as comunidades

agropastoris.

Os monumentos megaliticos.

Indicadores de
Aprendizagem/Objetivos

- Relacionar passado e
presente (compreensdo

histérica: temporalidade)

Desenvolvimento Pedagdgico e
didatico da aula

A professora comega por escrever o
sumdrio no quadro e os alunos
passam para o caderno didrio. A aula
comecgara com uma atividade para
ativacdo de conhecimentos e para
verificar o que os alunos sabem ou j3a
ouviram falar sobre as primeiras
comunidades humanas da Peninsula
Ibérica, nomeadamente, os recursos
existentes e a

naturais fixacao

humana.

A professora comecard a aula por

mostrar uma imagem (anexo 1)
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Tempo

3 min.

Ano/Turma: 52

Dia da semana: Segunda-feira

Data:

Recursos/Espagos

fisicos

Quadro
Caneta de quadro

Caderno diario

Material de escrita

Avaliagao
- Observacao
direta;

Os alunos
fazem
deducbes
através da

observacdo de
fontes;

- Sabem utilizar
e tratar fontes
iconograficas



- Nomadismo

- Observando a imagem
referem o vestudrio, o
meio onde se encontram,
as agOes/acontecimentos
gue estao a decorrer;

- Caracterizar o modo de
vida das primeiras
comunidades humanas,
destacando a economia
recolectora, o]
nomadismo, a primeira
divisdo de tarefas e o
tipo de instrumentos

utilizados;

- Comparam e indicam as
diferencas entre o

passado e o presente.

sobre os primeiros povos e 0s seus
habitos, ou seja, as comunidades
recolectoras, e, pede aos alunos
para irem dizendo coisas sobre o que
observam, como:

e 0 modo que estao vestidos;
e 0 Que estao a fazer;
e acdes/acontecimentos.

Enquanto os alunos vao dando as
suas sugestdes consoante o que
visualizam a professora vai
escrevendo no quadro como se fosse

uma espécie de “brainstorming”.

Apds este momento, questiona os
alunos (atividade avaliativa para a
dissertacdo — relagdo entre o
passado e o presente — nogao

temporal dos alunos):

e Acham que o modo de vida
destes povos é igual ao nosso
modo de vida de hoje em dia?
Porqué?
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10 min.

Anexo 1 — Imagem para comunicar

comunidade oralmente;
recoletora
- Enumeram
atividades
daquela época
(compreensao
histdrica);
Quadro

Caneta de quadro



- Nomadismo

- Friso Cronoldgico
- Datagao

- Recolegao

- Caga

- Pesca

- Cavernas

- Abrigos

- Peles dos animais

- Reconhecer

surgimento
primeiros

o
dos

povos como

algo que aconteceu ha

imenso tempo (nogdo de

tempo);

- Preencher
cronoldgico
corretamente;

(o)

friso

. Que diferencas existem?

E pressuposto que os alunos
respondam que nao (e ai verificado a
nogdo temporal) e a professora
explica entdo que estes primeiros
povos apareceram ha muitos
milhdes de anos, e que na Peninsula
Ibérica pressupde-se que tenham
aparecido ha cerca de 30000 mil

anos a.C.

De seguida, a professora distribui
pelos alunos um friso cronoldgico
(anexo 2) para que eles possam
preencher a data e o nome dos
primeiros povos que apareceram.
Este friso vai acompanhar os alunos
ao longo das aulas de HGP e permite
localizarem mais facilmente cada
acontecimento na Histdria pois a
muito

localizacdo temporal ¢é

importante.
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Anexo 2 - Friso
Cronoldgico

Material de escrita

- Mobilizam os
conhecimentos
adquiridos e
aplica-los  no
friso
(compreensao
historia e
geografica)

- Datam no
friso
cronolégico, no
local correto.



- Utensilios

construidos

- Fogo
- Instrumentos

- Linguagem

- Passado e presente

- Comunidade

- Mobilizar
conhecimentos
explicados no video.

- Referir a descoberta do

fogo, o fabrico de
instrumentos e a
linguagem como

momentos fundamentais
da sobrevivéncia
humana.

- Consolidar 0s
conhecimentos
adquiridos com as

atividades anteriores;

Posteriormente 0s alunos
visualizardo um video (anexo 3)
sobre as comunidades recoletoras e
as suas caracteristicas. E pedido aos
alunos que estejam com atengao
pois de seguida serd feito um
sobre os

exercicio oralmente

conteudos abordados.

ApOds a visualizagao do video é feito
com os alunos, oralmente e através
de um PowerPoint (anexo 4), um
jogo de verdadeiros e falsos sobre os
novos conteudos. Este jogo tem por
alunos

base verificar se os

mobilizaram alguns contetdos.

Para finalizar a aula e em jeito de
resumo dos contetddos abordados, é
mostrado um PowerPoint (anexo 5)
resumo dos conteudos

Este

com um

abordados. PowerPoint
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2 min.

5 min.

8 min.

Anexo 3 -

Video

sobre comunidades

recoletoras.

Anexo
PowerPoint
jogoVeF.

Anexo
PowerPoint
resumo

4

5

com

com
dos

- Observacao
direta.

- Os alunos tém
de ser capazes
de reter as
informacgdes

referidas no
para
posteriormente

video

conseguirem

realizar as
atividades.

- Mobilizam
novos
conteudos
(compreensao
histérica)

- Consolidacao
dos conteudos
abordados;



- Arte rupestre

- Desenvolver a
linguagem histérica com
novos conceitos;

- Mobilizar os conteudos
através  de  registos
iconograficos;

- Desenvolver a
capacidade critica e
observativa através da
visualizacdo iconogréfica
presente nos manuais e
dela conseguir responder
as questdes propostas.

inicialmente abarcard apenas
imagens, prevalecendo a iconografia
e a literacia visual (atividade para a
dissertagdo), de modo que os alunos
através das imagens consigam
deduzir a informacdo que esta a ser
tratada e resumida — verificando
assim a mobilidade de
conhecimentos e a forma como
interpretam as fontes iconograficas.

Atividade final de aula para a
dissertacdo — para verificar a
importancia da  utilizagdo da
literatura visual nos manuais
escolares e de que forma estas
assumem um papel fundamental nas
aprendizagens dos alunos é pedido
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10 min.

conteudos.

Anexo 6 -
Atividade sobre
literatura visual em
HGP.

- Compreensao
iconografica

através da
observacao
direta de
fontes.



- Objetos: cesto de
vime/junco, vasos de

barro, vestuario, tear,

fuso, foice, moé e
almofariz.
- Alimentos: cereais,

13, algoddo, sementes,

etc.

-Comunidades

-Localizar o surgimento
das primeiras
comunidades

agropastoris num tempo

posterior ao das
comunidades
recolectoras,
identificando  vestigios

dessas comunidades no

atual territorio

gue resolvam a pagina 25 do manual
(anexo 6) (que sera dada numa folha
a parte para a

posteriori ser

analisada). Neste documento

constara mais um exercicio que nao

estd no manual, envolvendo a

mobilizagdo e compreensao histoérica
e temporal. Se ndo conseguirem
terminar, concluem em casa.

De seguida, a professora distribui
pela sala imagens de objetos como
um cesto feito em vime/junco,
objetos feitos de barro como vasos e
“garrafas”, vestuario de 13, linho e
algoddo, tear e mé, uma foice e um
almofariz (O que for possivel sera
levado em objeto). A professora da-
lhes tempo para explorarem as

imagens e os objetos. Para além dos
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10 min.

Objetos: cesto de
vime/junco, vasos
de barro,
vestudrio, tear,

fuso, foice, moé e
almofariz.
Alimentos:

cereais, 13,
algodao,

- Observacao
direta;

- Manipulam
diretamente
objetos e
alimentos;



agropastoris;

- Sedentarismo

- Sedentarios;

- Pastoricia;

- Agricultura;

Aldeamentos;

- Caga

- Recolecdo;

- Utensilios:
machados, arpoes,
arcos, flechas,

machados, enxadas e

7

mo.

portugués.

- Utilizar
outras

vestigios de
épocas como
fontes de informacgao
(tratamento e utilizagao

da informacao)

- Relacionar as alteragdes

climaticas ocorridas no

fim da Idade do Gelo
com a pratica da
agricultura e da
pastoricia.

- Relacionar a pratica da

agricultura e da

objetos existem também alimentos
pertencentes a agricultura e a
pastoricia. A professora diz-lhes que
podem pegar, mexer e discutir entre
os colegas sobre o que estdo a
observar, com supervisdao da
professora apenas para perceber os
conhecimentos dos alunos sobre

estes objetos e alimentos.

A partir deste momento serd dada a
introducao as comunidades

agropastoris.

Para introdugdo da temdtica a

professora mostra um video (anexo
7) a turma.

Apds a visualizagdo questiona os

alunos sobre o que observaram. O
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2 min.

5 min.

sementes, etc.

Anexo 7 — Video
sobre
comunidades

agropastoris;

- Andlise das
respostas
dadas as
questdes
colocadas pela
professora
depois do

visionamento.



domesticacdo de animais
com o sedentarismo e o
surgimento dos

primeiros aldeamentos;

- Identificar, localizar e
caracterizar  mudancas
ocorridas (compreensdo

histéria: temporalidade)

- Distinguir
caracteristicas concretas
em diferentes periodos
(compreensdo histérica:

contextualizacdo)

- Comunicacgao em
histéria: comunicar
oralmente descricdes de
fontes iconogréficas e
narragoes;

video fala sobre o aparecimento das
comunidades agropastoris e que,
devido as alteragdes climdticas foi
possivel comegar a praticar a
agricultura e mais tarde a pastoricia,
ou seja, a plantag¢do de sementes e a
criagéo de gado e domesticagéio de
animais, o que permitia que se
fixassem num s6 local, passando
assim de ndmadas a sedentdrios, ou
seja, a povos fixos num determinado
local. Da domesticagdo de animais, a
pastoricia, passaram a conseguir
obter 16 e alimentos como carne e

leite.

Formaram-se aldeamentos e cada
membro tinha uma tarefa, como por
exemplo tomar conta das
sementeiras, outros iam cagar,
pescar ou recolher frutos, e, como as
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(avaliacao
formativa)



Técnicas:

- Cestaria;

- Olaria;

- Tecelagem.

- Localiza¢do temporal

- Mobilizar 0s
conhecimentos

adquiridos e aplica-los no
friso (compreensao

histéria e geografica)

- Datam corretamente as
comunidades
agropastoris no friso

cronolégico;

tarefas comecaram a

ser muitas comecgou-se a produzir
novas técnicas e a aperfeicoar os

instrumentos como o0s arpdes,

machados, os arcos e as flechas.

A partir da agricultura conseguiram
desenvolver outras técnicas como a
cestaria e a olaria, e a construir

novos utensilios como enxadas,

foices e a mo.

A partir da 16 das ovelhas e da
cultura do linho, surgiu a tecelagem

e confecionavam pegas de vestudrio.

De seguida, a professora pede aos

alunos que peguem no friso

cronolégico (anexo 2) dado na
primeira aula e preencham agora
com a data do aparecimento das

comunidades agropastoris com a
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5 min.

Anexo 2 -

Cronoldgico

Friso

- Datam
corretamente
no friso

cronolégico

- Os alunos

devem ser
capazes de
retirar

informacgdes



-Monumentos

megaliticos

- Esculturas de pedra;

- Mobilizar novos
conhecimentos através
de fontes;
- Utilizar fontes e
tratamento da
informacao;

- Comparar o modo de
vida das primeiras
comunidades

recolectoras com o das

devida legenda.

Para consolidacdo de conteldos sdo
realizados oralmente os exercicios 1,
2 e 3 da pagina 26 do manual, dando
enfase as fontes iconograficas como
fonte de avaliacdo das

aprendizagens do manual.

Posteriormente, a professora
comeca por referir aos alunos que as

comunidades agropastoris deixaram
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10 min.

através das
imagens
presentes nas
questdes para
responder
corretamente
as questoes;

Manual

Caderno diario

Material de
escrita

- Mobilizam
Anexo 8 novos
Imagens conhecimentos
Monumentos relativos  aos



- Lajes;

- TUmulos;

- Antas;

- Délmen;

- Menir;

- Cromeleques;

comunidades
agropastoris, salientando
a importancia das novas

técnicas e dos novos

instrumentos no
progresso da
humanidade.

vestigios como monumentos de
grandes dimensdes, e que ainda hoje
existem, construidos através de
pedras, e que a estes damos o nome
de Monumentos Megaliticos. A
professora comeg¢a por mostrar
imagens (anexo 8) de esculturas
femininas em pedra e explica aos
alunos que estas esculturas estavam
mais relacionadas com
manifestagdes religiosas, e que o
homem representava a fertilidade da
natureza através das esculturas
femininas, por acreditar que estas

lhe trariam abunddncia de alimento.

Além das esculturas femininas, as
comunidades também prestavam
culto aos mortos e como forma de os
homenagear eram construidos, em
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10 min.

Megaliticos

monumentos

megaliticos;



pedra, em blocos grandes, colocados
na vertical e cobertos por uma laje,
um tumulo coletivo, a que damos o
nome de anta ou ddlmen, e mostra
fotografias destes monumentos

megaliticos.

Para além das manifestacbes
religiosas em volta destes
monumentos, existem outros como o
menir e os cromeleques que se pensa
estarem  relacionados com a
observagéo dos astros ou a locais

onde os povos se reuniam.

A construcdo destes monumentos,
veio relevar a exigéncia, o esfor¢o, e
as técnicas que estas comunidades
tiveram de inventar para poder

transportar, elevar e fixar estas
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- Caracterizar as
manifestacdes religiosas
e as construgoes
megaliticas das
comunidades

agropastoris,

exemplificando com
vestigios existentes no

territdrio nacional.

- Localizar e relacionar
espagos (compreensdo

histérica: espacialidade);

- Aplicar conhecimentos
histdricos adquiridos

(compreensao histoérica e

pedras de grandes dimensdes.

ApOds este dialogo com os alunos, a

professora, questiona-os se em

Portugal existira algum tipo de
monumento megalitico ou se ja
estiveram em algum local a observar
um. Existe um breve momento de
didlogo e de seguida a professora
entrega um roteiro arqueoldgico
(anexo 8.1) e explica que é uma
atividade para fazer em familia, ou
seja, para sugerirem

aos pais,

fazerem visitas a alguns desses
monumentos e, que o0s registem
através de uma fotografia (para
trazer para a aula e falar sobre ela).
Como na turma existem criancas de
outros municipios, ¢é sugerido
trazerem algum da sua localidade
qgue possam mostrar aos colegas e
tentar saber um pouco sobre ele
para que os colegas possam ficar a
conhecer melhor. Esta atividade sera
para analise na dissertacao, ou seja,

de que forma as atividades extras e
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5 min.

Anexo 8.1
Roteiro

Arqueoldgico

- Visitar um dos
monumentos,

registar e
procurar saber
mais para em
sala de aula
proporcionar

aos colegas
novos

conhecimentos

através da
informacao
adquirida em
contexto
familiar



geografica)

- Aplicar conhecimentos
historicos adquiridos
(compreensao histoérica e

geografica)

- Aplicar os conceitos de
mudanca/permanéncia
na caracterizacdo da
sociedade.

familiares  contribuem para a
aquisicao de aprendizagens
essenciais, através da literacia
iconografica.

A professora indica aos alunos que
na plataforma Teams ira colocar um
link (anexo 9) para uma visita virtual
a um monumento megalitico
denominado  “Cromeleque  dos

Almendres”, situado em Evora.

A professora finaliza a aula
sugerindo aos alunos que realizem
as palavras cruzadas que a
professora vai colocar na plataforma
Teams, a pagina 24 do manual e a
pagina 60 do caderno de atividades,
uma vez que brevemente terdo uma
guestdo aula sobre o assunto.

Todas estas atividades realizadas em
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contexto de casa também serdao
analisadas para a dissertagao.
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Apéndice 3 — Questionario Inicial
Ingugnite- |

Nome:

1. Gostas de Histéria e Geografia de Portugal?

sim nao

(responde a questdo 1.1.) (responde a questao 1.2.)

1.1. Gosto de HGP porque:

__ Descubro factos importantes

___ Gosto de ler documentos antigos

____Valorizo o que aconteceu no passado

___ Faz-me compreender melhor a existéncia de alguns monumentos
___ Conheco pessoas importantes

____ Consigo perceber melhor o passado e algumas coisas do presente

__ Outra (Qual?)

1.2. Ndo gosto de HGP porque:

____Nao valorizo o passado
___ Nao me interessa o que aconteceu no passado
___ Os temas sdo muitos tedricos e pouco Uteis
___Nao encontro semelhangas com o presente
____E aborrecido ler documentos antigos

Em HGP temos de memorizar muito

Outro (Qual?)

2. Gostas do teu manual de HGP? Porqué?
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3. Antes de iniciares o ano letivo, tiveste curiosidade em folhear o livio de HGP?

Sim N&o

3.1. Porqué?

3.2.Qual(ais) o(s) tema(s) que gostas mais?

____ A Peninsula Ibérica: Localizagdo e Quadro Natural

_ As Primeiras Comunidades Humanas da Peninsula Ibérica
__ Os Romanos na Peninsula Ibérica

__ Os Mugulmanos na Peninsula Ibérica

__ AFormagdo do Reino de Portugal

____ Portugal nos séculos XlIl e XIV

___ Portugal nos séculos XV e XVI

Portugal: Da Unido Ibérica a Restauracdo da Independéncia

4. O que achas das imagens que existem no teu manual?

Sdo apelativas
Mostram um acontecimento na historia
Complementam o texto

Ajudam a estudar

4.1. Que tipo de imagens preferes no manual?

Graficos llustragdes (desenhos)
Mapas Esquemas
Fotografias Documentos histéricos

41.1. Porqué?
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5. Costumas estudar pelo teu manual?
Sim Nao

5.1. Na tua opinido, o que deveria ter mais o manual de HGP para te ajudar a estudar?

6. Que monumentos conheces na tua regido?

6.1. Foram construidos h& muito ou pouco tempo?

7. Na tabela seguinte, nomeia os seguintes monumentos/edificios. Ndo pecas ajuda, tenta sozinho.

Nome
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8. Recorta uma imagem de um documento ou de uma fotografia que consideres que foi importante no
passado e explica porque a achas relevante.

Obrigadal Prof. Estagiaria Tania Passos
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Apéndice 4 — Questionario Final

Inguinite:

Nome:

1. Gostei das aulas dadas pela professora estagiaria Tania?

sim nao

(responde a questdo 1.1.) (responde a questdo 1.2.) e,
2. O que mais gostaste nas aulas da professora estagiaria?

_ Os videos

____Asimagens

___Odidlogo entre a professora e os alunos
__ O uso de recursos digitais

___ Outro:

3. O que mudarias nas aulas de HGP dadas pela professora?

4. Escreve um pequeno comentario sobre as aulas de HGP lecionadas pela professora estagiaria:

5. Tiveste curiosidade em folhear mais vezes o manual de HGP? Porqué?

6. Usaste mais vezes o teu manual para estudar?

Sim N&o

“OL Histénia, € testemunha des steulos, Wy das wedade, wida
dow memdniay, mestnas dov wida, mensageina de- passade-”
(Cleens)

Obrigadal Prof. Estagiaria Tania Passos
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Apéndice 5 — Autorizacao dos EE para o estudo
AUTORIZACAO

Estimado(a) Encarregado(a) de Educacéo,

No ambito do curso de Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e de
Portugués e Histdéria e Geografia de Portugal no 22 Ciclo do Ensino Basico, da Escola
Superior de Educagdo do Instituto Politécnico de Viana do Castelo e da minha
integracdo no estagio que realizo com o grupo de alunos em que o seu educando se
encontra, pretendo realizar uma investigacdo centrada na area curricular de Histdria e
Geografia de Portugal.

Para a concretizacdo da investigacdo, serd necessario proceder a recolha de
dados através de diferentes meios, entre eles os registos escritos e fotograficos das
atividades referentes ao estudo. Estes registos serdo confidenciais e utilizados
exclusivamente na realiza¢ao desta investigacdao. Todos os dados serdo devidamente
codificados garantindo, assim, o anonimato das fontes quando publicado.

Venho por este meio solicitar a sua autorizacdo para que o seu educando
participe neste estudo, permitindo a recolha dos dados acima mencionados. Caso seja
necessario algum esclarecimento adicional, estarei disponivel para esse fim.

Agradeco desde ja a sua disponibilidade.

Viana do Castelo, 18 de outubro de 2021

A mestranda

(Tania Marisa Vieira Barbosa Pinto Passos)

Eu, Encarregado(a) de
Educacdo do(a) ,
declaro que autorizo a participacdo do meu educando no estudo acima referido e a
recolha de dados necessaria.

Assinatura

Data
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Apéndice 6 — Realizagao do “Exercicio exploratério de literacia visual em
Historia e Geografia de Portugal”

Figura 70 - Desenho realizado pelo aluno "j"

Figura 71 - Parte do desenho do aluno "k"
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Figura 72 - Desenho do aluno "m"
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Apéndice 7 — Desenhos dos povos da atividade 2: “Da compreensdo textual a
literacia visual”

Figura 73 - llustracdo dos povos Iberos

Figura 74 - llustracoes dos povos Iberos

Figura 75 - llustrages dos povos Iberos
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Figura 76 - llustragdes dos povos Iberos

Figura 77 - llustragoes dos povos Iberos
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Figura 78 - llustragoes dos povos Iberos

Figura 79 - llustracoes dos povos Iberos

Figura 80 - llustrages dos povos Celtas
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Figura 81 - llustragdes dos povos Celtas

Figura 83 - llustragdes dos povos Celtas

Figura 82 - llustraces dos povos celtas
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Figura 84 - llustragoes dos povos Lusitanos

Figura 85 - llustragdes dos povos Lusitanos
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Figura 86 - llustracdes dos povos Lusitanos

Figura 87 - llustragoes dos povos Lusitanos

Figura 88 - llustragoes dos povos Lusitanos
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Apéndice 8 — Procedimentos de andlise de dados da atividade 3 “O comércio

no Império Romano”

Procedimentos de analise de dados

Item — questdes

- Oralmente dizer o que
observavam no mapa

cartografico

- Escrever os objetos e
produtos provenientes da

Europa

- Escrever os objetos e
produtos provenientes da
Africa

- Escrever os objetos e
produtos provenientes da

Asia

- Identificar a cidade de
objetos e
produtos trocados

destino dos

Objetivo

- Produzir um discurso oral
coerente

- Reconhecer os continentes,
mares e oceanos

- Dar exemplos de produtos e
objetos comercializados

- Analisar e escrever objetos
e produtos provenientes da
Europa;

- Analisar e escrever objetos
e produtos provenientes da
Africa;

- Analisar e escrever objetos
e produtos provenientes da
Asia;

- Analisar no mapa as setas
de diregdo das rotas
comerciais e
cidade de destino a que estas
chegavam;

verificar a

Tabela 6 - Procedimentos de analise de dados

Item de analise

- Indicar corretamente os

continentes, mares e

oceanos;

- Referir produtos e objetos e
de onde eram provenientes;

- Analisar as setas de trajetos

no mapa;
- Escrever corretamente
alguns: ceramica, tecido,
vidro e azeite;

- Escrever corretamente
alguns: ouro, marfim,

escravos e tecidos;

- Escrever corretamente
alguns: tecido, vidro e
especiarias;

- Escrever corretamente:
Roma
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