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Resumo

O presente relatério apresenta o percurso pedagégico realizado durante a
intervengdo em contexto educativo. Segue-se, na sua estrutura, o enquadramento das
intervengdes realizadas no 1.2 e 2.2 Ciclo do Ensino Basico, enfatizando o estudo
desenvolvido na drea pedagdgica de Histéria e Geografia de Portugal. A pesquisa cientifica
aplicada desenvolveu-se numa turma de 6.2 ano de escolaridade, no ambito da unidade
curricular de Pratica de Ensino Supervisionada.

Partindo do desejo de contribuir para o Ensino Histérico e as suas linhas de
interpretacdo, o estudo tem por base a utilizacdo das Literacias Histéricas, envolvendo
componentes como a intertextualidade e o cruzamento de fontes e evidéncias, na
abordagem do Portugal Contemporaneo. Ao longo da experiéncia, o professor-estagiario
deve assumir-se como investigador, aprendendo a interpretar concetual e cientificamente
todas as vertentes do Ensino da Histdria expostas aos participantes. Promovendo, assim,
os hdbitos reflexivos dos alunos, incitando a uma andlise e questionamento dos
acontecimentos historicos lecionados em contexto de sala de aula.

De forma a orientar o estudo foi definida uma questdo de investigacdo: “Em que
medida as literacias e a intertextualidade podem ser cruzadas no sentido de desenvolver
competéncias cientificas e pedagdgicas da Histéria Contemporanea de Portugal?”’, que se
desdobrou em outras trés perguntas de forma a facilitar a sua exploracdo: “Em que sentido
a intertextualidade e as literacias podem ser utilizadas, em sala de aula, no contexto de
Histdria e Geografia de Portugal?”’, “Que concecdes revelam os alunos sobre a ligacdo
entre a intertextualidade, as literacias histéricas e o estudo da Histéria Contemporanea
Portuguesa?”’ e “Que relacdo tem esta abordagem didatica com o desenvolvimento de
competéncias e conhecimentos especificos da disciplina de Histéria e Geografia de
Portugal?”.

Neste enquadramento, foi desenvolvido um conjunto de tarefas com o fim de obter
respostas para as questdes levantadas. Assim, foram tracados cinco objetivos centrais do
estudo: “Conhecer o registo intertextual dos alunos e da turma durante a aprendizagem
dos conceitos da drea pedagodgica de Historia e Geografia de Portugal.”, “Analisar quais as

concecdes e praticas prévias dos alunos sobre a ligacdo entre a intertextualidade e o estudo



da Historia Contemporanea Portuguesa.”, “Promover a interdisciplinaridade como recurso
ao ensino da Histéria e Geografia de Portugal.”, “Sensibilizar, com recurso a
intertextualidade e a empatia histérica, para o debate e reflexdo sobre as memérias
historicas e o passado doloroso.” e “Concitar a compreensao e valorizagdo da memoria
histérica como um instrumento vital a recuperacdo histdrica.”. Adotou-se, em
consequéncia, um paradigma de investigacdo de natureza qualitativa ou interpretativa, no
sentido de auxiliar a pesquisa desenvolvida.

Para recolher os dados obtidos durante a implementagao das atividades, optou-se
pelas técnicas da observagao direta, registos por escrito e por dudio e pela aplicagdo de um
inquérito geral por questionario impresso aos participantes. A adogao destas técnicas
permitiram uma analise aprofundada da aplicacdo das literacias e da intertextualidade

como recurso ao ensino do Portugal Contemporaneo.

Palavras-chave: Literacias historicas; Intertextualidade; Multiperspetiva de fontes

historicas; Multidisciplinaridade; Portugal Contemporaneo.



Abstract

This report presents the pedagogical journey undertaken during the intervention in
educational context. It follows, in its structure, the framework of the interventions carried
out in the 1st and 2nd cycle of basic education, emphasizing the study developed in the
pedagogical area of History and Geography of Portugal. The applied scientific research was
developed in a 6th grade class, within the curricular unit of Supervised Teaching Practice.

Starting from the desire to contribute to the Historical Teaching and its
interpretation lines, the study is based on the use of Historical Literacies, involving
components like intertextuality and the crossing of sources and evidences, in the approach
of Contemporary Portugal. Throughout the experience, the trainee teacher should assume
the role of researcher, learning to interpret conceptually and scientifically all the aspects
of History Teaching exposed to the participants. Promoting, thus, the students' reflexive
habits, inciting an analysis and questioning of the historical events taught in the classroom
context.

In order to guide the study, a research question was defined: '"To what extent
literacies and intertextuality can be crossed in the sense of developing scientific and
pedagogical competences of Contemporary History of Portugal?", which was unfolded into
other three questions in order to facilitate its exploration: "In what sense can
intertextuality and literacies be used, in the classroom, in the context of History and
Geography of Portugal?", "What conceptions do students have about the connection
between intertextuality, historical literacies and the study of Portuguese Contemporary
History?'" and "What relation does this didactic approach have with the development of
specific skills and knowledge of the subject of History and Geography of Portugal?"

In this framework, a set of tasks was developed in order to obtain answers to the
guestions raised. Thus, five central objectives of the study were outlined: "To know the
intertextual register of the students and the class during the learning of the concepts of the
pedagogical area of History and Geography of Portugal."”, "To analyse which are the
students' prior conceptions and practices about the connection between intertextuality
and the study of Portuguese Contemporary History.", '"To promote interdisciplinarity as a

resource in the teaching of the History and Geography of Portugal." "'To raise awareness,



through the use of intertextuality and historical empathy, of the debate and reflection on
historical memories and the painful past." and '"To encourage understanding and
appreciation of historical memory as a vital instrument for historical recovery.
Consequently, a research paradigm of a qualitative or interpretative nature was adopted
in order to assist the research developed.

To collect the data obtained during the implementation of the activities, we opted
for the techniques of direct observation, written and audio records and the application of
a general survey by printed questionnaire to the participants. The adoption of these
techniques allowed for an in-depth analysis of the application of literacies and

intertextuality as a resource to the teaching of Contemporary Portugal.

Keywords: Historical literacies; Intertextuality; Multiperspective of historical sources;

Multidisciplinarity; Contemporary Portugal.
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Glossario

Literacia — Capacidade de ler e escrever; alfabetismo; capacidade de usar a leitura e a
escrita como forma de adquirir conhecimentos, desenvolver as préprias potencialidades e

participar ativamente na sociedade. Figurado — competéncia numa determinada area.

Intertextualidade — Relagdo entre dois ou mais textos. Pode ocorrer entre dois géneros

discursivos iguais ou diferentes.
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Introdugao

O presente relatdrio surge no ambito da obten¢ao do grau de Mestre, respondendo
ao compromisso avaliativo da unidade curricular Pratica de Ensino Supervisionada, inserida
no plano de estudos do segundo ano do Mestrado de Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico
e de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no 2.2 Ciclo do Ensino Basico, na Escola
Superior de Educacao do Instituto Politécnico de Viana do Castelo.

A importancia da Educacdo revela-se cada vez mais presente nas suas mais variadas
formas, tendo a escola um papel fundamental no estimulo dos seus alunos. O ato de educar
perdura indispensavel pelo processo de desenvolvimento da capacidade intelectual, fisica,
moral e civica, fornecendo as ferramentas essenciais para a formacdo de cidad3dos ativos e
conscientes. As criancas de hoje sdo os lideres de amanha e a partilha de conhecimentos é
capaz de impactar os rumos de uma comunidade de forma significativa e marcante.

Assim, o papel de um professor é fulcral, uma vez que sao fontes de transmissdo de
conhecimento, experiéncias, informacdo, normas e valores. O estimulo do pensamento
critico, o fortalecimento do senso de comunidade e democracia e a promog¢do da saude
fisica e mental recai sobre os profissionais da drea da educacdo, que, durante décadas,
foram apontados como meros transmissores de informacdo. Contudo, com o passar dos
anos o seu papel foi moldado, deixando notdria a adapta¢ao a um ensino mais humanizado.
A sala de aula passou a ser um lugar de partilha, onde a promoc¢do de um ambiente
educacional favoravel e de uma aprendizagem colaborativa se tornaram os principais
objetivos.

Deste modo, e tendo em conta todos os aspetos enunciados, os estudos em
pedagogia e didatica sdo, sem qualquer duvida, o ponto-chave da formacdo de professores.
A realizagdo da pratica pedagdgica supervisionada é de veras o momento mais importante
da totalidade dos dois anos de mestrado e essencial a iniciacdo de uma carreira
profissional.

Posto isto, o relatdrio abrange a descricdo e reflexdo dessa mesma praticano 1.2 e
2.2 Ciclo do Ensino Basico, assim como o desenvolvimento de um estudo de investigacao,
uma vez que o entendimento e dominio cientifico caminham lado a lado com a capacidade

de compreensdo e partilha de um tema.
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O relatdrio é caracterizado por ser um projeto individual de intervencao
devidamente fundamentada e organizada em trés partes distintas. Na primeira parte, esta
exposto o enquadramento da Pratica de Ensino Supervisionada, sendo o capitulo um
destinado a descrever a intervenc¢do no contexto educativo do 1.2 CEB e o capitulo dois
destinado a descrever a intervencdo no contexto educativo do 2.2 CEB. Ambos incluem uma
caracterizagdo do respetivo contexto, além de uma exposi¢ao do percurso de intervengao
no mesmo. A segunda parte divide-se em cinco capitulos, sendo o primeiro direcionado
para a contextualizagdo do estudo, passando pela sua identificacdo, pertinéncia e motivo
do problema, pelas questdes de investigacao e objetivos do estudo. O segundo capitulo,
apresenta a fundamentacdo tedrica que sustentou todo o trabalho, abarcando um estudo
sobre a importancia do lago entre as literacias e a intertextualidade no desenvolvimento
de competéncias cientificas e pedagdgicas da Histdria Contemporanea de Portugal. Jd o
terceiro capitulo versa sobre a metodologia de investigacao utilizada ao longo do trabalho,
dividindo-se em subcapitulos: a descricdo das opc¢des metodoldgicas, a descricdo do
estudo, a caraterizacdo dos participantes, a definicdo dos instrumentos de recolha de
dados e os procedimentos de analise. De seguida, no capitulo quatro, reflete-se sobre os
dados e resultados obtidos através da sequéncia de tarefas desenvolvidas e implementadas
junto dos participantes e do questionario geral. Por ultimo, sdo discutidos os resultados.
Por fim, no quinto e ultimo capitulo, sdo expostas as conclusdes do estudo, sobretudo, a
sintese dos resultados obtidos, possibilitando assim, a formulacao da resposta a questao
de investigac¢do, analisando-se os objetivos definidos inicialmente.

A terceira e Ultima parte deste relatério é devota a uma reflexdo global
correspondente a experiéncia proporcionada pela Prdtica de Ensino Supervisionada
realizada durante o segundo ano do mestrado. Tal reflexdo visa a analise das competéncias
adquiridas, das fragilidades e dificuldades sentidas e das perspetivas futuras sobre a pratica
docente e 0 nosso papel com professores investigadores, promotores de uma educagao de

gualidade, equitativa e abrangente.

19



Parte | - Enquadramento da Pratica de Ensino Supervisionada

“Feliz é aquele que transfere o que sabe
e aprende o que ensina.”

Cora Coralina
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Capitulo | — Interven¢ao em contexto educativo: O 1.2 Ciclo do Ensino Basico

No decorrer do capitulo em questdo, sao referenciados dois tdpicos, alusivos a
Pratica de Ensino Supervisionada, que possibilitam enquadrar o seu contexto educativo do
1.2 CEB, explicitando a caracterizagao do referido contexto e a descricao do percurso da

intervencao educativa.

1.1. Caracterizacao do contexto
Segue-se a caracterizacdo do contexto onde decorreu a Pratica de Ensino

Supervisionada no 1.2 CEB, evidenciando o percurso realizado enquanto professora

estagidria neste nivel de ensino.

1.1.1. O Meio Local
No que diz respeito ao contexto onde foi realizada a Intervengao em Contexto

Educativo I (ICE 1), importa caracterizar o meio local onde a escola estd inserida, o contexto
escolar da sala de aula e da turma recetora da mestranda.

A escola situa-se numa unido de freguesias, fundada em 2013 com a reorganizagao
administrativa nacional, do concelho de Viana do Castelo, também sede de distrito. Trata-
se de uma localidade com um meio envolvente urbano e semiurbano pelo seu nimero de
habitantes e pela insercdo do centro da cidade.

A unido de freguesias estende-se em mancha parcialmente setentrional e litoral do
concelho de Viana do Castelo, apresentando mais de 1500 habitantes.

A freguesia em questdo nasceu na época medieval, em torno da transformacdo de
uma basilica local em sede paroquial, ainda hoje venerada na regido. Recentemente
inserida na cidade, tem vido a perder algumas das suas caracteristicas rurais, tornando-se
cada vez mais urbana.

E de evidenciar que os habitantes da localidade sdo imensamente ligados as
tradi¢cdes e, como tal, é relevante referir tragos patrimoniais e turisticos ligados a azenhas,
propriedades familiares nobres datadas do século XVI e XIV, capelas e igrejas e a sua

inigualdvel ceramica tradicional.
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Economicamente, a freguesia ainda assenta na atividade agropecuaria. Contudo,
podemos destacar o papel importante dos investimentos feitos em prol da industria e dos
servicos, situacdo cada vez mais presente devido a anexacdo da freguesia com as duas
freguesias localizadas no centro da cidade.

No que diz respeito a empregabilidade, apesar do crescimento dos servicos e da
industria proporcionarem uma maior e mais diversificada proposta empregadora, a
tendéncia continua a ser o éxodo, da faixa etaria mais nova, para as localidades do centro

da cidade.

1.1.2. O Agrupamento
A Escola Basica onde realizei a ICE | faz parte de um agrupamento de escolas do

concelho de Viana do Castelo. O agrupamento é constituido por seis estabelecimentos de
ensino, onde se incluem dois Jardins de Infancia, trés Escolas Basicas do 1.2 Ciclo e uma
Escola Basica do 2.2 e 3.2 Ciclo, também sede do agrupamento.

Segundo o Plano Educativo de 2019-2021, que estd em vigor atualmente, o
agrupamento dispGe de servicos de Psicologia e Orientacdo Vocacional, de uma Biblioteca
Escolar/Centro de Recursos, uma Equipa Multidisciplinar de Apoio a Aprendizagem e
Inclusdo, um Centro de Apoio a Aprendizagem e um Centro de Recursos TIC. Também
proporciona um Gabinete de apoio para alunos cegos e de baixa visdo, alunos com
necessidades educativas especiais e para as familias. Para além disso, também entrega
servicos como a Associa¢ao de Pais, o Banco de Livros e diversos clubes.

Na totalidade, o quadro do agrupamento apresenta 159 docentes. 16 direcionados
para o pré-escolar, 30 para o 1.2 ciclo, 96 parao 2.2 e 3.2 ciclo e 17 para a educagao especial.
No que diz respeito ao pessoal ndo docente, entre assistentes operacionais, assistentes
técnicos e o servico de psicologia e orientacdo vocacional, encontram-se 79 trabalhadores.

Do ponto de vista do envolvimento escolar, sendo um agrupamento de escolas
publicas, a promocdo de iniciativas e projetos pedagdgicos e educativos que viabilizem a
participacdo dos alunos e de todas as escolas, conta com inumeros parceiros. Alguns destes
parceiros passam pela Camara Municipal de Viana do Castelo, CRI (Centro de Recursos para
a Inclusdo), APPACDM (Associacdo Portuguesa de Pais e Amigos do Cidaddo Deficiente

Mental), CMIA (Centro de Monitorizacdo e Interpretacdao Ambiental de Viana do Castelo),

22



IGESPAR (Instituto de Gestdo do Patrimdnio Arquitetdnico e Arqueoldgico), a Comissdo
Protetora de Criangas e Jovens de Viana do Castelo, a Escola Desportiva de Viana do Castelo
e o IPVC (Instituto Politécnico de Viana do Castelo).

Todas as atividades proporcionadas pelas parcerias tém o objetivo de transmitir e
trabalhar os principais valores da cidadania, alargando as ideologias societais dos
estudantes, promovendo o sentido da igualdade de oportunidades e o fortalecimento das
relagdes interpessoais. Desta forma, sao formados jovens ativos na sociedade capazes de
compreender e por em pratica aprendizagens ligadas a educagdo alimentar, ambiental e
ecolégica, educacdo para a salde, seguranca e inclusdo. O agrupamento também prioriza
o desenvolvimento de projetos que promovam o desporto escolar e a atividade fisica. Em

parceria com a Biblioteca Escolar, promove-se a leitura e a escrita.

1.1.3. AEscola
O contexto educativo em referéncia, estd proximo da sede do agrupamento, numa

zona rural. Como ja referido, € uma instituicdao de cariz publico, estando assim dependente
do Ministério da Educacdo e do Agrupamento de Escolas, seus parceiros e equipa de
coordenacado, nos aspetos administrativos e educacionais.

A escola apresenta uma estrutura antiga, porém reformada e bastante organizada.
Sendo uma escola pequena, apresenta apenas quatro salas de aula, uma biblioteca, a
cantina escolar, a sala dos professores e uma pequena sala de convivio para os alunos. O
edificio divide-se em dois pisos, onde apenas um tem acesso ao exterior. No andar inferior,
encontramos a sala dos professores e a sala de convivio dos alunos, a biblioteca, uma das
salas de aula e a cantina escolar. No piso superior, existem as trés salas de aula restantes.
Ambos os pisos tém uma area reservada para as casas de banho.

O espaco exterior alarga-se ao redor da estrutura e é composto por varias areas e
zonas destinadas a diferentes brincadeiras. Este espaco para além de amplo, divide-se em
um campo de areia, um parque infantil, um campo desportivo com um cesto de basquete
e uma darea verde com arvores, onde os alunos podem brincar, praticar desporto e
contactar com a natureza. Nas areas mencionadas, existem zonas com pavimentagdo

cimentada ou placas de borracha, terra ou areia e vegetacdo. E importante referir que a
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direcdo da escola disponibiliza material para ser utlizado pelos alunos, no tempo destinado
aos intervalos letivos.

No que diz respeito ao corpo docente e ndo docente, o mesmo é formado por
quatro professores titulares e um coordenador, contando ainda com professores do Ensino
da lingua Inglesa, Ensino Especial e Ensino das Areas Expressivas e Desportivas. A
comunidade escolar também conta com trés auxiliares de acdo educativa e trés
profissionais dedicadas ao trabalho na cantina, uma cozinheira e duas auxiliares.

A Escola Basica em questdo é conhecida pela sua qualidade de ensino e ligacdo com
o meio rural envolvente. Sendo uma escola pequena, é também umas das mais procuradas
do concelho pela possibilidade de relacdes de proximidade como professor-aluno e
professor-encarregado de educacdo. E uma instituicdo educativa que se preocupa com a
formacao social e pessoal das criancas, promovendo momentos pedagdgicos assentes na
cidadania e no respeito. Ainda neste sentido, a escola desenvolve atividades alicergadas
em diferentes experiéncias de interacdo social que acompanham os momentos de infancia
dos alunos. A titulo de exemplo: celebracées em épocas festivas como o Magusto, o
Halloween e o Natal. Desta forma, é promovida a unido entre toda a comunidade escolar,
professores, auxiliares de ac¢do educativa, alunos e familiares, envolvendo todos os
participantes nos mais diversos projetos e iniciativas pedagdgicas, levando a cabo um

ambiente propicio ao ensino de qualidade nas primeiras idades.

1.1.4. ATurma
A turma onde foi efetuada a ICE | consiste numa turma do 1.2 ano de escolaridade.

E um grupo composto por vinte e quadro alunos, nove do sexo masculino e quinze do sexo
feminino, sendo que todos frequentam o ano de escolaridade mencionado pela primeira
vez. Apesar de nenhum aluno ter demonstrado necessidades educativas especiais, trés
recorrem a sessdes de terapia da fala. Todos eles frequentaram o Jardim de Infancia, no
entanto entram no 1.2 ciclo apds dois intensos anos atingidos pela Pandemia Global.

O grupo em questado foi apanhado pelo auge do confinamento social, numa época
tdo importante do seu crescimento e aprendizagem, onde o Ensino para a Infancia foi feito

de uma forma mais ausente. Contudo, é seguro afirmar que sdo alunos que demostram um
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nivel de captacdo pedagdgica e educacional acima da média, pois rapidamente toda essa
problematica foi contornada.

Trata-se de um grupo heterogéneo, na qual o empenho e dedicacdo levaram a um
rapido sucesso escolar. Com apenas quatro meses de aulas no ensino basico, todos os
alunos demostravam capacidades de leitura e escrita, tendo um aluno da turma ja entrado
no 1.2 ano a saber ler e escrever fluentemente. Todos apontam estar preparados para
trabalhar os conteldos correspondentes a este nivel de ensino.

Quanto ao nivel socioeconémico e cultural da turma, este pode-se caracterizar por
se encaixar na classe trabalhadora social, tendo em conta os estimulos pessoais que as
familias proporcionam aos seus educandos. S3o evidentes as oportunidades pedagdgicas
apontadas pelas familias, desde a participacdo em grupos de danca e desporto e
associacOes educativas com ou sem fins lucrativos. Contudo, cinco alunos beneficiam da
Acdo Social Escolar, onde quatro tém o Escaldo B e um tem o Escaldo A.

A turma evidencia um bom nivel comportamental e de cumprimento de regras.
Inicialmente, destacava-se a dificuldade na concentracdo e na permanecia nos lugares,
situacdo que foi melhorando com o passar dos meses e com o habito da aplicacdo das
regras de sala de aula. Por serem um grupo de alunos extremamente participativos, em
algumas ocasides, evidenciaram-se dificuldades em controlar essa vontade de participar,
de forma a ndo interromper a aula sem quebrar as regras de conduta estabelecidas.

Como ja mencionado, a prestacao nas areas curriculares era positiva, onde apenas
dois dos vinte e quatro alunos demostravam mais dificuldades na aplicacdo das
aprendizagens obtidas. De modo a contrariar esse obstaculo, os professores estagiarios,
em conjunto com o professor titular, procuravam dar um maior acompanhamento a esses
casos. No caso do aluno que apresentava uma capacidade elevada na leitura e escrita,
desde o inicio do ano letivo, foi adaptado um ensino mais motivador para que ndo perdesse
o préprio ritmo de aprendizagem.

No que diz respeito aos pais e encarregados de educacdao, sempre foi notado um
interesse na qualidade de ensino das criancas. Desde o primeiro momento que se
mostraram recetores de todas as iniciativas apresentadas pelo professor cooperante,

desde a rececdo de dois professores estagiarios, a ado¢cao de um lanche diario que incluisse
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elementos sauddveis. Participativos na vida escolar e formacdo pedagégica dos educandos,
sempre demostraram prontidao para a colaboragao nos inumeros projetos realizados ao

longo a ICE I.

1.2. Percurso da Intervenc¢ao Educativa: o 1.2 ano de escolaridade

Como previsto, a primeira parte da Pratica de Ensino Supervisionada, ICE |, teve a
duragao de catorze semanas, sendo as trés primeiras de dicadas a observagao e integracao
no contexto educativo.

Estas semanas permitiram a analise das estratégias e praticas pedagdgicas aplicadas
pelo professor titular e a resposta da turma as mesmas. O tempo destinado a observar a
turma, também permitiu a criagdo de um lago pessoal, possibilitando o contacto direto e o
didlogo para um maior conhecimento dos seus interesses, ritmos de aprendizagem e outros
pormenores fundamentais, que auxiliassem a nossa acdo de planeamento e
desenvolvimento das sessdes a lecionar.

Terminado o periodo de observacdo, iniciam-se as restantes onze semanas de
regéncia, sete semanas com apenas trés dias de intervencdo e quatro semanas com cinco,
ou seja, uma semana completa. As semanas foram alternadas entre os pares de estagio,
logo, cada mestrando ficou responsavel por cinco semanas de regéncia, deixando a décima
primeira para uma intervencdo alternada entre os dois. Esta distribuicdo, permitiu
organizar os conteldos programados, planificar pormenorizadamente as atividades a
implementar e refletir sobre a pratica pedagdgica proposta, aplicando os conhecimentos
didaticos das dreas pedagdgicas de Estudo do Meio, Portugués, Matematica e Expressao
Fisico-Motora.

A intervencdo no contexto educativo foi-se desenrolando sempre tendo por base o
trabalho colaborativo do par de estdgio, desde a troca de ideias, a consideracdao dos
interesses e preocupacoes mutuas pela turma. Sempre com a finalidade de proporcionar
aos alunos uma experiéncia positiva.

Todas as atividades planificadas obedeciam ao Programa Curricular do 1.2 Ciclo do
Ensino Basico e correspondiam com a planificagdo semanal disponibilizada pelo professor

titular da turma, a fim de alcancar todos os objetivos gerais e especificos de cada unidade
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curricular. Existiu sempre um esforco constante para que as atividades fossem elaboradas
de forma criativa, ludica e enriquecedora, mantendo sempre em mente a motivacao dos
alunos e a interdisciplinaridade. E de sublinhar que a unificagdo das dreas pedagdgicas, nas
primeiras idades, é uma vertente cada vez mais necessaria, de modo a proporcionar aos
alunos um ensino alargado e de qualidade.

O periodo destas regéncias propiciou um conjunto ampliado de vivéncias tao
importante para os alunos como para os professores estagiarios. Apercecdo darealidade
escolar e aptiddes profissionais e pessoais obtidas, revelaram-se essenciais para um
percurso de sucesso na intervenc¢ao educativa.

De seguida, é pretendido realizar a analise aos métodos e estratégias didatico-
pedagdgicas implementadas em todas as dreas de intervencao, refletindo sobre o trabalho
realizado pelo par de estdgio ao longo das semanas. Ter-se-d4 em conta as praticas

pedagdgicas e reflexivas, na medida de analisar todo o caminho percorrido na ICE I.

1.2.1 Portugués

Na area curricular de Portugués, foram estudados e trabalhados diversos conteudos
dos dominios propostos no programa e metas curriculares do 1.2 Ciclo do Ensino Basico.
Conteudos esses como a Oralidade, Leitura e Escrita, Educacdo Literaria e Gramatica.

Uma drea pedagdgica como a do Portugués é fulcral no ensino das primeiras idades,
pois é o pilar para o sucesso das restantes aprendizagens. O ensino da leitura e da escrita,
dois dos tépicos mais trabalhados em sala de aula, sdo essenciais para o aperfeicoamento
da consciéncia fonoldgica, “O trabalho sobre a consciéncia fonoldgica, realizado desde
cedo e generalizado a toda a populagdo infantil (antes e durante a iniciacdo a leitura e a
escrita), permitird promover o sucesso escolar, funcionando como medida de prevencdo
ao insucesso na leitura e na escrita.” (Freitas, Alves, & Costa). Desta forma, é possivel dizer
gue o sucesso da aprendizagem dos dois conteildos mencionados esta diretamente ligado
ao desenvolvimento desta destreza.

No dominio da Oralidade foi trabalhada a importancia da prenuncia¢do correta das
palavras, mostrando sempre preocupagcao em promover discursos coesos e coerentes, de

forma audivel e percetivel. As criancas ao iniciarem a utilizacdo corrente da fala, numa
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primeira instancia dessa iniciacdo, exibem algumas dificuldades na prondncia correta das
palavras. Neste sentido, foi muito importante o treino da organizacdo de ideias, sua
expressao e explicagdo, s6 assim foi possivel conduzir o aluno a criar um discurso coeso e
com um fio condutor. A aplicacdo destes exercicios em sala de aula passou pela inser¢ao
de atividade alicergadas em recursos auditivos e na adogdao de conversas, pequenos
debates e trocas de ideias sobre os mais variados dos temas abordados em sala de aula.

Relativamente ao contelddo gramatical, os conceitos de ‘fonema’, ‘silaba’ e ‘palavra’
foram dos mais batalhados e insistidos em sala de aula. Um ano de formagdo tao precoce
requer a adocdo de um ensino indispensavelmente repetitivo. A insercao de exercicios que
entregassem um foco a formacdo de palavras, frases e, posteriormente, a distincdo do
masculino e feminino (género da palavra) sdo necessdrio e requerem varias horas letivas
de familiarizacdo, treino e aperfeicoamento. O conteddo gramatical, funciona como base
para uma maior precessao de dominios como a Leitura e Escrita e a Educacao Literaria.

No que concerne a Leitura e Escrita, foi privilegiado o conteddo da consciéncia
fonética. Sendo este ano escolar o mais importante no campo da aprendizagem de bases,
os exercicios que lhe foram alusivos, também apresentaram uma insisténcia necessaria no
trabalho dos ditongos, articulagao de palavras e silabas, criacao e organizacao de frases. A
implementacao de recursos como o quadro silabico e a lista de palavras relacionadas com
os grafismos aprendidos, ajudaram a consolidar a leitura.

Quando a iniciacdao ao conteudo da Educacao Literdria, é possivel dizer que foram
abordados diversos tipos de texto para que os alunos se familiarizassem com a diferentes
formas de organizacao das frases e palavras. O estudo passou pelos textos narrativos,
lengalengas, trava/destrava-linguas, lendas e poemas. Com este conteudo é realizado o
primeiro contacto direto das criangas com a leitura e os livros, em contexto escolar. Assim
sendo e sabendo que escola é uma das mais importantes fontes a inser¢do do gosto pela
leitura nas primeiras idades, todas as atividades desenvolvidas foram pensadas e
organizadas de modo a entregar aos alunos um maior confronto e motivacdo para que o
interesse pela leitura fosse despertado.

Foi nesta linha de pensamento que foi realizada uma das atividades centrais da drea

pedagdgica de Portugués, desenvolvidas na ICE | pelo grupo de estagio, a criacdo de um
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livro de quadras natalicias em parceria com o Centro de Apoio Social Ernestino Miranda da
Santa Casa da Misericérdia de Esposende. Tal iniciativa centrou-se na escrita de vinte e
guatro quadras com teor natalicio, doze por cada parte envolvente. Apds esse feito, os
textos foram trocados e entregues ao grupo oposto para que as mesmas fossem ilustradas.
O projeto foi realizado com as bases ideoldgica da aproximacdo das criancas com a leitura
e o gosto pela mesma, o desenvolvimento da escrita e criatividade, ndo esquecendo o teor
artistico e expressivo das ilustracdes. A insercdo do fator ‘intergeracao’ também foi uma

incrivel mais-valia para ambas as partes.
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Figura 1 - Livro 'De Geragdo em Gerag¢do' realizado pela turma do 1.2 Ano e CASEM
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1.2.2. Matematica
Na darea curricular de Matematica, foram abordados conteidos como,

Numeros e Operacgdes, Organizacao e Tratamento de Dados e Geometria e Medida. Dentro
dos seus conteudos, os dominios que realcaram na abordagem em sala de aula foram o
Numeros Naturais, Adicao e Subtragdo nos Numeros e Operacdes. Localizacdo e Orientacao

no Espaco, Representacdo de Conjuntos, Figuras Geométricas e Tempo, para o estudo da
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Geometria e Medida. No caso do Tratamento e Organizacdo de Dados, destaca-se a
representacdo de dados no Diagrama de Venn, Retas Numéricas e Tabelas.

No ensino pedagdgico de uma darea como a Matematica, sublinha-se o
desenvolvimento do raciocinio légico das criangas com a promoc¢dao de diferentes
atividades e exercicios, que apresentem diferentes niveis de dificuldade e sejam
desenvolvidos de forma criativa. E crucial que os alunos aprendam a criar estratégias
matematicas que lhes despertem a motivacdo para a disciplina.

Desta forma, ao longo das regéncias, no conteddo dos Numeros e Operagdes,
foram trabalhados temas como a identificacdo e distingdo de algarismos e as suas
contagens crescentes e decrescentes e sua escrita por extenso. Também se abordaram os
sinais de maior, menor e igual, a resolugdo contas ou problemas através do calculo mental
ou expressdoes numéricas escritas. Para isso, foi implementado um método de ensino que
variou entre o tradicional e o0 moderno. As atividades propostas abriram um leque que
continha atividades como a resolucdo de exercicios em fichas de trabalho e manual escolar
e elaboracdo de jogos digitais (desenvolvidos em plataformas como ‘Wordwall’ e
‘Educaplay’), jogos tradicionais (como o ‘Bingo’ e ‘Domind’) e participacdo em trilhos
matematicos desenvolvidos na aplicagao Math City Map.

Tal aplicagdo, ajudou a que fossem desenvolvidos trilhos matematicos
assentes nos conteldos de NUmeros e Operacdes e Geometria e Medida. Num dos trilhos

os alunos trabalharam a Adi¢ao, no outro as Figuras Geométricas.

i i
Figuras 2 e 3 - Realizagdio dos Trilhos Matemdticos desenvolvidos na aplicagdo Math City Map.
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A mesma metodologia de ensino foi aplicada nos outros tépicos matematicos
a lecionar durante as regéncias. O dois dominios restantes, Geometria e Medida e
Organizacdo e Tratamento de Dados, também beneficiaram da utilizam de materiais
didaticos como o Abaco, as Barras Cuisenaire, o Material Multibase e os Blocos Légicos. A
utilizacdo e manipulacdo de materiais como os mencionados, proporcionam ao aluno um
maior envolvimento na concretizagdo dos exercicios propostos. Aumentando assim a sua
motivacdo e originando um maior gosto pela disciplina.

“Uma das formas de promover diferentes experiéncias de aprendizagem
matemadtica enriquecedoras é através do uso de materiais diddticos, os quais
assumem um papel ainda mais determinante por forca da caracteristica abstrata da
matemadtica. Apesar da utilizacdo do material ndo determinar por si s a
aprendizagem, é importante proporcionar diversas oportunidades de contato com
materiais para despertar interesse e envolver o aluno em situagbes de
aprendizagem matematica, j4 que os materiais podem constituir um suporte fisico
através do qual as criangas vao explorar, experimentar, manipular e desenvolver a
observagao”.

(Botas & Moreira, 2013)

1.2.3. Estudo do Meio
Na darea curricular de Estudo do Meio, englobando tanto a parte fisica como a parte

social, foram abordados blocos pedagégicos como o Bloco 1 — A Descoberta de Si Mesmo,
Bloco 2 — A Descoberta dos Outros e das Instituicdes, Bloco 4 — A Descoberta das Inter-
RelacBes entre Espacos e o Bloco 5 — A Descoberta dos Materiais e Objetos.

Segundo a brochura da Organizacdo Curricular e Programas de Estudo do Meio do
1.2 Ciclo do Ensino Basico, “o Estudo do Meio é apresentado como uma darea para a qual
concorrem conceitos e métodos de varias disciplinas cientificas como a Histdria, a
Geografia, as Ciéncias da Natureza, a Etnografia, entre outras, procurando-se, assim,
contribuir para a compreensdo progressiva das inter-relacdes entre a Natureza e a
Sociedade.” (Organizac¢do Curricular e Programas: Estudo do Meio - 1.2 Ciclo do Ensino

Basico).
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Assim, importa referir a sua importancia no fator do aprofundamento dos
conhecimentos direcionados para a natureza e a sociedade. Acredita-se é extremamente
importante o ensino para o desenvolvimento das criancgas, para uma melhor compreensao
do mundo e do meio envolvente.

No que diz respeito aos blocos pedagdgicos 1, 2 e 4, o ensino baseou-se no
desenvolvimento e aplica¢do de atividades com um teor, eventualmente, mais pratico.
Com por exemplo, a adaptacdo dos jogos ‘Quem é quem?’, ‘Descobre as diferencas’ e
‘Encontra o Caminho’ e a realizagao de uma ‘Caga ao Tesouro’ e momentos de expressao
ritmica e artistica, com dancas e pinturas alusivas aos temas em aprendizagem.

A realizacdo de tarefas assentes neste molde, ajuda a desenvolver, no aluno, uma
maior motivacdo e interesse pela disciplina. Desta forma, é entregue um maior nivel de
conhecimento sobre os conteudos abordados, através de um ensino moderno e lddico.

Foi também entendido, pelo par de estagio, que uma drea pedagdgica como Estudo
do Meio, pela sua ligagdo com a sociedade e o0 meio envolvente, necessitava de oferecer e
possibilitar, aos alunos, momentos de reflexdo e debate. A importancia da oratéria e
sensibilidade societal nas primeiras idades esta cada vez mais concisa nas comunidades no
novo século. A escola, como meio de transmissdao de conhecimentos, obtém um papel
fundamental nesse aspeto. Esta disciplina contém em si uma inigualdvel capacidade de
formar alunos para que estes crescam e se transformem em cidad3dos ativos e atentos,
despertando a sua consciéncia para as problemas e questdes do cotidiano. Por esse motivo,
durante a lecionacdo dos blocos pedagdgicos ja mencionados, foram inseridos momentos
de trocas de ideias e debates sobre as tematicas envolvidas, de modo a dar ao aluno a sua
voz, possibilitando oportunidades de expressar a sua opinido e se fazer ouvir.

Quanto ao Bloco 5 dos dominios, 0 mesmo foi inserido nas sessdes de Oferta
Complementar, por ser umas das areas disciplinares com menos horas letivas, pois foi
entendido que seria uma mais-valia para os alunos.

Aproveitando o projeto ‘Pequenos Cientistas’, adotado pela escola, em decisdo
conjunta com o professor titular da turma, o par de estagio decidiu dedicar os momentos
letivos a apresentacdo e realizacdo de diferentes experiéncias. Oferecendo, assim, uma

aproximacdo com diferentes materiais e objetos. A abordagem este bloco entrega aos

32



alunos uma maior compreensdo sobre a acdo dos mais variados materiais em

circunstancias que ainda ndo |Ihes era conhecido.

Figura 4 - Realizagdo da 'Caga ao Figura 5 - Realizagdo de Figura 6 - Momentos de
Tesouro' experiéncias Expressdo Artisticas

1.2.4. Expressao e Educagao Fisico-Motora
Na drea pedagodgica de Expressdo e Educacdo Fisico-Motora, foram realizadas

atividade centradas nos blocos pedagégicos de Bloco 1 — Pericia e Manipulagao, Bloco 4 —
Jogos e o Bloco 6 — Atividades Ritmicas Expressivas, pretendendo proporcionar, aos alunos,
experiéncias debrugadas na coletividade e respeito muituo.

Podemos dizer que a disciplina em questdo é uma drea essencial no
desenvolvimento da crianga, embora nem sempre seja valorizada. No entanto, pedagogia
da Educacdo Fisico-Motora ndo passa apenas pelas capacidades fisicas de um aluno.
Através desta area é promovida a aquisicdo de aprendizagens que transpdem outros
conhecimentos e valores, tais como a capacidade de trabalhar em equipa, o espirito de
justica e de honestidade, o respeito e a consciéncia coletiva das diferentes caracteristicas
fisicas presentes na comunidade escolar. Todos estes objetivos que transcendem a
atividade fisica, clarificam a importancia de incluir esta area pedagoégica nos curriculos
escolares, deixando a sua marca societal numa comunidade tendenciosamente mais
sedentdria.

No bloco pedagdgico numero 1, foram realizados exercicios de manipulacdo de

arcos durante diferentes tipos de caminhada e corrida . Por exemplo: corrida lenta, corrida
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de lado e corrida de costa. J& no Bloco numero 4, foram planificados e desenvolvidos
diversos jogos como ‘A Serpente/ Corda Humana’, ‘Jogo da Raposa’ e ‘Qual é o caminho?’.
Durante o planeamento das atividades foi tido em consideragao o desenvolvimento de
aptidées como o cumprimento de regras, o respeito pelos colegas e pelo espago escolar,
incutindo a importancia da aceitacdo e do fairplay.

Relativamente ao Bloco numero 5, Atividades Ritmicas Expressivas, foi desenvolvida
uma aula totalmente dedicada a danca ‘Zumba’. Sendo um dos pares de estdgio instrutor
do modalidade, foi desenvolvida uma sessao direcionada para a area dangante onde os
alunos aprenderam novos movimentos e coreografias. A aula foi de tal maneira bem

sucedida que voltou a ser feita, como surpresa para os alunos, no ultimo dia da ICE I.

Figuras 7 e 8 - Realizagdo de atividades Ritmicas Expressivas (Aulas de Zumba).

1.2.5. Envolvimento na Comunidade Educativa
Em termos de envolvimento na comunidade educativa, o par de estagio que

acompanhou a turma do 1.2 ano, conseguiu uma excelente integracdo na familia escolar.
Sabendo que a escola é uma instituicdo que engloba inUmeros elementos, a unido e
cooperacdao sdo fatores que refletem o éxito da nossa formacdo académica e o
desenvolvimento escolar dos alunos.

Entre os inUmeros projetos em que a turma esteve envolvida por iniciativa do
professor titular, escola ou agrupamento, nomeia-se a participagao nos dois projetos

ligados a promogao de uma boa alimentagdo ‘Herdis da Fruta’ e ‘(Des)fruta’ e as atividades
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desenvolvidas em ambito escolar com a parceria da Associagao de Pais, para angariar

fundos de maneio de modo reequipar a biblioteca da escola.

Figuras 12 e 13 - Projeto 'Herdis da Fruta'.

Para além desses projetos, o par de estagio desenvolveu trés grandes iniciativas
com a turma durante a ICE I. A escrita de um livro/brochura intergeracional ‘De Geracgdo
em Geracdo: Quadras Natalicias’, em parceria com o Centro de Apoio Social Ernestino
Miranda, e os dois Trilhos Matematicos desenvolvidos com o apoio da aplicacdo Math City
Map.

A parte dessas duas iniciativas, também foi desenvolvido e implementado um

projeto solidario, em conjunto com a turma do 3.2 ano e um outro par pedagdgico e em
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parceria com a instituicdo Berco de Nossa Senhora das Necessidades. Tal projeto centrou-
se na recolha de objetos e materiais como roupa, livros, alimentos e brinquedos, por parte
de toda a comunidade escolar, para serem entregues as criancas recebidas no Centro de
Acolhimento Temporario para Bebés e Criangas em Risco. As turmas do 1.2 e 3.2 ano

ficaram responsdveis por criar e decorar as caixas onde todas as angariagcdes seriam

guardadas.

' / g ‘ b g y "
Figuras 14, 15, 16 e 17 — Realizagdo e entrega das angaria¢des recolhidas para a instituicéio Ber¢o de Nossa
Senhora das Necessidades.
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1.2.6. Em sintese
Em sintese, considero que a foi uma experiéncia bastante positiva. O compéndio de

aprendizagens obtidas possibilitam o aumento da nossa experiéncia laboral e entrega-nos
uma maior nogao sobre a profissdo e todos os condicionantes envolventes.

Numa opinido pessoal, entendo que existiu um aumento do conforto pessoal nos
campos da postura e linguagem em sala de aula, no tom de voz e dominio da turma.

Relativamente a turma, senti que foram proporcionados momentos de
aprendizagens diversos, com recurso a métodos hibridos entre o tradicionalismo do treino
de exercicios e o modernismo dos jogos e atividade digitais. Manteve-se sempre uma
grande atenc¢do na planificagcdo e desenvolvimento das atividades, para que estas fossem
motivadoras e apropriadas para a turma. Desta forma, o rigor cientifico das propostas feitas
foi um fato bastante importante, portador da nossa maxima consideracao.

Quanto ao envolvimento na comunidade educativa, afirmo que também se revelou
muito produtivo. Foram proporcionados momentos e vivencias Unicas de contacto com os
alunos, professores e celebragdes/projetos do meio envolvente.

Assim, efetuando um balanco de toda a experiéncia e contacto, é possivel dizer que

foi um grande passo para 0 nosso sucesso académico e profissional.
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Capitulo Il - Intervengao em contexto educativo: O 2.2 Ciclo do Ensino Basico

No presente capitulo, é explicada a intervenc¢ao educativa realizada no contexto do
2.2 Ciclo do Ensino Basico. Desta forma, é proposto que o capitulo se debruce sobre a
caracterizacdo do contexto educativo, onde foi realizada a Pratica de Ensino
Supervisionada, e a descrigdo da intervencao enquanto professora estagiaria. De forma a
alicercar estes dois pontos, serdo feitas meng¢des as caracteristicas do meio local, das
escolas, do Agrupamento em que as escolas estdo inseridas e, por fim, das turmas em
analise. Para concluir, ainda serd descrita a intervencdo enquanto estudante recetora da

Intervengdao em Contexto Educativo.

2.1. Caracterizagao do contexto
A semelhanca do primeiro capitulo, é pretendido, nestes préximos subcapitulos,

uma abordagem que permita uma condu¢do a compreensdo da caracterizacdo e
intervencdo no contexto educativo, inserido na Prdtica de Ensino Supervisionada do 2.2

Ciclo do Ensino Basico.

2.1.1. O Meio Local
A intervencdo em Contexto Educativo Il decorreu em duas instituicdes educativas

diferentes, ambas inseridas no mesmo Agrupamento de escolas. As escolas Bdsicas em
mencao pertencem ao concelho de Esposende, mas localizam-se em freguesias diferentes.

Pertencente ao distrito de Braga, este concelho da sub-regido do Cdvado, tem uma
area total de 9541 hectares e conta com aproximadamente 35138 habitantes.

Olaco entre o mar, o rio, a planicie e a montanha sdo a maior béncgao que o concelho
em estudo tem, um “Privilégio da Natureza” segundo o seu préprio lema. No que diz
respeito a vida da populacdo e o empreendedorismo da localidade, o beneficio retirado é
constante, ndo sO a nivel turistico, mas também para os setores da pesca e da
agropecuariaA sua localizacdo vem sendo, desde o inicio da sua histéria, o maior fator de

marketing, fazendo parte da sua promocdo turistica e comercial. Beneficiando ainda de
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duas bacias fluviais, o concelho, cuja costa atlantica é percorrida por 16 quildémetros, vé-se
subjugado por um clima bastante homogéneo durante o ano.

Ainda predominantemente rural, o concelho tem vindo a desenvolver-se nos
setores do comércio, industria e servigos. Agrega, atualmente, uma pandplia de empresas
que apostaram no concelho como sua sede e promotor de crescimento. Entre muitas,
destacam-se o ramo téxtil e de suplementagao desportiva, elementos que projetam o
nome do concelho para as pdginas dos média nacionais.

A nivel turistico, o concelho tem investido no desenvolvimento dos Caminhos de
Santiago pela Costa e na rota dos Moinhos. Destaco também a promoc¢do dos monumentos
e locais de interesse publico, como o Castro de Sdo Lourenco, o Forte de Sdo Jodo Batista
e inumeros museus. Ndo deixo de mencionar o papel importantissimo da gastronomia
local, que passa pelo conceituado marisco/frutos do mar e pelos doces de chila e creme de
ovos moles, Clarinhas e Folhadinhos, respetivamente. Assente nesta vasta riqueza, o
concelho promove também festas e eventos gastronémicos para promover a gastronomia

local.

2.1.2. O Agrupamento
O agrupamento de escolas que agrega as instituicdes de ensino, onde a ICE Il

decorreu, estd inserido no setor publico. O agrupamento em menc¢ado, aposta numa variada
oferta educativa com escolas que aglomeram os ciclos educativos do Pré-Escolar, 1.2 Ciclo,
2.2 Ciclo e 3.2 Ciclo. No total, sdo dez as instituicdes de ensino representados pelo
agrupamento, nas diversas freguesias da zona norte do concelho.

Destaca-se pelainovagao educacional e pelo desenvolvimento tecnoldégico. Propde-
se um ambiente adequado ao desenvolvimento integral dos alunos e acompanhamento
geracional. Para além da exigéncia académica, também é tencionada a construcdao de um
ambiente seguro e acolhedor. As suas linhas de atuagdo recaem sobre o desenvolvimento
do ensino-aprendizagem/ organiza¢do pedagdgica, relacdo com a comunidade e o meio
envolvente, identidade e coesdo do Agrupamento, gestdo e lideranca partilhada e
integracdo e igualdade de oportunidades.

Com base nos dados consultados no Projeto Educativo 2018/2019, no presente

momento, o agrupamento é frequentado por cerca de mil duzentos e noventa e um alunos,
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alguns dos mesmos inseridos na Unidade de Ensino Estruturado do Espetro do Autismo e
na Unidade de Apoio Especializado para a Educacdo de alunos com Multideficiéncia.
Contendo também um quadro préprio de cento e sete docentes.

A eficiéncia da a¢do educativa leva ao desenvolvimento e adogdo de inUmeros
projetos. Destaco os jornais escolares, o Concurso Nacional de Leitura, o Plano Nacional de
Cinema, a Escola Azul e a Eco-Escolas, entre outros. A organiza¢dao escolar aposta na
qualidade de ensino e no sucesso dos alunos, alicercando a experiéncia na vertente

associativista e cultural.

2.1.3. As Escolas
O contexto educativo em referéncia, desenvolveu-se em duas escolas basicas

distintas, sendo uma delas a sede do agrupamento.

Posto isto, o centro de ensino onde decorreu a regéncia direcionada para a darea
pedagdgica de Portugués foi a prépria sede, jd mencionada. Essa escola abrange 0 2.2 e 3.2
Ciclo e a Unidade de Apoio Especializado para a Educacdo de alunos com Multideficiéncia,
presente no agrupamento. O espac¢o é caracterizado por ser amplo e aglomerar dois
edificios diferentes. O edificio central é dividido em dois pisos, sendo o inferior ocupado
pela rececdo, servicos administrativos e direcao escolar, sala dos professores, auditdrio,
reprografia, cantina, bar e ainda espacos destinados para o repouso dos alunos. No piso
superior estao localizadas as salas de aula e a biblioteca. A escola ainda conta com um
segundo edificio, destinado a pratica desportiva e celebracdes do meio escolar. O espaco
exterior disponibiliza um campo polidesportivo, um campo individualizado de futebol e
espacos verdes para o entretenimento durante as pausas escolares.

A escola que recebeu a intervencdo na drea pedagodgica de Histéria e Geografia de
Portugal, dispde de um espaco totalmente diferente da primeira instituicdo descrita. O
meio é constituido por varios edificios destinados aos diferentes ciclos de ensino. Sendo
possuidor de uma drea maior, estdo agregados o Pré-escolar, o 12, 2.2 e 3.2 Ciclo e a
Unidade de Ensino Estruturado do Espetro do Autismo, presente no agrupamento, na
totalidade do espaco. No primeiro edificio, encontram-se a rececdo, 0s servicos
administrativos e os respetivos gabinetes da direcao escolar, a biblioteca, a cantina, o bar

e um espaco amplo destinado para o descanso dos alunos. O acesso para os restantes
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edificios € acompanhado por um enorme espaco verde, utilizado para o entretenimento da
comunidade escolar. Dos trés blocos presentes no segundo setor do espaco escolar, dois
sdo destinados para as salas de aula e um para a Unidade de Ensino Estruturado. Num local
mais afastado, encontra-se o edificio e o campo polidesportivo. Sendo as unidades
escolares do Pré-escolar e 1.2 Ciclo, as que ficam mais afastadas do bloco principal.

No que diz respeito as dinamicas de ambas as escolas, ha a salientar um conjunto
de atividades proporcionadas pelo agrupamento e promovidas pelo Plano Anual de
Atividades, de interessa educacional, humanistico, cientifico e didatico-pedagdgico. A
insercdo dos alunos em projetos externos a “sala de aula” é uma mais-valia para a
experiéncia escolar, alicercando o desenvolvimento social na maior plataforma de evolucao
humana. A formacdo de jovens informados e ativos na sociedade é essencial e

indispensavel ao desenvolvimento.

2.1.4. As Turmas
O subcapitulo que se segue agrega a caracterizacdo das duas turmas onde decorreu

o contexto do 2.2 Ciclo da Pratica de Ensino Supervisionada. Ambas as turmas estao
inseridas no 6.2 ano de escolaridade.

Sobre a carga horaria de cada turma é possivel dizer que a turma onde decorreu a
intervencdo de Portugués, beneficia de cinco blocos semanais de 45 minutos, da disciplina.
Contudo, a turma recetora da intervengdo em Histéria e Geografia de Portugal, possui
apenas trés blocos de 45 minutos, da disciplina.

A turma, na qual foi lecionada a drea pedagdgica de Portugués, tratava-se de um
grupo incrivelmente heterogéneo e com um elevado rendimento escolar. Sempre
participativa e empenhada, a turma permitiu o desenvolvimento de dindmicas Unicas de
sala de aula. Inicialmente com 17 alunos, 6 rapazes e 11 raparigas, a turma recebeu o seu
décimo oitavo membro no inicio do 3.2 periodo, mais um rapaz. Entre a totalidade, dois
alunos beneficiam do escaldo B da Acdo Social Escolar, enquanto apenas um beneficia do
escaldo A. Também faz parte do grupo uma aluna que apresenta dislexia, usufruindo assim
das medidas universais dispostas no acompanhamento escolar direcionado para essa

condicdo, como adaptacdes no processo de avaliacdo.
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E possivel dizer que o grupo demonstrou desde inicio uma grande animac3o por
receber e trabalhar com o par de estagio, mostrando-se motivados na participagdo e
integrados no processo de desenvolvimento pedagdgico.

A turma na qual foi lecionada a drea pedagdgica de Histdria e Geografia de Portugal,
era mais pequena que a turma mencionada em primeiro lugar. Sendo uma turma mais
agitada e faladora, é natural dizer que agregou em si um maior desafio. O grupo, que era
composto por 15 alunos, 5 do sexo feminino e dez do sexo masculino, destacou-se pelo
fraco rendimento escolar e a escassa motiva¢do. Globalmente, as dificuldades a nivel da
leitura, escrita e metodologias de estudo eram notdrias. Adicionalmente, uma das alunas
da turma estava inserida no programa de Necessidades Educativas Especiais, apresentando
Espinha Bifida Oculta, tendo dificuldades a nivel educacional e motor. O relatério de
avaliacdo psicolégica, descreve que a aluna apresenta um desenvolvimento cognitivo
equivalente ao que é esperado para uma crianga de quatro ano de idade. Um outro aluno
apresentava ainda Perturbacdes Especificas de Aprendizagem, como a dislexia e a
discalculia.

Apesar de ser um grupo complicado, com o decorrer da intervencdo, os alunos
desmontaram uma incrivel aceitacdo dos projetos didaticos apresentados. A maioria foi
explicitando uma crescente motivagao pela disciplina e pelo par de estagio, abracando os

novos métodos de ensino inovadores apresentados.

2.2. Percurso da Interveng¢ao Educativa: o0 6.2 ano de escolaridade
O percurso de Intervengdo Educativa ll, realizado em conjunto com o par de estagio,

decorreu entre o dia 21 de fevereiro e o dia 5 de junho, somando um total de catorze
semanas.

Dessas catorze semanas, a primeira foi destinada a preparacdo da documentacado e
conhecimento dos contextos educativos. As trés semanas seguintes focaram-se na
observacdo e estudo da turma e da metodologia do professor cooperante, recetor do par
de estagio. Este periodo foi incrivelmente essencial para a familiarizagdo dos alunos para
com o desafio, assim como o conhecimento do funcionamento de uma turma do 2.2 Ciclo,

a escola e a sua organizacdo, por parte dos professores estagiarios. Embora sejam trés
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semanas, atrevo-me a tomar uma posigao critica ao escrever que o periodo destacado se
torna insuficiente para analisar o trabalho desenvolvido e perceber as capacidades ou
dificuldades dos alunos.

No seguimento, entram na ICEll, oito semanas de implementagdao nas duas
diferentes turmas. No meu caso, as quatro primeiras foram direcionadas para a area
pedagdgica de Portugués e a quatro ultimas para Histéria e Geografia de Portugal. Estas
intervencdes foram realizadas por cada um dos elementos do par pedagdgico, sem
intervengao direta do colega. Quer o planeamento e desenvolvimento de atividades, quer
a lecionacdo, investigacdo e reflexdo das regéncias foram inteiramente entregues ao
elemento na sua forma individual, sempre com o objetivo de ir ao encontro dos interesses
dos alunos e do professor cooperante, proporcionando uma experiéncia cada vez mais
realista e proxima do mercado de trabalho. Contudo, a colaboracdo do par pedagdgico nos
pequenos pormenores e auxilio nas demonstracdes de atividades continuou a ser
frequente.

O planeamento e desenvolvimento das atividades propostas para as regéncias foi
meticulosamente preparado a feicdo das turmas envolvidas na ICEIl. Tendo por base o nivel
de organizacdo prévia, metodologia apresentada e materiais entregues aos alunos, a
prestacdao do professor cooperante foi essencial a todo o processo de adaptagdo e
implementacdo. Todas as planificacbes desenvolvidas seguiram o modelo apresentado
pelos professores supervisores/orientadores, na primeira semana da intervengdo
educativa. No entanto, é importante manter em mente que as mesmas apresentam apenas
a base da aula, interessando por demais uma boa execuc¢ao das propostas, entregando um
fio condutor, conhecimento cientifico e motivacdo. Nunca esquecendo a condicionante,
mas crescente, experiéncia do professor estagiario.

Para concluir, a duas semanas colocadas no limite final da calendarizacdo, serviram
para uma possivel reposicdo de aulas ou resolucdo de situa¢des imprevistas, que no caso
do meu par de estagio ndo foram necessarias. Posto isto, a minha intervencdo no contexto

educativo do 2.2 Ciclo terminou com a conclusdo da décima segunda semana.
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2.2.1 Portugués
Na drea curricular de Portugués, na qual se debrugou a primeira turma descrita no

subcapitulo “As Turmas”, foi de encontro a todos os dominios previsto no Programa e
Metas Curriculares e Aprendizagens Essenciais propostas pelo Ministério da Educacdo para
0 6.2 ao de escolaridade. Nomeadamente a Oralidade, a Leitura e Escrita, a Educagao
Literdria e a Gramatica. E possivel dizer que as quatro semanas de regéncia tiveram como
foco central a leitura representada/dialogada da obra integrada no Plano Nacional de
Leitura, “Os Piratas” de Manuel Antdnio Pina, focando-se no género textual dramatico.
Assim sendo, as atividades dos diferentes dominios foram desenhadas a volta da obra para
possibilitar um continuo fino condutor e um envolvimento mais claro da obra no contexto
da abordagem pedagdgica.
“As praticas textuais sobre producdes dramaticas apresentam potencialidades, do
ponto de vista formativo, que ndo queremos deixar de sublinhar (...). Do ponto de
vista didatico, e concretamente no campo da disciplina de portugués, sao
igualmente significativas (...). Tal como nos modos literarios, pode-se estudar
diversas épocas, autores, estéticas, géneros (...)"”

(Vasconcelos & Bastos, 1997, pp. 177-199)

Na visdo do dominio da Oralidade, pretendeu-se aborda-lo de uma forma
transversal, onde a visualizacao e audicdo de elementos informativos, como por exemplo
a sintetizacdo dos conteuldos abordados e exibicao de trailers relacionados as cenas da obra
em estudo, fosse inserida nos planos de aula. Para além disso, uma das cenas da obra, mais
precisamente a cena sete, foi adaptada para dudio para que a mesma fosse estudada e,
previamente, interpretada pelos alunos com o auxilio de um desafio de escolhas multiplas.

Relativamente ao dominio da Leitura e Escrita, como ja mencionado, foram
desenvolvidas atividades relacionadas com uma obra especifica. Para uma melhor e mais
criativa exploracdo literdria, a interpretacdo das cenas foi feita das mais variadas formas.
Passando pela resolucdo de questionarios em plataformas online e em recursos criativos,
realizacdo de palavras cruzadas a momentos representados pela metodologia onde os
alunos trocam de posicdo com o professor, com a escrita e realizacdo autdnoma de

questdes interpretativas aos colegas de turma.
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Defendo que o trabalho em sala de aula, nos dias de hoje, deve ser cada vez mais
apelativo e motivador para os alunos. Nesse sentido, a inser¢ao das tecnologias como um
apoio ao estudo cientifico é cada vez mais necessaria. A constante formacdo do professor
para uma boa adaptacdo aos tempos modernos, demarca a fundamental e inegavel
evolucdo do quadro educacional portugués. A necessidade de dosear as metodologias do
ensino tradicional e do ensino inovador, foram dois fatores da qual me debrucei para as
propostas didaticas que apresentei durante a intervencao.

“Inovagdo requer visdo, risco, investimento. A sala de aula tem sido normalmente

um espacgo conservador, tornando-se, por isso, pouco atrativa para os mais jovens.

As suas portas tém de ser abertas ao professor visionario capaz de por a sua

imaginacdo ao servico do desenho, teste e ado¢ao — ou abandono — de novos

métodos ou novas tecnologias.”

(Gomes, 2014, pp. 17-44)

= Bibli e il Relatérios AccessPass o Fazer upgrade m ° Q

Perguntas (10) Mostrar respostas

Identifica o espago em que se encontra Manuel na cena Il.

Quiz

Tendo em conta o final da cena | e o inicio da cena Il, explica o que
Cenas |l e lll da obra 'Os representa a mundanga de cenario.

Piratas' de Manuel
Anténio Pina .

1728 * 4

Figura 38 - Questiondrio de Interpretagdo desenvolvido numa plataforma online

Quiz

Identifica o espago onde se encontra Manuel na cena Il
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Figura 19 - Desafio de interpreta¢éo com Palavras-cruzadas Figura 20 - Questiondrios de
interpretagdo temdticos

De modo a desenvolver a pratica da leitura em voz alta em simultdneo com o
espirito critico e analitico, foram realizadas atividades durante as diferentes fases da
leitura, ou seja, antes da leitura, durante a leitura e apds a leitura. Sendo uma turma bem
capacitada e com um nivel de aproveitamento elevado, foi lhes proposta a ado¢do de uma

o e - . I
Grelha de verificacdo” para que o grupo participasse ativamente na verificacdo da
qualidade da leitura em voz alta dos colegas. Assim, apds a leitura de cada cena, prosseguia-
se a auto e heteroavaliacdo alicercada nos seguintes parametros: dic¢do, expressividade,
persisténcia, fluéncia e corre¢do. Mais uma vez, sobressai a ado¢do de métodos educativos
onde os alunos tomam um lugar mais ativo e auténomo na sala de aula, fortalecendo a

metodologia onde a interacdo aluno-professor é cada vez mais saliente.

Dicgar Expressividade Persisténcia Fluéncia Corregio
(Articula corretamente as. (L& o fexto com entoacéio e (L& o texto com mofivacio e (L& otexio e as palavras mais | (Pronuncia as palavras da forma
palavras) i i 1ado) correta)

energia) dificeis com o ritm
1|2|3|4fs|s[7|8]0|1]2]a]4a]s|6|7|8]e]|1|2[3]a[s5|s6|7|8[s|1][2|a][a]s5|[s]7]8]0]1]2]3]a]5]6][7|8]e

Figura 21 - Grelha de

verificagdo

Nome do aluno: Numero do aluno:
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No que concerne ao dominio da Gramatica, foram abordados trés conteudos
distintos: a Fungdo Sintdtica de Modificador, o Discurso Direto e Indireto e as Frases
Simples e Complexas. Sendo todos eles conteddos novos, foi procurada a adoc¢do de
estratégias mais motivadoras e ludicas, recorrendo a diaporamas e video interativos para
o auxilio da explicacdo e jogos didaticos, alguns utilizando a tecnologia, para o exercicio e
pratica desses conceitos. Algumas das atividades passaram por jogos de memdria e
desafios cronometrados com pontuagao.

Atividades assentadas nas ideologias competitivas ndo carregam sempre um peso
negativo. A competicdo sauddvel transforma-se numa das formas mais légicas de
motivacdo e concentracdo de um aluno. Com base na confirmacdo de que a turma se
tratava de um grupo bastante unido, equilibrado e capacitado, a implementag¢ao de
momentos como os descritos foi uma mais-valia para o desenvolvimento da rapidez de

raciocinio e vitalidade da associacao dos conceitos estudados, a exercicios de teor pratico.

Figura 22 - "Caixa dos desafios", atividade
gramatical prdtica sobre a ungdo sintdtica
Modificador

Frase Simples e Complexa

O bolo de Frase simples com Gosto da cidade Quando neva, ele Verbos Tenho ouvido; Tem Ser; Estar; Frase complexa Estou na cidade da
chocolate tem verbo principal. de Esposende, faz bonecos na copulativos. sido; Tinha estado. ~ Permanecer; Ficar; ~ com trés oragGes. avo Joana.
sido a minha visito-a todos os neve. Continuar;
sobremesa domingos e Parecer; Andar.
favorita. recomendo-a!

Frase complexa Simpatizo muito Frase simples com  Verbos principaise  Frase simples com
com duas orages. com a tua amiga verbo copulativo. verbos auxiliares. verbo principal e
Rita. wverbo auxiliar.

Figura 23 - "Jogo da Memdria", atividade gramatical digital sobre as Frases simples e
complexas.
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No que diz respeito ao dominio da Educagao Literaria, como ja mencionado, as
quatro semanas de implementagao mantiveram o seu foco na obra “Os Piratas’” de Manuel
Antoénio Pina. Para além da leitura dialogada/representada da obra, também foi entregue
um grande énfase as caracteristicas do texto dramdtico e elementos correspondente,
incluindo a adicdo de atividades alusivas no plano de aula.

De forma a transformar o estudo da obra em um momento memoravel, criando um
laco entre o género textual e a sua arte envolvente, foi proporcionado aos alunos a vivéncia
de diferentes artes teatrais. Durante as aulas supervisionadas, a professora estagidria
utilizou o “Teatro do Improviso” como momento “pré-leitura” da obra e o “Teatro de
Fantoches’”’ como apresentacdo de uma das cenas finais da obra. O envolvimento da turma
nas atividades apresentados foi incrivelmente aproveitador, tendo até vdrios alunos
participado na sessao de “Teatro do Improviso”, utilizando os aderecos predispostos para
a atividade.

E seguro dizer que o teatro é uma das mais belas formas de arte. Para além de
representar tracos venerosos da Histéria Mundial e do seu desenvolvimento, é uma
enorme plataforma o estimulo e conhecimento do nosso corpo e das nossas emocoes.
“Ao assumir que o teatro desperta a emocao, deixando fluir o que mais intimo o ser
humano possui, verifica-se que ao privilegiar novos dialogos com a arte (...) a educacgao
estard a abrir-se para a «ressensibilizacdo» do aluno (...)"”” (Carvalho, 2011, pp. 122-131).
Nessa perspetiva, os alunos foram capazes interligar a arte com a disciplina de Portugués

e, de certo modo, com a Histdria, beneficiando de uma experiéncia de autoconhecimento

e aprendizagem.

Figuras 24 e 25 - Apresentacgdo dos géneros teatrais '"Teatro do Improviso" e "Teatro de Fantoches"
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2.2.2. Histdria e Geografia de Portugal
Numa fase posterior da ICEIll, foram implementadas regéncias da drea pedagdgica

de Histdria e Geografia de Portugal. Novamente, as planificagdo foram desenhadas com
base no Programa e Metas Curriculares e nas Aprendizagens Essenciais, propostas pelo
Ministério da Educagdo para o0 6.2 ao de escolaridade.

Quanto a disciplina de Histéria e Geografia de Portugal, trabalhou-se o dominio: 25
de abril de 1974 e o Regime Democrdtico. Nesse dominio, foi possivel analisar o
acontecimento histérico do 25 de abril de 1974, enfatizando o Movimento dos capitaes, a
Democratizacdo de Portugal e as Conquistas e Desafios de Portugal no pds-25 de abril.
Também foram abordados os espacos em que Portugal se integra, passando por um estudo
da Unido Europeia e outras organizagdes internacionais.

As propostas de atividades feitas para a intervencdo, na area ja mencionada, foram
pensadas com o objetivo de promover cidaddos criticos e conscientes, pois tal ciéncia
preocupa-se com o desenvolvimento humano, pessoal e social. A insisténcia na
proatividade e autonomia em sala de aula também foram dois tépicos elementares para
fundamentar as atividades apresentadas.

Por ser uma turma mais agida e com um nivel de aproveitamento baixo, existiu
sempre a preocupacao de planificar aulas dinamicas e promotoras da constru¢dao de um
conhecimento base, que, posteriormente, levasse a uma reflex3o. E essencial que os alunos
adquiram os conteldos, mas que, em simultaneo, facam crescer as suas capacidades
intelectuais, ao nivel da interacdo educativa e empatia. A aposta na reflexdo do passado
doloroso e memédrias histdricas, com o auxilio da escrita, justifica-se com a necessidade
crescente da sensibilizacdo dos alunos para acontecimentos que, para os mesmos, sdo
“pré-historicos”’. A contemporaneidade do dominio estudado, entrega uma crescente
responsabilidade da analise critica e analitica da transicao histéria Ditadura-Democracia,
gue faca os alunos evoluirem a sua capacidade de argumentacdo e exposicao de ideias.

“0 conhecimento acerca do século XX exige o trabalho de resgate das memorias

individuais e de elaboracdo de uma memoria coletiva, mas também de recuperacao

da prépria historia. A recuperacdo da memoria contra o apagamento/esquecimento

e a procura da verdade sobre o que nunca ocorreu sao compromissos da historia e

da responsabilidade dos historiadores.” (Cortada, 2017, pp. 93-111)
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No que diz respeito ao funcionamento das aulas desta disciplina, afirmo que, pela
especificidade da turma, o método utilizado foi, vigorosamente, o mais tradicional. Na
defesa de que essa metodologia ndo tem apenas pontos menos positivos, afirmo que a
utilizacao de cartolinas para a exposi¢ao de conceitos cientificos e atividades de reflexdo e
a leitura de textos literdrios, biograficos e informativos, contribuiu para uma maior
proximidade com os alunos. A troca dos programas digitais pelo papel, permitiu um refor¢o
da acentuacdo do espirito criticos dos alunos de uma forma mais pessoal e direta. Contudo,
a apresentacdo dessas atividades foi suportada por entrevistas a testemunhos reais e
videos informativos, de modo a motivar os alunos e a despertar o interesse sobre os

conceitos estudados.

Figuras 26 e 27 — Atividades informativas e de reflexdo desenvolvidas em cartolina.

Com o intuito de unificar as quatro semanas de implementac¢do através de um fio
condutor conciso e claro, foi desenvolvido o projeto “Sexto Sentido”. Tal projeto demarca
um conjunto de atividades desenvolvidas com a turma sobre a época histdrica em estudo,
com o auxilio da escrita e dos diferentes géneros textuais. Por ser o tema selecionado para
a investigacdo, a colaboracdo da turma foi imprescindivel. Se inicialmente o compromisso
do grupo ndo foi o melhor, o passar dos dias e a apresentacao dos desafios foi levando a
curiosidade dos alunos a um nivel crescente que, rapidamente, se transformou na tdo
esperada motivagdo e participacao ativa.

As atividades passaram pelo desenvolvimento de um jornal biografico e sintetizador
das personalidades portuguesas envolvidas durante e apds o 25 de abril de 1974, tal como

os acontecimentos a que estiveram ligados. O desenvolvimento de um Podcast sobre os
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textos biograficos e informativos escritos para o jornal e a elaboracdao de uma exposicao,
de nome “Passo a Passo: Transicdes Contemporaneas’”’, que apresentasse o trabalho
realizado. Posteriormente, todo o projeto também foi publicado numa pdgina da
plataforma Paldet. O envolvimento dos alunos com a comunidade escolar e o
conhecimento cientifico tornou-se um incrivel beneficio para o exercicio do espirito critico

e da sensibilizagdo histdrica.
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Figura 28 - Exposi¢do "Passo a passo: Transi¢ées Contempordneas' apresentada da Biblioteca Escolar.

Num balanco geral, toda a experiéncia na implementacao foi bastante positiva.
Apesar de se terem verificado, ocasionalmente, momentos de distracdo, conversa e de
acdes comportamentais desnecessdrias, que exigiram uma postura mais assertiva e
pragmatica, viu-se, na turma, um crescimento e amadurecimento bastante compensador.
A promocado de dinamicas que envolveram a participacdo ativa e auténoma dos alunos,

levou a um entusiasmo, propicio a um ambiente acolhedor.
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2.2.3. Envolvimento na Comunidade Educativa
Na perspetiva do envolvimento na comunidade educativa, é possivel dizer que nao

foi tao intenso como na intervengdo no 1.2 Ciclo. Tal situagdo podera estar ligada ao facto
de ser uma interveng¢ao mais curta e com menos horas de regéncia. Considero também que
a questdo do grupo pedagdgico ter assumido duas turmas distintas em duas escolas
diferentes, apesar de pertencerem ao mesmo agrupamento, poderd ter sido também uma
condicionante.

No entanto, defendo que é essencial existir um lago de comunicagdo entre a escola
e o mundo exterior, principalmente estando o par pedagdgico na posicdo privilegiada que
assumiu perante o agrupamento e as escolas recetoras da Prdtica de Ensino
Supervisionada. O intuito de integrar as comunidades locais e garantir o bom ambiente
educativo é imprescindivel, de modo a garantir uma participacdo ativa de todos os
elementos escolas (docentes, discentes, auxiliares de acdo educativa e encarregados de
educacdo). A eficacia desse bom ambiente cria interagdes e lagos de confianga entre os
diferentes elementos da Comunidade Educativa, sendo estes uma mais-valia para o
progresso da crianca.

Quanto ao papel prestado pelo par de estagio, afirmo que uma das principais
atividades que envolveu a comunidade escolar foi a exposicao “Passo a passo: Transi¢cdes
contemporaneas’”’, mencionada no subcapitulo anterior e representante do trabalho
elaborado durante as quatro semanas de intervencdao na area pedagdgica de Histdria e
Geografia de Portugal. A exposicdo, que teve o seu lugar na Biblioteca Escolar, foi
construida com a visdo de abranger todos os anos escolares da escola, assim como outros
membros da comunidade. A apresentacao de biografias e sinteses dos momentos
histéricos e personalidades correspondentes da época contemporanea, segura, em si, uma
beleza intergeracional Unica e capaz de captar a atencao de qualquer curioso.

Tendo sido um estudo e trabalho de pesquisa feito pelos alunos da turma de
Histdria e Geografia de Portugal, foi considerada também as possiveis visitas de elementos
familiares que quisessem conhecer o trabalho que envolveu o laco pedagdgico feito entre
a instituicdo de ensino bdsico responsavel pela turma e a instituicdo de ensino superior

responsavel pelos professores estagiarios.
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Figura 29 e 30 - Exposigcdo "Passo a passo: Transicbes Contempordneas' apresentada da Biblioteca

Ainda na sequéncia do envolvimento na comunidade educativa, o par pedagdgico
também teve o privilégio de colaborar na “Semana das Expressées” do agrupamento,
realizada na ultima semana de aulas do ano letivo. No seguimento do convite, ao colega
com a qual partilhei a intervencdo educativa, para a realizacdo de sessdes de Zumba,
assumi uma posicao prestdvel, prontificando-me a colaborar no que fosse necessario
durante as atividades. Posto isso, encarreguei-me do registo fotografico e de video para as
memorias posteriores de uma semana memoravel que incluiu a participacdo de
particamente toda a “familia” escolar do agrupamento.

Entendemos, como grupo, que os direitos de participacdo social no processo
educativo e a aceitacdo da colaboracdo é essencial para a unido de todos, mantendo

sempre os alunos como o elemento mais importante da totalidade dos projetos propostos

e desenvolvidos.

Figura 31 e 32 - Atividade de "Zumba'" realizada durante a "Semana das Expressbes"
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2.3.4. Em sintese
Em tom de reflexdao sobre o percurso educativo vivenciado, é possivel afirmar que

as regéncias decorreram de uma forma muito positiva. Tanto na drea de Portugués como
na de Histéria e Geografia de Portugal, o feedbacks obtidos pelos professores cooperantes
e supervisores foi satisfatorio.

No que diz respeito as propostas colocadas e as aprendizagens dos alunos, concluo
que foram assimiladas e refletidas pelos mesmos. Afirmacgao que se justifica pela prestacao
positiva das duas turmas aos momentos de avaliacdo referentes aos conteldos abordados
e a crescente motivagdo durante a realizacdo das atividades apresentadas.

No que concerne a participacdo e aproveitamento, ndo deixo de sublinhar que as
duas turmas estavam em patamares distintos. Na turma recetora da intervengdo em
Portugués, a qualidade e pertinéncia da participa¢do foi sempre constante. A participacao
classifica-se como espontanea, onde a vontade de aprender, de grande parte dos alunos,
se sobressaia facilmente. Ja na turma recetora da interven¢do em Histéria e Geografia de
Portugal, a participacdo, inicialmente, era escassa e os alunos demonstraram-se bastante
diferentes uns dos outros. Contudo, com o decorrer das semanas alguns passaram a
destacar-se. A curiosidade colocada pelas tarefas propostas levou a que um nimeros de
alunos trocasse a sua posicao passiva, baseada na participacdo solicitada, para uma postura
ativa e mais participativa.

Enquanto professora estagiaria, sinto que existiu um processo de melhoria,
amadurecimento e crescimento. O contacto com os alunos e a adocdo de diferentes
metodologias e recursos, para o incentivo das turmas, foi crescendo. Verificou-se também
um cuidado em contornar as insegurancas e vontade de corrigir as dificuldades que
surgiam. A partilha de uma linguagem cuidadosa e adequada, de um tom de voz claro e
uma postura assertiva, mas aberta, foram fatores intencionais que demarcaram a
intervencdo no 2.2 Ciclo.

Em suma, apesar da discrepancias entre as turmas e outra dificuldades, a
intervencdo foi um experiéncia incrivelmente enriquecedora. Uma mais-valia a nivel
académico, profissional e pessoal. E importante aprendermos a trabalhar e conviver com
diferentes dindmicas e postos de vista. A colaboracdo conjunta que se viu decorrer entre

professores estagidrios, professores cooperantes e professores supervisores foi belissima
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e, de certa forma, marcante. Esta oportunidade permitiu que o grupo pedagdgico iniciasse
o seu percurso profissional da melhor forma possivel. Um experiéncia que nos tornou
profissionais mais competentes, pois a experiéncia vivida foi préxima da realidade de um

profissional da area da educacao.
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Parte Il — Trabalho de Investigacao

0 passado é uma cortina de vidro.
Felizes os que observam o passado para poder caminhar no Futuro.”

Augusto Cury
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Capitulo | — Introdugao
No atual capitulo, procede-se ao enquadramento e contextualizagdo do estudo

investigativo elaborado. Seguindo-se da referéncia a pertinéncia do mesmo, apresentagao
da questdao de investigacdo e o0s seus objetivos. Posteriormente, serd explanada a

motivagdo que liderou a realizagao de todo o trabalho.

1.1. Caracterizagao e pertinéncia do estudo
O presente estudo de investigacdo foi desenvolvido no ambito da unidade curricular

de Pratica de Ensino Supervisionada, mais concretamente, no dominio da Interven¢do em
Contexto Educativo no 2.2 Ciclo do Ensino Basico. Tal estudo foi desenvolvido com os
alunos de uma turma do 6.2 ano de escolaridade, de uma escola do concelho de Esposende.

Enquadrando-se nas diretrizes das literacias e da intertextualidade no suporte ao
estudo da Histéria Contemporanea Portuguesa, a implementacdo da investigacdo ocorreu
durante lecionagdo das aulas da area pedagodgica de Histdria e Geografia de Portugal.
Consequentemente, assistindo ao inequivoco tom interdisciplinar do estudo, tornou-se
fulcral pensar num tema capaz de contribuir para o desenvolvimento intelectual, social e
escolar dos alunos. Objetivando, assim, o alargamento e fortalecimento do espirito critico,
a valorizacdo das memérias histéricas e a consciencializagdao para o passado doloroso,
fomentando também o desenvolvimento de alunos leitores ativos. Assim sendo, trata-se
um estudo hibrido, entre a Histéria e as Literacias, partindo-se de uma abordagem as
tematicas histdricas com o apoio dos diferentes géneros textuais, como o ponto de partida
do estudo realizado.

No nivel escolar onde o estudo se realizou, as literacias histdricas assumem um
papel fundamental para a construcdo do espirito critico e sensibilizacdo para as memarias
histéricas e o passado doloroso. Durante a sua implementacdo, o foco apontou para a
construcdo de cidaddos ativos, conscientes e criticos capazes de olhar a Histéria como uma
marca do passado e uma visdo do futuro, numa sociedade demarcada pelos olhares
singulares desaprendidos. A importancia da Histdria e das suas disciplinas transcende o
papel escolar, assumindo uma presenca necessaria no dia a dia das criancas,

acompanhando-as ao longo do seu crescimento. Contundo, tais habitos devem ser
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iniciados em contexto escolar, combatendo a tendencial “amnesia social histérica”
presente na sociedade de hoje. O papel do professor das instituicbes escolares é
fundamental ao desenvolvimento da consciéncia histdria, componente fundamental a
compreensdo do passado e identificagao pessoal no mundo envolvente. Questdo tao bem
referida pelo autor Peter Lee no artigo “ Literacia histérica e Histdria transformativa’’:
“A histdria tem um lugar na educagdo porque desenvolve a consciéncia histdrica
dos alunos, localizando-os no mundo, de forma a incentiva-los a pensar sobre as
relagdes temporais (...). A histéria faz isso de uma maneira particular, um modo que,
para a maioria dos estudantes, é improvavel que |hes seja oferecido fora da escola

ou fora do contexto da educacgdo formal.” (2016, pp. 107-146)

1.1.1. Identificagdao da pertinéncia do problema
Através das pesquisas realizadas, foi possivel constatar que a educacao histdrica e

as literacias possuem um enorme laco. No entanto, talvez seja possivel afirmar que a
literatura cientifica a volta do tema ainda é um pouco escassa, o que faz com que a
interpretacdao desse mesmo fator sublinhe a importancia do estudo e abordagem deste
tema. Se iniciarmos a analise pela relevancia do estudo da meméria e da cultura histérica
no ensino da Histdria Contemporanea, sobressai o fator da distancia consciencial das
criangas para os acontecimentos que, para os mesmos, parecem “pré-histéricos’. Pode-se
caracterizar até como um momento de desorientacdo temporal, marcada pelo
enfraquecimento do sentido informativo ou educacional que sustentam a a¢ao histdrica. O
periodo temporal em estudo é, sem duvida, a virada de pagina da Histéria de Portugal. Para
a compreensdao das multiplas linhas ideoldgicas, desde o regime ditatorial a
democratizacdo do pais, é necessaria a observacdo de narrativas variadas de modo a
elucidar e proporcionar, referindo novamente, a abertura a formacao de cidad3os ativos.
Com isto, sabe-se que a Histdria é constituida por inUmeros relatos, abertos a varias
analises e interpretacdes, capazes de formular opinides distantes. O fator argumentativo e
reflexivo desta ciéncia proporciona debates sociais que fomentam o espirito critico dos
comuns, ndo limitando as suas premissas aos historiadores ou docentes da area. A
formacao de cidadaos ativos e conscientes é um dos resultados mais benéficos do ensino

da Histdria, quando bem aplicada, tal como sublinham os seguintes autores:
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“0 ensino de histéria também poderia e deveria enfatizar a histéria como sendo um
terreno a partir do qual se possa ver possibilidades diversas de realizagao humana,
como um ambito ideal a investigacdo e a producdo de narrativas multiplas em vez
de narrativas unificadoras a serem evocadas, apreendidas e reproduzidas (... ) de
modo que, assim, o ensino de histéria passaria da formacdo do “cidaddo sudito” a
do “cidaddo participativo”, correspondendo a uma transformacao da didatica da
histéria centrada no ensino para uma didatica centrada no aprendizado .” (Abreu &

Rangel, 2015, pp. 7-24)

O estudo das diferentes narrativas projetam a intencdo da sensibilizacdo sobre as
memorias histdricas. E conhecido que umas das melhores formas de interpretar a Histdria
é através de fontes primarias. As fontes escritas de informacdo e documentacao histdrica
confirmam a veracidade dos acontecimentos, enfatizando e esclarecendo a forma de
pensar, agir e reagir das sociedades mais temporalmente distantes.

Nesse seguimento, o primeiro passo para a familiarizagcdao dos alunos com esse tipo
de fontes é o incentivo do estudo das literacias referentes aos periodos histéricos que
estudam. Contudo, é necessario relembrar a escassez dos habitos de leitura das criancas.
Quer seja literdria, quer seja informativa, biografica ou cientifica, a leitura ndo faz parte do
dia a dia dos jovens do século XXI. Fator que se encontra diretamente ligado ao retroceder
da capacidade e do conhecimento histérico dos mesmos.

“A magia da leitura tem sido esquecida pelos jovens, pois as tecnologias do mundo

moderno fizeram com que estes se desinteressassem dos livros, empobrecendo-

Ihes o saber. Sem leitura, a aprendizagem do ser humano fica comprometida,

empobrece o seu vocabulario, diminui os seus conhecimentos e reduz a capacidade

de raciocinio e interpretacdo.”’ (Costa, 2014)

Neste sentido, surge a intertextualidade como promotora do desenvolvimento das
competéncias pedagdgicas de Historia e Geografia de Portugal, em contexto de sala de
aula. Tendo em nog¢do que a escola é, sem qualquer negacdo, a maior plataforma de

crescimento educacional e social, reside nela a responsabilidade de incutir e promover os
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habitos didrios de leitura nas primeiras idades. “Nas sociedades atuais, aprender a ler {...)
€ um objetivo que se espera que todas as criangas adquiram na escola basica. Trata-se de
competéncias fundamentais para sobreviver nos nossos dias, pois ler permite perceber e
descodificar o mundo” (Costa, 2014).

Chegando a termos com a presente analise, declara-se que a intertextualidade e a
interdisciplinaridade trabalham em conjunto para o crescimento desse habito, que se torna
fundamental a interpretacdo de fontes histdricas. A ligagdo entre as dreas pedagdgicas de
Histéria de Geografia de Portugal e Portugués, é, seguramente, propicia e favoravel a
abordagem de varios géneros textuais para apoiar o estudo histérico. Sabendo-se, assim,
gue o lago existente entre as duas disciplinas fortalece o desenvolvimento de competéncias
cientificas e pedagdgicas dos alunos. Estes foram os principais motivos que desencadearam
a presente investigacdo, pois acredita-se que a falta de abordagem do tema seja a causa
de grande parte da desvalorizacdo da Histéria, da meméria, do passado e até da leitura.
Posto isto, devemos, continuamente, questionar-nos sobre tais problematicas para um

melhor entendimento de como contornar esta “cadtica’ e crescente tendéncia.

1.1.2. Questodes de investigacdo
Face ao enquadramento apresentado no subcapitulo anterior, a questdo

fundamental da investigacdo foi gerada segundo a reflexdao do contexto e pertinéncia do
estudo, resultando também da revisdo de todos os tépicos mencionados. Assim, formula-

se a seguinte questao de investigacao:

“Em que medida as literacias e a intertextualidade podem ser cruzadas no sentido de
desenvolver competéncias cientificas e pedagdgicas da Histdria Contempordnea de

Portugal?”

De modo a orientar o estudo de investigacdo, este problema desdobra-se nas

seguintes questdes de investigacao:

Q1 - Em que sentido a intertextualidade e as literacias podem ser utilizadas, em sala de

aula, no contexto de Histdria e Geografia de Portugal?
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Q2 — Que concecles revelam os alunos sobre a ligacdo entre a intertextualidade, as
literacias histodricas e o estudo da Histdria Contemporanea Portuguesa?
Q3 — Que relacao tem esta abordagem didatica com o desenvolvimento de competéncias

e conhecimentos especificos da disciplina de Histéria e Geografia de Portugal?

1.1.3. Objetivos da investigagao
Tendo como propdsito dar resposta as questdes de investigacdo, assim como

auxiliar no sucesso da implementacao do estudo, foram formulados cinco objetivos. Assim,
a presente investigacdo tem como foco averiguar a tematica exposta e, para tal, o
investigador deve:
1) Conhecer o registo intertextual dos alunos e da turma durante a aprendizagem dos
conceitos da drea pedagdgica de Histéria e Geografia de Portugal.
2) Analisar quais as concecdes e praticas prévias dos alunos sobre a ligacdo entre a
intertextualidade e o estudo da Histéria Contemporanea Portuguesa.
3) Promover ainterdisciplinaridade como recurso ao ensino da Histdria e Geografia de
Portugal.
4) Sensibilizar, com recurso a intertextualidade e a empatia histérica, para o debate e
reflexdo sobre as memdrias historicas e o passado doloroso.
5) Concitar a compreensao e valorizagdo da memdria histérica como um instrumento

vital a recuperacao histérica.

1.2. Motivacao

A intertextualidade e a interdisciplinaridade sdo aspetos cada vez mais fundamentais
para um ensino alargado e de qualidade. Assim, é entendido que a ligacdo de duas areas
pedagdgicas como a Histéria e Geografia de Portugal e o Portugués encontra-se cada vez
mais essencial para que isso aconteca. Contudo, no tempo corrente, ainda ndo é dado o
devido destaque as literacias como suporte ao estudo da meméria e empatia historica. A
consciéncia histérica ajuda-nos a entender o caminho que queremos percorrer como
cidaddos. Esta dimensdo temporal, que interliga o passado, o presente e o futuro, deve ser

entendida como indispensavel ao ensino da Era Contemporanea.
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Em simultaneo, a fomentacdo da leitura referente aos atos histéricos refletores dessas
recordacdes do século XX tem, em si, uma enorme importancia para a constru¢ao de uma
base solida de uma abordagem pedagégica e didatica alicercada nos diferentes géneros
textuais.

Apesar de ser uma coligacao cada vez mais abordada nas escolas, é notdvel o dominio
do Portugués na sua implementacado, onde a banalidade educacional de uma ciéncia como
a Histdria é cada vez mais sentida. Assim sendo, sé se podera deixar de falar em equilibrio
disciplinar quando isso for efetivamente assimilado e exercido. Enquanto assim nao for,
todos os fatores presentes neste estudo, incluindo o lago pedagdgico entre as duas
disciplinas, indicardo um utopia na realidade escolar vivida atualmente. Por a exaltacdo da
Histéria, como ciéncia indispensavel a sociedade, ser também uma motivacao intrinseca
deste estudo, levo-me a desenvolver uma linha de pensamento esquecida por muitos,
apresentando metodologias de estudo ditas “mais tradicionais’’, onde o papel e o espirito
critico se sobressaem as tecnologias.

Concluindo, no decorrer do presente capitulo serd também apresentada a
fundamentacdo tedrica alusiva a motivacdo deste estudo, procurando responder as

guestdes colocadas e aos objetivos lancados, de modo a creditar tais intengdes.
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Capitulo Il - Fundamentagao Tedrica
Este capitulo apresenta a Fundamentagdo Tedrica referente ao estudo realizado,

sendo esta composta por diferentes tépicos considerados essenciais para a problematica
retratada. Nomeadamente, o papel da(s) Literacia(s) Histoérica(s) no ensino da Histdria, a
multiperspetiva e o cruzamento de fontes distintas, a intertextualidade e o gosto pela

leitura e a importancia de educar para a consciéncia histérica e o passado doloroso.

2.1. O Ensino da Historia
O estudo da Histdria tem permanecido nos curriculos escolares dos diferentes niveis

de ensino integrando um conjunto de disciplinas de saberes fundamentais no processo de
escolarizagdo. As continuas e significativas mudancas, quanto aos métodos, conteudos e
propdsitos, configuram as propostas atuais da aprendizagem histérica. Analisando as
disciplinas de uma forma integral, entende-se que a formac¢dao dos alunos tende a
necessitar de uma forte componente humanistica, que é reconhecidamente um dos
maiores principios desta ciéncia.

E certo que essas disciplinas “contribuem para a concretizacdo de uma ideia global
de sociedade” (Ribeiro, 2012), pois as diferentes interpretacbes possibilitadas pelo seu
estudo conferem ao seu ensino uma natureza essencial a abertura ideoldgica. As mesmas
interpretacGes apresentam-se como instrumentos de partilha movendo opiniGes sobre
guestdes histdricas, que, em si, ndo sdo positivas ou negativas. Dependem do sentido que
a sociedade lhes confere, tornando cada vez mais interessante o conceito de memoria
coletiva. O historiador Pierre Nora define-o como “a recordagdo ou o conjunto de
recordacdes, conscientes ou ndo, de uma experiéncia vivida e/ou mitificada, por uma
coletividade viva de cuja identidade faz parte integrante o sentimento do passado’” (1978,
pp. 451-454). Por outras palavras, a memoria coletiva é o vestigio que permanece do
passado da existéncia de grupos ideoldgicos, culturais, religiosos ou politicos, de maior ou
menor referéncia. A multiplicacdo desses mesmos grupos sociais, leva a confirmacdo
factual de que a memdria evolui, sendo apagada e reconstruida em funcdo das
necessidades circunstanciais.

Nas palavras de Isabel Barca, a Educacdo Historica, “veio dar énfase a preocupacao

de ensinar a pensar historicamente” (2021, pp. 59-69). A mesma autora defende no artigo
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“Educacdo Histdrica: uma nova drea de investigacao’ que “a promoc¢ao de uma Educacgdo
Histérica que responda as exigéncias do conhecimento atual de uma sociedade de
informacdo sé podera processar-se com professores conscientes de tais problematica”.
(2001, pp. 13-21). Neste sentido, escola, como ponte transmissiva entre o ensino histérico
e a sociedade, assume uma sequéncia formativa capaz de originar personalidades
capacitadas de submeter discursos coerentes e intencionais sobre o passado. Seria assim,
sobre o desenvolvimento dessa capacidade, que a perspetiva histérica sobre o mundo se
desdobra numa complexa linha temporal subposta a ruturas entre o passado, o presente e
o futuro. As edificacdes de pensamento que as criangas precisam para aprender a Histdria
“esta intimamente relacionada com a capacidade de estabelecer inferéncias e analisar
evidéncias” (Cainelli & Tuma, 2009, pp. 211-222). E, entdo, necessario construir junto das
criancgas, com meios e fontes distintas, um caminho educacional que propéem o estudo das
pegadas histdéricas, em simultaneo com a reflexdo sobre os acontecimentos. Criando,
assim, um laboratério de pensamentos estruturados, baseados na leitura e andlise do meio
envolvente nas mais diversas lajes temporais.

A ideologia de que o passado ‘ndo interessa porque ja ndo existe’”” é uma premissa
gue vigora inconscientemente nos alunos da atualidade quando deparados com as
disciplinas histéricas. Tal situagao aparece com o afastamento civil da consciencializacdo
circular da Histéria. Seguindo as palavras de Arthur Chapman, “a Histéria esta ligada a uma
«légica de questdo e resposta» e sé quando os restos do passado sao submetidos a um
guestionamento histdrico é que estes podem produzir respostas através de processos de
raciocinio. Este processo depende de um conhecimento refletido, interiorizado do passado
e das questoes sobre o passado (...)"”" (2021, pp. 21-35). Ou seja, o conhecimento histdrico
desenrola-se através da argumentacao reflexiva sobre constata¢des passadas que, para a
nova geracdo, parecem “pré-histéricas’”. E sabido que “o processo de construcdo de
memoarias implica escolhas entre os factos do passado” (Motta, 2016, pp. 179-199).
Escolhas essas sao, de certa forma, influenciadas pelos diferentes grupos sociais existentes.
No entanto, quando falamos em grupos sociais, devemos estar cientes que existem
passagens e factos que ndo sdo lembrados, apenas conhecidos ou analisados por

determinadas partes. Nas geracGes mais novas, é cada vez mais comum a auséncia de
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membdria histdrica, implicando a reconstrucdo da mesma através de fontes histéricas, no
sentido de desenvolver a compreensao de “quais os elementos construtivos da memoria e
como sdao moldadas as recordacdes que a compdem’”’ (Motta, 2016, pp. 179-199).

Uma vez que para jovens é dificil entender narrativas complexas, e assim, por
exemplo, criar empatia com as memdarias histdricas dolorosas, a aproximacao dos alunos
com os registos do passado e a sua analise é essencial, criando uma aprendizagem mais
intencional e focada.

Remata-se, entdo, que é preciso proporcionar aos alunos a andlise de varias
explicagGes, visdes e argumentos que levem a confrontos serenos, mas criticos, sobre o
passado. Frisando-se ainda, que desenvolver o pensamento histérico ajuda também a

compreensao da forma¢ao do mundo atual.

Educar para o pensamento, raciocinio e consciéncia historica

No sentido de compreender o tépico em estudo, prossigo primeiramente a
contextualiza¢do do leitor com os conceitos centrais apresentados no titulo: pensamento
histdrico, raciocinio histdrico e consciéncia histoérica.

Avocando que toda a explicagdo histdrica parte de uma perspetiva relativizada e
sobreposta em valores ou opinides, nas palavras de Marilia Gago “O pensamento historico
é um ato de pensamento, de interpretacdo, de compreensdo contextualizada realizada
pelo ser humano” (2021, pp. 181-198).

Uma vez que se torna complexo entender as inumeras narrativas histdricas
existentes, assume-se a existéncia de desafios associados ao desenvolvimento do
raciocinio histérico, que se relaciona com o dominio do conhecimento sobre o passado e a
sua compreensao. Seguindo a teoria de Chapman, o raciocinio histérico passa também por
“compreender as pessoas, 0s eventos, os elementos e os processos que se desenrolaram
no passado (...)”” (2021, pp. 21-35).

E justamente a compreens3o, descoberta e formulacdo de uma opinido sobre esses
elementos que faz da consciéncia histdrica um elemento essencial, revelado “quando nos
referimos ao nosso passado e/ou projetamos o futuro” (Gago, 2016, pp. 76-93). Citando a

mesma autora, compreende-se a consciéncia histérica “como uma experiéncia consciente
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e inconsciente de relacdes significativas do presente com passado(s) e horizontes de
expetativa, conjugando-se o cognitivo e o emocional, o empirico e o normativo” (2016, pp.
76-93). Por outras palavras, tal conceito é entendido como o produto capaz de entregar

sentido e fazer entender as passagens historicas.

O passado doloroso

As memorias do passado circulam no presente com as mais variadas interpretacoes.
Acontece que nos dias de hoje, a sociedade permanece numa batalha moral com a
memoria referente aos diversos acontecimentos da Histéria de Portugal. De facto, um dos
temas que mais revoa no tabu social é o passado autoritario portugués, mais propriamente
as diferentes interpretacdes e opiniGes sobre a ditadura civil do século XX.

A necessidade do ser humano de partilhar e registar a sua histéria é muito antiga.
Muito antes do surgimento da linguagem escrita, as memorias ja eram inscritas através de
gravuras e pinturas, entregando-lhes um sentimento de dominio e importancia, onde os
povos e o seu cotidiano afirmavam a continuidade das diversas eras histdricas. Assumindo
gue o passado é conservado pela meméria, compreende-se a necessidade da lembranca
coletiva e do seu efeito sobre os povos, as diferentes culturas e costumes. Seguindo as
palavras de Gléria Solé, “identidade e meméria sdao insepardveis, uma depende da outra”
(2013, pp. 1-22), constata-se que a identificagdo com o passado, apesar de escassa em
grande parte da sociedade portuguesa, tem sido utilizada para compreender como as
pessoas, ndo historiadoras, percecionam os acontecimentos passados. A identificacdo com
os mesmos facilita a sua aceitacdo e naturaliza o processo de reflexdo da meméria.

“0Os Passados, por mais dolorosos que sejam, tém de ocupar um espaco digno”
(Alves & Ribeiro, 2022, pp. 19-28) e ter consciéncia da sua existéncia é um dos processos
essenciais do ensino da Histdria. E importante a anélise deste tipo de questdes — designadas
como “socialmente vivas” — em espacos educativos, garantindo uma continua discussao de
ideias que permita o fomento do espirito critico nos alunos.

Nas palavras de Martins, “O século XXl abriu-se originalmente como um horizonte
de progresso e de ampla distribuicdo de bem-estar, em escala mundial, no movimento de

liberalizacdo politica e econdmica e de reestruturacdo democratica” (2021, pp. 33-43). E
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sabido que esse otimismo surgiu apds o complexo século XX, numa tentativa de
compreensdao de uma época de grandes transformagdes. A esperanca de paz e
prosperidade sentida no pais deu-se no seguimento de uma era de instabilidade onde uma
das mais antigas monarquias da Europa se transformou violentamente numa Républica,
gue tanto prometeu, mas que deu espaco a uma longa ditadura militar, depois civil,
marcada pela opressao e uma guerra ultramarina que sacrificou milhares de portugueses.

Num conjunto de reflexdes, quase cinquenta anos depois da Revolug¢do dos Cravos,
no que se refere ao sentido de preservagao do passado, o maior problema é o combate das
memoarias dolorosas. A essencial reflexdo sobre os acontecimentos torna-se cada vez mais
precaria, demonstrando um total desapego da sociedade as licbes aprendidas com o
ocorrido. A luta pelas memdrias coletivas de um passado que ndo quer ser lembrado, de
certa forma, combate a ideologia rejuvenescedora que a chegada do novo milénio parecia
antever. Esse choque ideoldgico impossibilita a reconstrucao didria da memodria e uma
reflexdo continua dos atos dos nossos antepassados, abrindo caminho para que os mesmos
erros sejam repetidos. “E exatamente para evitar essa repeticdo que hoje serd importante
trazermos para dentro dos espacos educativos, recursos, didaticas e evidéncias que alijem
os preconceitos e consolidem as ideias substantivas que devem os nossos alunos levar para
a sociedade e o mundo onde vao habitar.” (Alves & Ribeiro, 2022). Realca-se, assim, o papel
das instituicoes educativas e do ensino da Histdéria na construcdo de cidadados ativos e
criticos capazes que analisaram tais nefastas consequéncias. Essa amnesia coletiva, conta
as consequéncias dramaticas que a falta de atencdo e despreocupacdo entregue aos
curriculos escolares nas disciplinas histdricas vem a sofrer nos ultimos anos, ndo sé a nivel

tedrico e pratico, mas também a conceitual e cientifico.

Os legados da memoria

Se pousarmos o olhar sobre a memodria do passado recente da sociedade
portuguesa, é possivel verificar que, na sua maioria, a preocupacdo recai sobre a
compreensao do amplo leque de perspetivas expostas durante o século XX. Em cada caso,
0s combates pela memodria desenvolvidos identificam uma construcdo cultural recaida

sobre as interpretacGes de valores como a paz, a liberdade e a democracia. De modo a
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evitar que o passado seja fonte de conflito, a reconciliagdo do individuo com essas
memoarias é o primeiro passo para a verdadeira prosperidade.

O tema da transicdo Ditadura-Democracia e a sua importancia ainda é hoje da maior
relevancia e atualidade. Entende-se que o combate a memdria segue de maos dadas com
a neutralidade narrativa, ou seja, é cada vez mais presenciada a passividade social perante
as discussodes referentes ao periodo ditatorial do Estado Novo. Dessa forma, é preciso
“entender o comportamento daqueles que viveram a ditadura e, hoje, (...) narram a
experiéncia de terem vivido o regime sem se posicionarem publicamente perante o
mesmo, sendo contra ou a favor.” (Rodrigues, 2011). Analisando estas palavras, pode-se
afirmar um desapego entre essa geracdo e o seu papel na histéria contemporanea do pais.
Contudo, sublinhando outras palavras da mesma autora, “algumas destas pessoas estdo
preocupadas, ndo com os grandes fatos histéricos, mas com a lembranca da sua propria
vida.” (Rodrigues, 2011). Tal questdo é um principio cada vez mais presente nos dias atuais,
o que faz com que seja importante que cada pessoa inicie um caminho de analise pessoal
pela memdria, entrelagcando o passado com o presente. Quando falamos de exercicios
como esse ndo podemos esperar um resultado imediato. Aprender a viver com o passado
exige uma capacidade neutral de adaptacdao ao meio envolvente, pois “o simples ato de
recordar tem, a partida, mais implica¢gbes para a vida do que poderiamos supor. De facto,
o conhecimento do passado é vital para que os organismos vivos sobrevivam e evoluam ao
longo do tempo.” (Noras, 2018, pp. 555-578). Esse aspeto, essencial a vida, é também um
elemento basilar na construcdo de uma identidade. S6 ultrapassando o debate com o
préprio ser transato e se expondo as mais variadas realidades concetuais do que é certo ou
errado, se abrird espaco para, nas palavras de José Noras, “orientar a Histdria para um novo
fim, o qual, implicard, de forma ou de outra, o deturpar do passado.” (2018, pp. 555-578).

Romper o passado sem o apagar, contém em si diversas agdes emocionais, onde a
memoria se destaca no papel principal. Esta construcao individual da memdéria deve ser
feita de forma a promover uma nova narrativa que se encaixe na transmissdo de memérias
as novas geracoes, através de diversas formas e suportes. “Se a meméoria fazia parecer-se
fundamental nas sociedades sem escrita, o facto é que esta ndo deixa de se aplicar a todas

as sociedades humanas, implicando-se numa importancia crescente (...) como residuo
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cultural dos povos (...).” (Noronha, 2001, pp. 225-247). Da memdria retira-se a Historia da
forma mais humana possivel, anotam-se determinag¢des de grupos e analisam-se principios

e valores societais que marcam profundamente os legados pessoais.

2.2. Evidéncia, multiperspetiva e cruzamento de fontes distintas
Os processos de escolarizagao dos dias de hoje, reconhecem a existéncia de uma

pluralidade de propostas do conhecimento histdrico. Assim, abre-se aqui uma reflexao
sobre a possibilidade de recurso a diversas fontes na sala de aula quando se trata do
estudo, compreensdo e analise de disciplinas da Educacao Histérica.

A diferenciacdo de interesses nas praticas educativas e desigualdades cognitivas,
originada nos alunos atualmente, faz com que seja necessdria a inovacao do ensino e, com
isso, a utilizacdo de fontes apelativas e promotoras da Histdria e da sua importancia. Essa
inovacdo deve “inspirar-nos, servir-nos de exemplo, de modo que nos aproveitemos
criativamente delas (...)"” (Pintassilgo, 2019, pp. 9-32). Dessa forma, a utilizacdo de fontes e
evidéncias histdricas e compreensdo da sua potencialidade assumem um papel crucial na
compreensao e construcao dos conceitos relativos a ciéncia.

Quando se fala na possibilidade de uso de diversas fontes na sala de aula, surge, em
paralelo, o conceito de multiperspetiva, considerando-a um instrumento importantissimo
na construcao de sensibilidades perante um tema histérico, a problematizacdo do mesmo
e complexificacdo do que foi vivido ou experienciado nessa passagem. O uso comparativo
de diferentes fontes histdricas remete a uma contextualizagdo do processo do estudo e
apresentacdo de relacGes de poder, populacionais, éticas e sociais. Entende-se que “a
comparacdao de diferentes narrativas favorece a visualizacdo da provisoriedade das
narrativas histéricas e da importancia da multiperspetiva na construcdo da objetividade do
conhecimento histérico.” (Maia, 2017). Essa acdo favorece a compreensdo, por parte dos
alunos, da identificacdo de multiplas leituras do mundo envolvente e/ou do passado e do
lugar da memoria na sociedade.

Um outro conceito fundamental a utilizacdo de multiplas fontes na aprendizagem
histérica é a evidéncia. Enquanto a maioria dos estudantes vé a Histéria como apenas um
conjunto de factos a serem memorizados, os professores das suas disciplinas devem

trabalhar para a construcdo de uma nova ideia relativa a tal afirmacdo. Os jovens devem
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ser confrontados com a apresentacdo de diferentes narrativas “presenting carefully
selected and assessed evidence that supports interpretations of the meaning of the past.”
(Grim, Pace, & Shopkow, 2004, pp. 57-65). A identificacdo de que o conhecimento do
passado tem origem nos materiais do passado, que foram deixados pelas gera¢des antigas,
€ o primeiro passo na adocdo de rotinas de interrogacdo para lidar com fontes e a

compreensdo enquanto evidéncias histdricas. (Ashby, 2006, pp. 151-170).

A multiperspetiva no ensino da Histéria

A aprendizagem histérica pretende que os alunos sejam capazes de considerar as
varias perspetivas e, com isso, consigam desenvolver competéncias diretamente
relacionadas com conceitos como o pensamento, a consciéncia e o raciocinio histérico.
Todos eles essenciais a interpretagdo dos acontecimentos apresentados em sala de aula. O
conceito de multiperspetiva é, com certeza, composto por diversas producdes de
narrativas, fomentando-se a ideia de que é importante “compreender as diversidades
histéricas do passado humano reconstituido pela historiografia’” (Barca & Cainelli, 2018,
pp. 1-16). Assim, é importante que os alunos sejam capazes de abarcar a complexidade que
o estudo da histéria contém, compreendendo a diversidade de visOes e perspetivas
existentes. Nas palavras das mesmas autoras, tudo isso implica “na capacidade de produzir
conhecimentos a partir da consciéncia de que o entendimento sobre o passado é realizado
com base na evidéncia histdrica.” (2018, pp. 1-16). Entender que o estudo das fontes
histéricas é essencial a formacdo civica e fomento de uma opinido firme sobre qualquer
acontecimento do passado, é também o reconhecimento do beneficio da multiperspetiva
no ensino da Histoéria.

Sendo um tema “more often used than defined” (Stradling, 2003), a
multiperspetiva pode ser vista como um processo de compreensdo da Histéria e suas
narrativas através da enfatizacdo de diferentes perspetivas, em complementacdo a visao
pessoal. “That process entails understanding that we too have a perspective which has
been filtered through our own cultural context, reflects our own standpoint and
interpretation of what has happened and why (...)”” (Stradling, 2003). Em concordancia com

o autor, destaca-se que a forma de olhar o passado é um exercicio tdo pessoal quanto o de
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assinar o préprio nome. Assume-se esse entendimento por cada personalidade que o olha
e pensa, consoante o seu meio envolvente e percurso de vida.

O poder de ver a Histdria através de milhares de olhos é um dos fatores benéficos
do estudo das disciplinas que lhe dizem respeito. No contexto do ensino histérico, a nogao
de  multiperspetiva  “refers to the epistemological idea that history
is interpretational and subjective, with multiple coexisting narratives about particular
historical events, rather than history being objectively represented by one
«closed» narrative.” (Wansink, Akkerman, Zuiker, & Wubbels, 2018, pp. 496-527). A
existéncia de multiplas narrativas sobre os acontecimentos, quer sejam marcados por
passagens positivas ou negativas, faz desta ciéncia uUnica, levando para além de um ponto
final. E normal que tais descri¢des criem uma expectavel normativa moral e ideolégica de
importante analise, fazendo com que o seu papel no ensino da Histéria, nas palavras dos
mesmos autores, entregue aos alunos a possibilidade “to judge and compare the validity
of different narratives using disciplinary criteria’” (2018, pp. 496-527).

Varios autores defendem que a tendéncia interpretativa da Histéria é o que a torna
tdo especial, apontando que a sociedade se torna “more ethically and culturally diverse
which makes an exploration of different perspectives a valuable and necessary way for
students to find mutual understanding of different cultures and become responsible
democratic citizens” (2018, pp. 496-527). Tais particularidades demonstram que o ensino
de uma ciéncia social como a Histéria visa a criacdo de cidaddos criticos e ativos na
sociedade, procurando a aproximacdo de visdes afastadas de preconceito. Sdo nestes
pormenores que o papel das instituicdes educacionais se destacam por levar, para perto
dos jovens, disciplinas que estimulem o seu espirito critico e transformem exercicios

“tabus’ em rotinas, onde o passado e a memodria sao questionados e analisados.

A importancia da multiplicidade de fontes historicas

Dada a importancias das disciplinas histdricas, nomeadamente Histéria e Geografia
de Portugal, é fundamental (re)pensar em novos métodos de ensino. Para atingir as
competéncias necessarias, torna-se imprescindivel compreender, interpretar e discutir os

acontecimentos e ndo apenas decorar conceitos e datas. A abertura dos jovens e criangas
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a uma pandplia de meios de informagdo acarreta a necessidade da seletividade
informativa. A capacidade de observar e extrair informacgao, estabelecendo relagdes entre
o passado, o presente e o futuro sdo competéncias a desenvolver em contexto escolar, no
sentido de “analisar o desenvolvimento de conceitos de tempo, mudanga e significancia
histérica (...) com fontes variadas e centradas em aspetos sociais e do quotidiano”
(Marques, 2020, pp. 13-25). Postas as palavras do autor, é relevante lembrar que o
interesse dos alunos vai para além dos manuais e que o contacto direto com a Histdria,
através de fontes, se torna um recurso necessario para as novas estratégias pedagdgicas.

Umas das tematicas mais discutidas, desde a entrada do novo milénio, sobre o
ensino da histéria refere-se a utilizacdo de documentos histéricos nas praticas de sala de
aula. Assumindo que o professor se encarrega da funcdo de mediador entre o
conhecimento e a aprendizagem, é necessario que o mesmo compreenda a importancia do
recurso a multiplicidade de fontes histdricas. Nas palavras de Barton “teachers need to
think carefully about why original historical sources are important, and how their purpose
affects their use in the classroom’ (2018, pp. 1-11). A compreensado das diferentes fontes
historicas e o papel que implicam na motivagao dos alunos é fundamental. Um dos maiores
e mais simples propdsitos da sua utilizagdo “is to illustrate points being made in a lesson,
often as a way of motivating students to become more engaged with the topic” (Barton,
2018, pp. 1-11). A motivagao e o envolvimento sao, sem duvida, os primeiros passos para
a conquista de um aluno.

Em complemento ao que ja foi redigido, torna-se fundamental saber, de facto, o
gue é uma fonte histérica. Provinda do passado, a fonte passa a ser também o presente
quando é interrogada e a analisada. E a ponte entre o pensamento e o espirito critico, capaz
de proporcionar conhecimentos sobre o passado. Como tdao bem explica Dario Ragazzini:

“A fonte é (...) um reconhecimento que se constitui em uma denominacdo e
em uma atribuicdo de sentido; é uma parte da operacao historiografica. Por outro
lado, a fonte é o contacto possivel com o passado que permite formas de
verificacdo. Estd inscrita numa operacdo tedrica produzida no presente, relacionada

a projetos interpretativos que visam confirmar, contestar ou de aprofundar o

conhecimento histérico acumulado.” (2001, pp. 13-27)
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Para as criancas surge a simples designacdo de “documentos que dado informacao
sobre coisas que é importante saber sobre o passado”. Contudo, as fontes histéricas
abarcam uma complexidade maior. Tais documentos consentem a procura e a identificacdo
de algo, atribuindo-lhe um significado. Por outras palavras “permitem encontrar e
reconhecer: encontrar materialmente e reconhecer culturalmente a intencionalidade
inerente ao seu processo de produgdo.” (Ragazzini, 2001, pp. 13-27). Somente apds tal
leitura se prossegue a tentativa de contemplacdo e classificacdo das diferentes fontes
histéricas.

Primeiramente, destacam-se as fontes primarias, podendo ser orais (testemunho
pessoal de pessoas ou povos, a transmissdo oral de tradicdes, entre outros), materiais
(paisagens, monumentos, trajes tradicionais e locais, entre outros) e escritas (livros, artigos
de jornais e revistas, cartas, entre outros). Seguindo as palavras de Keith Barton, “primary
sources are sometimes thought of as being directly connected to the historical time period
or event being studied; this would include letters or diaries written by people at the time,
artwork from the time, government documents, and so on.” (2018, pp. 1-11). Ja as fontes
secundarias consistem em interpretacdes das passagens histéricas contidas em matérias
como enciclopédias, textos escritos por historiadores e outros contributos de varias artes
como o cinema e a literatura. O mesmo autor entrega-lhes a definicdo de “sources that are
thought of either as later interpretations (...) or as the work of others who were not
presente (...)"” (Barton, 2018, pp. 1-11).

Em suma, o trabalho com fontes histéricas preocupa-se em ndo lhes ceder apenas
um papel de suporte técnico, mas sim enquadra-las como um instrumento de produc¢ao de
conhecimento histdrico e aprendizagem escolar. Permitindo, assim, facilitar o processo de
compreensao histérica das diversas lajes temporais estudadas em ambiente escolar e
discutidas no quotidiano. Nesse sentido, é cada vez mais importante o cuidado com a
selecdo dessas mesmas fontes, “The kinds of sources that are used to illustrate past events
or time periods, for example, must be carefully chosen to inspire students’ interest, and
students must be given a chance to puzzle over them and develop their own questions and

ideas about the period.” (Barton, 2018, pp. 1-11). A procura da motivacdo e aproximacao
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do aluno ao objeto em estudo é fundamental para a integracdo deste tipo de exercicios no

seu dia a dia.

As evidéncias histdricas

O conceito de fonte vem-se cruzando, cada vez mais, em Educacdo Histdrica, com o
de evidéncia. Reconhecendo-se que o saber histdrico é, por sua natureza, fragmentdrio e
guestionavel e que a objetividade histérica resulta da andlise de vestigios do passado, é
essencial que os alunos observem a Histéria como uma construgao suportada no estudo de
evidéncias. Assim, é necessdrio estimular o desenvolvimento da interpretacdo de
evidéncias histéricas nos estudantes, com vista a tornar o seu ensino num nucleo onde se
favoreca o pensamento histdrico mediante a interpretacao de fontes enquanto evidéncia.
Nas palavras de Dere e Gokginar, “(...) the use of historical evidence offers important
pedagogical benefits, such as learning without memorization and in-depth, permanent
learning.” (2021, pp. 1-18). Abre-se, assim, espaco para a construcdo de narrativas
historicas baseadas em raciocinios inferenciais, exercita-se o pensamento critico e
aprende-se a importancia de considerar o contexto e intencionalidade das fontes
histéricas. Tais fontes contém a informacdao e sdao dispostas a um processo de analise,
“become evidence only when students put them into use. Thus, sources and evidence are
not the same. Sources are materials that contain various data. Evidence is obtained from
sources and used to support a claim or develop a hypothesis” (Dere & Gokginar , 2021, pp.
1-18). Por outras palavras, os componentes necessdrios a uma pesquisa ou um estudo
significativo sdo as evidencias. Provando também que nem todas as fontes podem ser vistas
como tais.

Aideia de que a Histdria ndo extrai certezas das fontes justifica-se com necessidade
de averiguar a veracidade das afirmacdes das proprias fontes. Dessa forma, o estudo da
Histdria deve transcender aquilo que as fontes transmitem, descendendo a uma cuidadosa
analise de outras fontes que possam confirmar ou contradizer as teorias apresentadas. Esse
cruzamento de fontes parte daquilo que é exigido pelas evidéncias, uma vez em processo
de analise, construindo-se, assim, um processo imaginativo reconstrutor de elementos de

novas narrativas histoéricas (Collingwood, 1981). Por outras palavras, Collingwood sustenta
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a ideia de que o conhecimento do passado se fundamenta em evidéncias historicas,
concedendo-lhe um lugar de destaque na construg¢dao da Histéria, assumindo que o seu
conhecimento é de tipo inferencial. O mesmo destaca a sua visdo na referenciada obra “A
ideia de histoéria”:

“’A histdria, portanto, é uma ciéncia, mas uma ciéncia de tipo especial. E uma
ciéncia, cujo objetivo é estudar eventos ndo acessiveis a nossa observagao e estudar
inferentemente estes eventos, argumentando em relacdo a eles, a partir de algo
diverso, que é aceitavel a nossa observag¢dao — aquilo a que o historiador chama

“provas’” dos eventos que Ihe interessam.” (Collingwood, 1981).

2.3. O papel das Literacias no ensino da Histdria
Ao longo dos ultimos anos, como ja mencionado anteriormente, o ensino da

Histdria tem-se tornado um tépico de debate publico e profissional. Grande parte desse
debate centra-se na preocupacao alusiva ao papel da ciéncia, considerando que o seu foco
se reune na “quality of history teaching in schools, the content of the history curriculum
and a muted discussion about what history education is and its purpose.” (Roberts, 2011,
pp. 1-19). Se olharmos cuidadosamente o documento referente as Aprendizagens
Essenciais de Historia e Geografia de Portugal (Ministério da Educacdo, 2018), disciplina
orientadora deste estudo, conferem-se todpicos centrais como a “identificacdo de
diferentes periodos histéricos e suas respetivas consequéncias, a utilizacdo de conceitos
operatdrios e metodolégicos de areas complementares a ciéncia, a valorizagdo do
patrimonio e simbologias do passado, o reconhecimento de processos histéricos marcados
por ac¢bes individuais ou em grupo, a promoc¢dao do respeito pela diferenca,
reconhecimento de valores éticos e culturais e a valorizacdo de visdes e interacdes
dispares” (2018, pp. 1-12). Principios que formam uma perspetiva didatica da disciplina e
valores coincidentes com o que sido debatido ao longo de toda a Fundamentacgao Tedrica.

Argumenta-se que o principal propdsito da educacdo histdrica estd também na
transmissdo de conceitos, crengas e ideologias fundamentais a perce¢ao do passado.
Consequentemente, a par do estudo e anadlise das fontes histoéricas, “the focus on teaching
history has stalled upon historical literacy and historical thinking.” (Roberts, 2011, pp. 1-

19). A nocdo utilizavel de literacia historica tem surgido cada vez mais, baseando-se no
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“development of usable historical frameworks of the past that (...) allow students to
assimilate new events and processes, whether in the past or the future’” (Lee, 2005, pp. 1-
12). Antes de dedicarmos a escrita ao entendimento de tal conceito, é essencial a

familiarizagcao com a literacia, na sua forma integra, e a sua importancia.

Educar para a literacia

O vocdbulo “literacia’” tem vindo a ser utilizado para identificar o novo conceito
relativo as capacidades de leitura e escrita, distinguindo-se da alfabetiza¢do por ndo se lhe
impor um grau de escolaridade ou uma categoriza¢do educativa. “O termo literacia designa
ndo apenas a capacidade de ler e escrever (...). A literacia, potenciando a interacdo social e
estimulando o raciocinio critico e a comunicac¢do abstrata, é utilizada para desenvolver o
conhecimento e a compreensao e para assegurar a formacao efetiva e integral da pessoa”’
(Azevedo, 2009, pp. 1-16). O novo conceito traduz a capacidade de utilizar as competéncias
de leitura e escrita, obtidas em contexto escolar, estabelecendo um processo continuo com
as exigéncias socias, profissionais e pessoais confrontadas no dia a dia.

Na atual sociedade da informacdo e do conhecimento é impossivel ndo recorrer as
linguagens orais ou grafadas. O dominio da literacia “assume uma extrema importancia,
com repercussdes evidentes no modo como nos comportamos e agimos nos mais variados
contextos” (Santos & Gomes, 2004, pp. 170-176). Assim sendo, a unido entre a literacia e
a sociedade, ou elementos que a componham, aparenta constituir uma prioridade
essencial para o progresso pessoal de cada aluno (Santos & Gomes, 2004, pp. 170-176).

Ora, a problematica da literacia tem-se centrado nas questdes da iliteracia nacional,
nomeadamente nas consequéncias negativas dos custos sociais e econdmicos envolvidos,
fazendo com que a tematica ndo fique ao alcance de todos. O combate a iliteracia requer
uma “abordagem remediativa e reativa’ (Santos & Gomes, 2004, pp. 170-176) no plano
das praticas e da promocgao da literacia. De facto, sendo uma pratica social e cultural tao
presente nos dias de hoje, torna-se fundamental orientar as pessoas para habitos que lhes
sao referentes desde muito cedo.

Assume-se que educar para a literacia implica legitimar a importancia dos materiais

escritos e tal reconhecimento pode e deve ser feito desde as mais precoces idades
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(Azevedo, 2009, pp. 1-16). E importante ter em mente “que a literacia ndo se adquire de
forma espontanea, mas requer um trabalho de planificacdo consciente, de praticas
intencionais e sistematicas (...) com um espirito de abertura a inovacdo” (Azevedo, 2009,
pp. 1-16). E nas primeiras idades que a crianca se desenvolve através das experiéncias e
vivéncias que |lhes sdo proporcionadas, sendo a escola um fator essencial a tais condi¢des.
Nota-se, assim, que a chave para o sucesso em literacia provém da criagdo de
oportunidades de interacdo, estudo e andlise de materiais literacitos. Para além de
significativos e relevantes aos contextos educativos em que sdo utilizados, devem ser
abrangentes, abrindo o leque a multiplicidade de fontes contextualizadas que interagem e
movimentam o pensamento da sociedade. A este propésito sublinha-se a importancia do
fomento de uma cultura de leitura, onde o ensino se direciona para a formac¢dao de um
aluno leitor, potencializando a interacdo persistente com os textos (Azevedo, 2009, pp. 1-
16).

Apds as expostas consideragdes, sublinha-se a relevancia do contacto das criangas
com a pluralidade das materiais incitantes a literacia, “desde o contexto familiar até ao
escolar, passado pelos contextos das atividades de tempo livre ou dos hobbys” (Azevedo,
2011, pp. 1-18). Esse contacto serve como mediador a adaptacdao de uma nova realidade,
familiarizando-as com narrativas estruturadas sobre varias tematicas seja a numeracia, a
tecnologia ou, como vimos a destacar ao longo da investigacdo, o passado e a memédria.
Fertilizar o conhecimento das criangas e motivar para uma leitura e interpretagao correta
do meio envolvente reserva um peso cada vez maior nas instituicdes educativas e, por sua
vez, nos professores.

Neste sentido, nasce em paralelo o conceito de “literacia critica”. A capacidade de
utilizar, de forma consciente e efetiva, a informacdao e conhecimento captados pela
literacia, solicita uma mobiliza¢do da pluralidade de discursos contextualmente adequados
ao mundo das relagdes sociais. Como se confere nas palavras de Azevedo, “0O que dizemos
e a forma como o exprimimos inclui sempre uma determinada visdo ideoldgica do mundo,
cuja consciencializacdo e questionamento sdo operados pelo exercicio de uma literacia
critica” (Azevedo, 2011, pp. 1-18). Conceito t3o bem definido por Iris Pereira no livro

“Modelos e praticas em literacia’’:
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“Na verdade, o conceito de Literacia Critica refere-se aquelas praticas sociais
em que os leitores e/ou ouvintes vdo além da mera utilizagdo dos textos para
construirem significado, realizando deliberadamente uma analise questionadora
dos significados ai presentes e da influéncia que essas representacdes tém sobre si
préprios nos contextos sociais, bem assim como mobilizando essa informacao para
denunciar e subverter publicamente a presenca desse poder social oculto”. (2009,

pp. 17-34)

A falta da andlise e de intervencdo apreciativa que a comunicagao linguistica tem
vindo a observar é a confirmacdo que tal conceito continua a ser um verdadeiro emblema
a construcao do sentido e contextualizagdo dos trechos sociais. Um individuo sendo capaz
de praticar uma literacia critica “acaba por aceder a um maior controlo do conjunto de
fatores intervenientes no processo de significado” (Pereira, 2009, pp. 17-34). Para além de
descodificar os seus preconceitos e abrir a sua mente, mobiliza conhecimentos
“linguisticamente coesos”, realizando inferéncias através dos esquemas sociais que |he sdo

envolventes. (Pereira, 2009, pp. 17-34).

A literacia historica

A necessidade de orientacdo temporal exige a consideracdo de uma multiplicidade
de pontos de vista, marcados por uma pandplia de fontes datadas a varios periodos
temporais e desenvolvidas em vdrias escalas. A par desta perspetiva, a literacia histérica,
definida por Isabel Barca como o “conjunto de competéncias de interpretacdo e
compreensao do passado” (2006, pp. 93-112) atua como uma bengala a promoc¢ao do
entendimento, por parte da sociedade, entre historiadores e professores nas suas distintas
consideracdes sobre a Histdria e o seu Ensino. A concordancia com as diferentes visdes e
perspetivas expostas no estudo do passado, como ja analisado, resulta da experiéncia
pessoal de cada um.

Reconhece-se que atualmente o ensino das Histdria, seja em que disciplina for, ndo
se resume a memorizacdo de datas ou conceitos histéricos. “Knowing history is more

complex then mastering historical facts”’ (Lévesque, 2011, pp. 42-46). Em concordancia
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com o autor, destaca-se que a chamada “ciéncia da memdria”’ reserva uma significancia
social de destaque. O cruzamento de competéncias necessdrias a sua compreensao comeca
com a literacia histdrica. Destacando-se capacidades ligadas a interpretacdo do mundo
circundante, perspetivando o futuro, a luz das experiéncias do passado (Barca, 2006, pp.
93-112). Compreender a origem das afirmacgdes histéricas e “das diferentes formas nas
quais elas possam ser mantidas ou desafiadas, € uma condi¢ao necessdria para a literacia
histérica” (Lee, 2006, pp. 131-150). No entanto, é necessario manter um exercicio de
reflexdo, por parte dos alunos, durante e depois dos anos escolares. A consideragao
historica, apesar de externa ao papel das instituicdes, deve ser iniciada durante a
escolarizacdo. Para serem “capazes de usar o passado para ajuda-los a atribuir sentido ao
presente e ao futuro” (Lee, 2006, pp. 131-150), os jovens devem levar consigo
conhecimento histérico. Assumindo que a ciéncia é “cercada de correntes que declaram
produzir bons cidaddo ou pensadores criticos”. (Lee, 2006, pp. 131-150).

Entrando na discussdo sobre as literacias e o seu papel no ensino da Histdria, é
pertinente colocarmos exercicios como a analise de fontes e debates criticos sobre os atos
passados. Nas disciplinas histdricas, o ensino deve manter os seus objetivos em enfoques
diferentes, orientando os alunos para o habito de leitura contextualizada com o passado,
ja que “a Histdria ndo se trata de certezas sobre um passado fixo” (Barca, 2006, pp. 93-
112). Quer isto dizer que ha uma transitoriedade na natureza da explicacdo histdrica. Por
esse mesmo motivo, os alunos necessitam cada vez mais do contacto com novas
abordagens aos factos, da interacdo pergunta-resposta com o docente transmissor do
conhecimento e da abertura a outras perspetivas/mundivisdes que ndo as pessoais. SO
assim se abre caminho para a aceitacdo que o passado e a Histdria ndo sdo apenas
formados por um unico tronco, mas sim por uma grande arvore com inimeros ramos que
precisam de ser observados e cuidados.

Ao contrario de muitas estérias/historias, a Historia ndo é composta por apenas
texto ou palavras que ditam um final fechado. E quase palpavel o caminho desenhado pelos
historiadores para que sejam formadas linhas ideoldgicas distintas e sujeitas a um
questionamento refletido: “(...) The narrative of history is dependent upon empirical

evidence derived from sources that must be analyzed carefully with a deep sense of
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historical perspective and empathy” (Lévesque, 2011, pp. 42-46). Quer isto dizer que a
narrativa histérica nao fala pelas suas préprias palavras. Exige interpretacdo e
compreensdo. S3o precisas visdes distintas das suas linhas, submetidas a pesquisa de
intengdes, motivos e propdsitos para a sua escrita. As proprias narrativas devem ser
selecionadas e submetidas a um longo processo de contextualizacdo e comparacao, no
sentido de, posteriormente, se admitir a sua viabilidade ou a sua descarga, consoante os
argumentos presentes pelos investigadores (Lévesque, 2011, pp. 42-46).

Concluindo, a progressao de ideias histéricas e constru¢ao de um sentido critico,
alicercada na familiarizacdo com a literacia histdrica, provém de um ensino adequado
desde as primeiras idades. Tal como afirma Barca “(...) é pertinente propor-se desde cedo,
na educacao histérica, a exploracao de ideias mais elaboradas que o simples repassar de
conteudos (...)”" (2006, pp. 93-112) . Os professores de Histéria devem estar preparados
para esse estimulo e considerar uma abordagem escolar contextualizada social e
historicamente, onde os alunos “experimentem situa¢des de aprendizagem desafiadoras,
consentaneas com o que a sociedade exige” (Barca, 2006, pp. 93-112) das disciplinas
histéricas. Prestando-se, assim, apoio ao desenvolvimento educativo, social e ideoldgico
das criangas das novas geragdes, aproximando-as aos habitos de leitura e interpretacao.
Entendendo que tais capacidades s3ao essenciais ao estudo de fontes histéricas e ao

desenvolvimentos do pensamento historico, como referidos nos capitulos anteriores.

2.4. A intertextualidade e o gosto pela leitura
A relagdo entre a Histdria e as palavras vem sendo das mais bonitas de observar. E

inevitavel ndo mencionar o seu papel no ensino histérico quando os ultimos tépicos em
estudo salientam a importancia da aproximacdo dos alunos as literacias histéricas e
interpretacdao de multiplas fontes. Recursos que retratam passagens descritivas do
passado, escritas pelos mais diversos autores e analisadas por inimeros individuos ou
entidades. “Almost every word and phrase we use we have heard or seen before.”
(Bazerman, 2003, pp. 83-96). A problematica da originalidade das palavras continua a ser
guestionavel em varios formatos. Se focarmos a nossa observacdo na compreensdo
tematica da Histdria, a leitura, interpretacao e reescrita de varios textos é essencial a troca

de ideias e construcdo do pensamento, declaradas nos topicos anteriores. Para que a
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Histdria seja compreendida, o medo de reutilizar, riscar ou adicionar palavras ndo deve ser
um fator marcante na pesquisa do investigador ou até mesmo do aluno que se encontra
no estudo da questdo. Nas palavras de Bazerman “We create our texts out of the sea of
former texts that surround us, the sea of language we live in. And we understand the texts
of others within that same sea.” (2003, pp. 83-96). Por outras palavras, entende-se que é
necessario abrir a mente ao quesito da qual os novos textos, seja de que natureza for, sao
baseados em diferentes textos, procurando referéncia nas palavras e na linguagem das
vivéncias diarias.

Ora, confrontamo-nos com um conceito primario ao desenvolvimento da
investigacdo e complementar aos que ja foram debatidos, a intertextualidade. No artigo
“Word, dialogue and novel”, Julia Kristeva define o vocabulo pela primeira vez, na década
de 1960, como “a mosaic of quotations; any text is the absorption and transformation of
another.” (Kristeva, 1986, pp. 35-61). Avoca-se, entdo, que a intertextualidade é a
construcdo e formulacdo de um texto e o seu conteldo a partir de outros textos. O didlogo
e a dualidade de opinides perante a pandplia textual existente entregam, mais uma vez,
uma tremenda importancia as instituicdes escolares no papel da sua abordagem. Aprender
desde cedo a analisar intertextualmente “(...) will help you see what sources researchers
and theorists build on and which they oppose. It will help you identify the ideas, research,
and political positions behind policy documents.” (Bazerman, 2003, pp. 83-96). Registe-se
gue a componente da intertextualidade estd plenamente incorporada em competéncias
histéricas e geograficas, tratadas em ambiente escolar, como, por exemplo, o tratamento
de informacao e utilizacdo de fontes, introduzida nas competéncias de 2001.

A sua aprendizagem oferece aos alunos a chance de contactar com numerosas
visOes, teorias e ideias de historiadores ou autores, permitindo analisar a forma como e em
gqué as suas conclusGes foram formadas. Educar os alunos para o conhecimento dos
processos intertextuais, assim como a sua utilizagdo, aumenta as capacidades direcionadas
para a interpretacdo e producdo textual. “E através do texto que expressamos e sentimos
a linguagem, da fase inicial da vida ao seu fim’”’ (Souza-Santos & Araujo, 2022, pp. 1-22).
Por outras palavras, a aproximacao dos estudantes a intertextualidade e seus beneficios

educativos, ndo é apensas importante durante o periodo, mas durante toda a vida.
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A intertextualidade e as gera¢des de estudantes na sala de aula

Da mesma forma que as pessoas definem as suas personalidades e formam as suas
opinides para chegar a outros e alcancar objetivos, a linguagem e a escrita sao utilizadas
para criar a ponte entre os elementos-chave que permitem tal defini¢ao. A formulagdo de
um espirito critico e outros elementos comeca nas primeiras idades, dentro da sala de aula,
onde disciplinas como a Histéria e Geografia de Portugal se sobressaem. A sala de aula é o
local onde a intertextualidade e a sua esséncia sdo apresentadas, provando que tal conceito
“(...)is not just a matter of which other texts you refer to, but how you use them, what you
use them for, and ultimately how you position yourself as a writer to them to make your
own statement.” (Bazerman, 2003, pp. 83-96). E importante o envolvimento com tarefas
de cardcter intertextual, a compreensao do seu desenvolvimento e conclusdo dos objetivos
finais. Assim, é fundamental iniciar, com os alunos, uma caminhada em direcdo a
formulagdo de hdbitos de leitura contextualizada e analises sociais consideradas que
apoiem a sua formacdo como cidad3aos ativos e conscientes.

Envolver elementos textuais e outras fontes no contacto com os alunos durante as
aulas torna-se essencial a apreciacdo dos conteldos e compreensdo das componentes em
estudo. Contudo, admite-se o afastamento das novas gera¢des com os recursos em papel
e a participacao em atividades nomeadas como “tradicionais” ou “de teor tradicional”. A
ligagdo com o mundo digital e tarefas de natureza imediata ou, de certa forma, mais exatas
e nao exigiveis de uma reflexao ou andlise “(...) indicate that the management of multiple
texts and their intertextual relations poses certain challenges for student (...)” (Bremner &
Costley, 2018, pp. 1-12). Desafios demarcados pelos diferentes ritmos de aprendizagem e
0 apego a tarefas de caracter fechado, liderados pela facilidade do acesso ao mundo digital
e informativo. No argumento de outros autores, “generation Z has different characteristics
from previous generations. This generation was born at rapidly advanced development of
information and communication technology. The rapid pace of technological, information
and communication developments has an impact on generation z’s lifestyle, mindset, and
learning methods.” (Permana, Mulyana, & Yulifar, 2018, pp. 52-56). O facto de que alguns

aspetos da sala de aula do século XXI ndo serem facilmente substituidos pelos modelos
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digitais ou por tarefas eletrénicas, ndo significa que exista razdo para colocd-los em
segundo plano (Bremner & Costley, 2018, pp. 1-12).

Lidar com a nova geracdo é, certamente, um desafio. Tendencialmente energética
e conversadora, mas com o espetro da atenc¢do e do foco diminutos, é necessario selecionar
os métodos mais adequados aos quadros da nova geracdo. “In other words, the teacher
needs the right strategy to be applied when teaching students from this generation Z group
in the classroom” (Permana, Mulyana, & Yulifar, 2018, pp. 52-56). Encontrar pontos de
interesse na turma e utilizd-los como motivagao para o exercicio reflexivo e intertextual é
primordial e deve comec¢ar com a implementacao de diversas técnicas de representacao
intertextual. Nomeadamente, a mencao de personalidades ou documentos renomeados e
socialmente destacados e a utilizagdo de frase ou terminologias reconhecidas e associadas
a acontecimentos histéricos de particular importancia (Bazerman, 2003, pp. 83-96).

A apresentacdo sequencial de recursos escritos, cuidadosamente selecionados, é
fundamental ao conforto dos alunos. O auxilio ao acesso informativo de qualidade, sendo
feito através do papel ou das teclas, € um dos maiores desafios da intertextualidade. Para
gue o seu recurso e utilizacdo seja um método de estudo favoravel ao ensino e praticas na
sala de aula, “literacy skills are needed to be able to filter out the information so that it is
free from the negative influence of hoaxes’” (Permana, Mulyana, & Yulifar, 2018, pp. 52-
56). Ou seja, fatores como habitos de leitura e o conhecimento da literacia sdo
importantissimos para a aprendizagem dos alunos. Destacando a necessidade de filtrar e
analisar textos e fontes vidveis, de forma a criar os seus proprios registos baseados em
fontes crediveis e opinides estruturadas no pensamento, raciocinio e consciéncia histérica.

Conferem-se nos documentos curriculares, referentes ao ensino da Histodria, o
desenvolvimento de competéncias como: “identificar de fontes histéricas, de diferentes
tipologia’” e “aprender a utilizar conceitos operatdrios e metodoldgicos das areas
disciplinares de Histéria e de Geografia”, entre outros (Histéria e Geografia de Portugal -
Aprendizagens Essenciais: articulagdo com o perfil dos alunos, 2018), necessarios a
implementacdo da intertextualidade nas metodologias de sala de aula. Se analisarmos o
documento referente as Metas Curriculares de Histéria e Geografia de Portugal, verifica-se

também o destaque para a “Interdisciplinaridade/articulagdo entre os contetdos de
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Histéria e de Geografia’” (Ribeiro, et al., 2012). Nos termos da interdisciplinaridade,
entende-se que a articulagdao da Histdria com a area do Portugués se torna promotora a
adocdo de competéncias de leitura e interpretacdo, muitas vezes associada apenas as
disciplina das letras, no sentido de familiarizar os estudante com esse tipo de exercicios

perante a insercdo de multiplas fontes histéricas e o seu cruzamento na aprendizagem.

O aluno leitor-intérprete (também do Passado)

Sabe-se que atualmente a Escola continua a acarretar uma enorme
responsabilidade na aquisicdo e desenvolvimento de competéncias literacitas e leitoras.
Promover habitos de leitura desde as primeiras idades é essencial para que as criancas
criem um vinculo com as letras e a sua manipulacdo. Perante uma sociedade onde a leitura
é cada vez mais indispensdvel, mas em simultdneo cada vez mais desvalorizada, é
importante que os jovens alunos se sintam motivados para ler. Ler bem, ler mais, ler pela
informacdo, mas acima de tudo ler por gosto. Tais fatores, comecando com a primordial
habilidade linguistica, é o que distingue o ser humano de qualquer outra criatura.
Formulando um elaborado tema de pesquisa, centro dos mais variados estudos e analises
(Staiger, 1973, pp. 23-37).

Focdmos-mos, entdo, na leitura, habilidade que mantém a “fama” social de ser
trabalhosa e cansativa, principio que paira nas mentalidades do presente século. Contudo,
“a leitura é o ponto de partida da a¢do. E o nervo vivo da informacdo. A leitura estd em
toda a parte.” (Bellenger, 1978). O dilema assente em quem assume que a sua integracao
€ apenas um exercicio escolar e ndo uma pratica social. No entanto, tal habito ultrapassa
as fronteiras da escolaridade, “de facto € uma componente da vida social na medida em
que preenche uma fung¢do de comunicacao (...)"”" (Bellenger, 1978). No plano social, a leitura
é um verdadeiro teste para as criancas, acompanha-as nos primeiros momentos de
evolucdo educativa, nas experiéncias e trocas informativas. Nesse sentido, a leitura é a
razdo de ser e entender. A crianca, uma vez leitora, é detentora das informacdes
necessarias para a formacdo dos seus gostos, das suas ideias, de tudo aquilo que deseja

assimilar ou partilhar (Bellenger, 1978).
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O reconhecimento das palavras é a base da aprendizagem da leitura, processo
iniciado no seio familiar, que, com o tempo, se automatiza, permitindo a aquisi¢cdo e
diversificacdao do vocabuldrio. Naturalmente, o meio envolvente da crianca afeta todo este
processo, desde a familiarizagdao com as palavras, ao ouvir ler e ler. Nas palavras de Staiger,
“sdo varios os fatores que influenciam a maneira como uma crianga aprende a ler. As
atitudes e os valores que a rodeiam talvez sejam invisiveis, mas nem por isso menos reais.”
(Staiger, 1973, pp. 23-37). O gosto pela leitura esta relacionado com o prazer no ato da sua
realizagdo. Os primeiros passos come¢am com a leitura de algo relaciondvel como histérias
infantis ou adaptacdes de animagdes que lhes sdo apresentadas. Com o despertar da
curiosidade, a leitura tematica, por mais simples que seja, desenvolve-se
espontaneamente. “A crianga deve aprender a ler a partir de coisas que vé, que conhece,
gue compreende (...) sublinha-se também a necessidade de fazer o apelo ao prazer de ler,
aos interesses da crianca, a colaborac¢ao do professor”. (Dehant & Gille, 1974). Em paralelo,
surge o papel da escola e do professor, como promotores de praticas de leitura constantes
e motivadoras capazes que captar a ateng¢do das criangas e despertar-lhes a curiosidade.

A escola, como espaco de ensino, deve incluir, nos seus planos anuais, atividades
gue valorizem a leitura e, consequentemente, a importancia da formacao do aluno leitor.
Tarefa cada vez mais abrangente a qualquer disciplina inicial a educacao, “(...) vé-se, pois,
gue todas as aprendizagens escolares devem concorrer de perto para o exercicio da leitura,
que é e que continua a ser tarefa essencial do ensino primario”. (Dehant & Gille, 1974).
Para tal, o professor deve dedicar tempo didrio a leitura silenciosa e interpretativa,
encorajando os alunos a esse habito e fomentando a compreensao da importancia da
leitura em qualquer disciplina. Mantendo como fator principal ao seu ensino, o ritmo dispar
de desenvolvimento cognitivo dos alunos, cada professor deve assumir a maxima de que
“ensinar a ler a uma crianca é dar-lhe um instrumento de revolucdo permanente, é torna-
la mais humana, é garantir-lhe a oportunidade de se realizar plenamente no contacto dos
melhores espiritos.” (Dehant & Gille, 1974).

Esta importancia da leitura e da interpretacdo sdo, igualmente, competéncias
insubstituiveis na aprendizagem da Histéria e Geografia de Portugal. Saber ler e interpretar

um documento ou evidéncia histérica, contextualizadamente e de forma integrada, implica
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exercitar competéncias de “leitura” e analise da experiéncia humana passada no tempo.
Igualmente (re)conhecer o espaco e as condicionantes geograficas, neste caso da realidade
portuguesa. Ensinar Histdéria nas primeiras idades comeca com o despertar de interesses
para com o passado, utilizando evidéncias que o possam fundamentar. Segundo Marlene
Cainelli “a questdo principal é proporcionar a crianca possibilidades de dialogar com o
passado através das vozes e vestigios que o tempo multifacetado permite.” (2005, pp. 1-
10). Cabe ao professor apresentar aos alunos metodologias adequadas a esses estimulos.
Em suma, a leitura e o contacto com diversas obras e fontes, desde as primeiras
idades, é o alicerce de todo o edificio escolar e social. Ler € um ato de juizo e manifestacao
com a informacdo e os acontecimentos. A sua pratica e rotina sdo uma preparacdo para a

vida e para a sua percecdo. (Dehant & Gille, 1974).
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Capitulo lll - Metodologia da investigacao
O presente capitulo aborda a metodologia de investigacao, a descricdo do estudo e

as opgcdes metodoldgicas que o sustentaram. Também apresenta a caracterizagdao dos
participantes, a exposicdo das técnicas e instrumentos de recolha de dados e os

procedimentos de andlise dos mesmos.

3.1. Opgoes metodoldgicas
Perante o problema enunciado anteriormente, é essencial descrever a trajetéria

metodoldgica que serviu de apoio para a investigacdo. A investigacdo em Educagdo cresce
da importancia de desenrolar e compreender situacées em contexto educativo. Por estas
razoes, é essencial que contribua para o conhecimento pedagdgico, tornando-se primaria
em varios pontos de vista e diferentes perspetivas. Partindo sempre de um conjunto
alinhado de saberes, é relevante relembrar que ha diversas razdes para os opostos modos
de viver, pensar, dialogar e que todos esses fatores influenciam o desdobrar do estudo
cientifico. Segundo Ana Benavente, “No mundo atual, a Educa¢do, enquanto area de
investigacdo, é, porventura, por se situar no dominio das representacdes interiorizadas que
estruturam expectativas e opinides, das mais dependentes dos contextos socio-histéricos,
socioecondmicos e sociopoliticos.” (2015, pp. 9-23)

Continuamente, é possivel afirmar que investigar esta subsequentemente ligado a
procura de algo, ao alcance de um objetivo ou resposta a um conjunto de perguntas.
Portanto, é necessdria a colocacdo de questdes que ajudem a recolher, analisar e
interpretar dados para melhor compreender uma problematica ou contexto educacional.
“Falar da investigagdao num dado dominio cientifico € como que ver refletido num espelho
aquilo que, num dado momento, preocupa, interessa e intriga os investigadores nessa area
ou dominio do conhecimento (...)"” (Coutinho, 2006, pp. 1-12).

Um processo natural de todas as investigacdes é a selecdo de um paradigma que
possa orientar o desenvolvimento das pesquisas. Nas palavras da mesma autora, “A cada
paradigma corresponde uma forma de entender a realidade e encarar os problemas
educativos (...)” (Coutinho, 2006). Desta forma, foi trabalhada uma linha de pensamento
onde o desenvolvimento do espirito e da concecgdo critica vigorou, fazendo com que fosse

possivel a reflexao sobre o processo ensino-aprendizagens e o papel dos alunos no mesmo.
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Mantendo o foco nesta linha ideoldgica, primeiramente, é necessario considerar qual o
paradigma que sustenta a investigagao desenvolvida. Visto como as lentes do investigador,
pois cada um tem a sua forma de ver o mundo perante as suas perspetivas sociais, culturais
e histéricas, o paradigma é fundamental para a conce¢ao do conhecimento.

Assim, o presente estudo tem como alicerce ao seu desenvolvimento um paradigma
de investigacdo de natureza qualitativa ou interpretativa, visto que se considerou o mais
adequado ao problema em estudo. A investigacdo desenvolvida é considerada um processo
marcado pela histéria pessoal, género, classe social e etnia dos participantes. Transpondo
um estudo rico e denso, propicio a fendmenos reflexivos e de analise (Aires, 2015).

“A investigacdo qualitativa insere-se hoje em perspetivas tedricas, por um lado,

diferenciadas e, por outro lado, coexistentes e recorre ao uso de uma grande

variedade de técnicas de recolha de informacdo como materiais empiricos, estudo
de caso, experiéncia pessoal, histéria de vida, entrevista, observacao, textos
historicos, interativos e visuais que descrevem rotinas, crises e significados na vida
das pessoas. (...) A investigacdo qualitativa é, portanto, considerada um campo
interdisciplinar e transdisciplinar que atravessa as ciéncias fisicas e humanas”.

(Aires, 2015, p. 13)

Esta escolha pode justificar-se por duas razdes: o estudo dos participantes, desde a
recolha de dados e analise documental, e a vantagem do acompanhamento das concecdes
e praticas dos alunos perante as atividades propostas. O estudo desenvolvido partiu do
conhecimento prévio dos alunos sobre a tematica apresentada. Abrindo, assim, portas a
uma perspetiva construtivista-interpretativa do plano investigativo, sabendo que cada
paradigma exige do investigador “as questdes que formula e as interpretagdes que faz dos
problemas” (Aires, 2015, p. 18). Segundo as investigadoras Maria da Graca Bidarra e Mara
Isabel Festas, um principio psicopedagdgico construtivista importantissimo diz respeito a
contextualizacdo das aprendizagens dos participantes. Embora seja possivel apontar outros
fundamentos, este principio tem como base fundamental, o movimento da aprendizagem

situada (2015, pp. 177-195).
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Marcada pela perspetiva construtivista, a dinamica da aula-oficina foi a que mais se
sobressaiu durante o estudo. Na linha ideoldgica de que é extremamente necessario o
contacto dos participantes com os recursos auxiliares ao estudo, a dinamizacdo de trabalho
com fontes, na sala de aula, permite compreender a ligagdo com tempo e a realidade
particular do estudo. “A expressao aula-oficina, portanto, foi adotada para estabelecer
uma demarcagao em relagdo as aulas meramente expositivas, que se aproximam do
modelo praticado pelo ensino tradicional (...), a aula-oficina permite a exploracdo e andlise
de ideias prévias dos alunos (...), cujo ambiente é marcado pela perspetiva construtivista.”

(Silva, Mendes, & Nicolini, 2020).

3.2. Descrigao do estudo
O estudo em descricao foi realizado durante as aulas de Histdria e Geografia de

Portugal com alunos de uma turma do 6.2 ano de escolaridade, numa escola basica do
concelho de Esposende. Elaborado no ambito da unidade curricular de Pratica de Ensino
Supervisionada, o estudo perlongou-se pelas quatro semanas de regéncia do investigador/
docente estagiario na disciplina.

Partindo das praticas metodoldgicas da turma e da proximidade do professor
cooperante, recetor da investigacdo, com a tematica da investigacdo, o estudo iniciou-se
partindo da ja existente conexdao dos alunos com a interdisciplinaridade e as literacias
referentes a Histdria. Contextualizando, a ligacdo entre o professor titular da turma
(orientador cooperante), também bibliotecdrio, com a tematica levou a que o estudo
partisse também do conhecimento prévio dos alunos. Por essa razdo, o espirito critico e de
reflexdo, dos mesmos, foi um ponto chave para o desenvolvimento do trabalho.

Para o estudo, foi optada a entrega de apenas um questionario geral aos
participantes, no fim da investigacdo, de modo a entender e analisar a consolida¢do dos
conhecimentos prévios, obtidos anteriormente em contexto de sala de aula, com as tarefas
apresentadas. Também foi tido em conta a rececdo dessas tarefas, assim como a sua
realizacdo. Em analise seguiram-se a postura e reagdo dos alunos aos temas desenvolvidos
e aos recursos disponiveis. As tarefas desenvolvidas seguiram o objetivo de pesquisar e

analisar inUmeras variantes ligadas a tematica, sobre a visdo dos participantes.
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Foi proposto um conjunto de quatro tarefas distintas, onde a primeira se centrou
na abordagem do 25 de abril e a temdtica da Liberdade, através do texto literdrio. A
segunda, que se trata de um tarefa continua e ndo apenas resumida a uma sessao, remete
ao trabalho dos alunos com varios textos biograficos e cientificos para o desenvolvimento
de biografias e sinteses tematicas. Como terceira atividade, foi implementado um jogo de
reflexdo sobre a democracia, com auxilio de uma obra informativa. Para terminar, a Ultima
tarefa consistiu na construcdo de uma exposicdao e um jornal digital que agregasse o
trabalho biogréfico, de sintese e de opinido dos alunos ao longo das semanas, sobre os
dominios lecionados em sala de aula.

Em suma, o estudo mencionado parte do habito da turma na elaboracdo de
atividades de teor literario, onde a investigacao e escrita biografica sobre os mais variados
periodos histéricos, expostos em sala de aula, era comum. Sendo o professor cooperante
também professor bibliotecario, detentor de uma enormissima experiéncia literaria, a
turma recetora do estudo ja se encontrava familiarizada com a proposta do estudo.
Partindo desse pressuposto, todas as atividades apresentadas deram continuidade a um
trabalho, dito habitual, abrindo o leque educacional a mais géneros textuais e a

interdisciplinaridade com a area pedagégica do Portugués.

3.2.1. Atividade n.2 1
A tarefa teve inicio com a leitura em voz alta de alguns excertos da obra “O

Tesouro” de Manuel Antdnio Pina, por parte da professora estagidria. Esses mesmos
excertos foram distribuidos pela turma para que os alunos conseguissem acompanhar a
leitura. Apdés a exposicao da informacao literaria, seguiu-se uma reflexao sobre o teor da
histéria e a mensagem transmitida. Os alunos, que facilmente ligaram a histéria com a
Histdria, iniciam uma chuva de ideias sobre a questdo “O que é a Liberdade?”, colocada
pela professora estagidria. Através de uma palavra ou pequena expressao, foi preenchida
uma cartolina representativa da atividade.

O objetivo da tarefa consistia na compreensdo da ligacdo entre a literatura e
histéria. Entregando, assim, a possibilidade de compreender um acontecimento histdrico

tao sensivel como o 25 de abril, com o recurso a uma obra. As analogias feitas entre a
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preciosidade de um tesouro e a importancia da liberdade, levaram a uma reflexao sobre a

forma como a devemos tratar e conservar nos dias de hoje.

Figura 33 - Cartolina preenchida com a reflexées dos participantes apds a tarefa

3.2.2. Atividade n.2 2
A atividade comecou com a leitura de excertos da obra biografica “Salgueiro

Maia: O homem do tanque da liberdade” de José Jorge Letria, que serviram como base
para a construcdo da biografia da personalidade correspondente. Esses mesmo excertos
foram distribuidos pela turma e, apds a leitura por parte dos alunos, deu-se o levantamento
de informacgdo necessaria para a escrita dos textos.

No seguimento deste primeiro exercicio, ao longo das semanas, apds a
abordagem dos acontecimentos histdricos referentes aos dominios pedagdgicos da
disciplina, os alunos foram tendo acesso a outros textos biograficos para o auxilio da escrita
de inumeras biografias dos notdveis alusivos a essas passagens. Em simultaneo, partindo
dos textos cientificos expostos no manual escolar, foram escritas sinteses dos conteudos
estudados para uma melhor compreensao dos acontecimentos contemporaneos.

O objetivo da tarefa centrou-se na aproximacao dos participantes com a arte da

escrita e dos diversos géneros textuais. A leitura e andlise de diferentes textos, proporciona
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uma necessaria abertura ao mundo da intertextualidade. Trabalhando-se também para a
construgdao de um aluno leitor capaz de sintetizar e organizar um conjunto de ideias que o
leve a formalizar uma opinido pessoal critica sobre os mais variados contextos, sejam eles

personalidades ou acontecimentos histéricos.
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Figura 34 e 35 - Exemplo de uma sintese e de uma biografia realizadas por dois alunos da turma.

3.2.3. Atividade n.2 3
A tarefa 3 compreendeu a implementac¢ao de um jogo que consiste na distribuicao

de papeis de trés cores diferentes, pelos alunos. Sendo uma turma de 15 alunos, existiram
7 papeis amarelos, 7 papeis verdes e 1 papel azul.

Primeiramente, os alunos receberam os papeis coloridos. De seguida, foi entregue
uma Unica recomendacdo: “Agrupem-se” (o jogo foi elaborado partindo do pressuposto
de que, embora ndo exista qualquer instrucdo, geralmente, os participantes formam
grupos consoante as cores atribuidas). Posto isso, um dos participantes, por ser o Unico a
ter recebido um papel de cor diferente, se vé sozinho, fora de qualquer integracdo. Deu-se
entdo o momento onde os grupos decidiram se integrariam o colega com a cor diferente

ou se se manteriam fechados. Iniciou-se assim o debate sobre qual seria a melhor forma
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de resolver o problema. A professora estagidria foi colocando questdes, de modo a
direcionar a turma para a ideia de que a jung¢ao dos dois grupos, para a correta integragao
do colega, seria a melhor opgao.

Com a atividade terminada, os alunos tiveram acesso a pequenos papeis,
espalhados pela sala, com excertos da obra informativa “Como pode ser a Democracia” de
Equipo Plantel. A partir da informacgao lida, foi realizada uma reflexdo conjunta da ligagao
entre a atividade anterior e os excertos com a Democracia. Enquanto os excertos foram
lidos, os alunos compraram a sua informagao com as decisdes que tomaram durante o jogo.

O objetivo desta tarefa passa pela sensibilizacdo dos alunos para com a democracia,
levando a uma reflexdo de que a ideologia esta persente em todo o lado, incluindo a sala
de aula. Novamente, o papel da escrita e das obras sobressaem como recurso a abordagem
da tematica, apresentando mais uma variante onde a Histéria e o Portugués estdo

interligados.

3.2.4. Atividade n.2 4
Como ultima tarefa, para consolidar todo o trabalho realizado durante as semanas

de implementacdo do estudo, foi construido um projeto de nome “Sexto Sentido’’, com o
material elaborado a partir da tarefa 2. Nome esse derivado do ano de escolaridade da
turma e do sentido investigativo que o grupo manteve durante a realizacdo da atividade. O
projeto consistiu na jun¢do das biografias e sinteses mais bem construidas para integrarem
uma exposicao, com o nome de “Passo a passo: Transicdes Contemporaneas’” e um jornal
digital com o mesmo nome do projeto. A exposicao foi aberta ao publico escolar na ultima
semana de aulas e esteve exposta na biblioteca escolar, enquanto a sua versao digital, o
jornal, foi publicado numa pdgina da plataforma Padlet, criada pela professora estagiaria,
para o acesso de todos os participantes.

O objetivo de tal iniciativa deu-se pela integracdo e conexdo de um trabalho
metodologicamente mais tradicional na era digital e social. A integracao dos alunos, como
autores de um trabalho interdisciplinar onde a Histdria e a Geografia foram estudadas e
trabalhadas, com recursos da drea do Portugués, na comunidade escolar, entrega-lhes um

merecido sentimento de realizacdo. Como ja mencionado ao longo deste relatério, sendo
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uma turma com um aproveitamento maioritariamente negativo, o fator da motivacdo é um

elemento essencial ao percurso escolar do grupo.

Como PODE SR

A DEMOCRACIA

Figura 36 - Exposigcdo "Passo a passo: Transi¢bes Contempordneas' apresentada da Biblioteca Escolar.

3.3. Caracterizagao dos participantes
Como ja mencionado anteriormente, este estudo foi implementado e realizado

numa turma do 6.2 ano de escolaridade, numa escola pertencente a zona norte do
concelho de Esposende. Apesar da turma conter quinze alunos, apenas catorze foram
participantes no estudo. A condicdo cognitiva e motora de uma das alunas, que por
avaliagdo médica e escolar assume um acompanhamento de ensino especial, ndo permitiu
gue a mesma estivesse presente em todas as aulas de forma regularizada. Por esses
motivos, a aluna n3o abarcou em si os requisitos/especificidades para participar na
sequéncia didatica proposta.

Dos catorze participantes, dez eram do sexo masculino e quatro do sexo feminino,
com idades compreendidas entre os onze e os doze anos. Por ser uma turma
maioritariamente masculina, os participantes caracterizam-se, na sua generalidade, por

serem ativos e energéticos. Condicionalmente, os seus interesses recaiam mais para as
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disciplinas de teor pratico. Contudo, todo o grupo revelou a sua curiosidade pela histéria e
as suas marcas, apesar de ndo ser uma area tao estimulada nos seus habitos escolares,

sociais e familiares.

Sexo dos participantes

29%

71%

[ Sexo masculino @ Sexo feminino

Grdfico 1 - Sexo dos participantes

Embora o entusiasmo perante o estudo fosse crescente e tivesse ajudado a sua
realizacdo, as situagcdes comportamentais menos positivas e as dificuldades de atencgao e
concentragdo condicionaram o ritmo de trabalho da turma em varios pontos.
Identificaram-se inumeras dificuldades em elementos como leitura, compreensao légica e
criatividade. Fatores que influenciam a facilidade de refletir e examinar criticamente os
acontecimentos estudados em dareas como a Histdria e a Geografia. O ensino ndo
presencial, ocorrido durante a pandemia, que marcaram os seus Ultimos anos no 1.2 ciclo

também levantou inumeras desvantagens para o grupo participante.

3.4. Técnicas e instrumentos de recolha de dados
Qualquer investigacdao, mesmo sendo de cariz ou origem diversificada, compromete

uma colheita informacdo por parte do incentivador ao estudo para que a sua proposta seja

validada e estudada. Tal como afirmam as palavras de Isabel Bernardo e Sérgio Cossa “o
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investigador terd de utilizar técnicas de recolha de dados para tentar determinar se existem
outros fatores que possam levar a compreensao do achado.” (2021, pp. 71-83). Tendo em
conta esta visdo, ha a referir que, na recolha de dados do presente estudo, se optou pelas
técnicas da observagao direta, registos por escrito e por audio e pela aplicagdo de um
inquérito geral por questionario impresso aos participantes. E crucial entender e delinear,
anteriormente, qual o objetivo da investigac¢ao, assim como o contexto da sua realizagao
para que o investigador selecione a informacdo primdria e se concentre numa posicao
neutra e imparcial aos dados em recolta. Importa entdo, no papel de utilizador das técnicas
mencionadas, compreender em que é que elas consistem e como saber utiliza-las, para que
os dados recolhidos sejam obtidos de forma honrada e util.

A opcgdo da técnica por observagdo direta justifica-se com o essencial contacto
direto com os participantes e com as situacdes propostas pelas tarefas, permitindo uma
vis3o mais realista e articulada com a comunicacéo. E sabido ent3o que, “Na pesquisa em
Educacdo, a observacdo é um importante instrumento de coleta de dados. (...) Observar é
poder ver e compreender uma situagao, é tirar o maximo de abstragdes possiveis de um
fato ou de uma resposta dada por um sujeito de pesquisa.” (Bartelmebs, 2013).

Relativamente ao inquérito por questionario e os seus conceitos, entende-se que o
mesmo corresponde a um conjunto de perguntas que procuram conhecer a perce¢do e o
nivel de conhecimento dos participantes sobre a problemdtica de interesse do
investigador, “O Inquérito por Questiondrio é una técnica de investigacdo que (...) visa
suscitar uma série de discursos individuais, interpreta-los e depois generalizd-los a
conjuntos mais vastos. Trata-se de uma técnica de observagdao nao participante, uma vez
que ndo exige a integracdo do investigador (...)"”" (Dias, 1994).

Durante a investigacdo ainda se utilizou o registo por escrito e por dudio como
método de recolha de dados acrescentadores ou complementares ao estudo. Métodos
esse também conhecido como notas de campo, “as notas de campo afirmam-se como
ferramentas privilegiadas de registo das observacdes e reflexdes decorrentes do processo
de investigacdo. Sdo um instrumento complexo que permitem detalhar as informacoes,
observacgoes e reflexdes sugeridas no decorrer da investigacdo ou momento observado”

(Simoes & Sapeta, 2018, pp. 43-57).
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3.4.1. Procedimentos de andlise de dados
Neste subcapitulo é referida a composicao e dimensdo do questiondrio construido

e aplicado no estudo, assim como os procedimentos de andlise dos dados recolhidos.

Com um total de quinze questdes, o questiondrio visa ndo sé a apresentacdo e
caracterizagdo dos participantes, mas também compreensdo da conexdo entre as
concecdes prévias dos alunos, sobre as problematicas colocadas, com as suas reacdes as
tarefas propostas e recursos apresentados. Com o propdsito de constatar o efeito do
estudo e tendo em conta a relagdo da turma com a estrutura da problematica em questao,
foi ponderadamente decidida a realizagdo de apenas um uUnico questionario geral que
agrega todas as questdes vitais a investigacao.

O questionario é composto, primeiramente, por um cabegalho com o nome da area
pedagdgica em que o estudo foi realizado e uma breve sintese introdutdria. A sintese
escrita explicita aos participantes o ambito do estudo, a instituicdo reguladora do mesmo
e um esclarecimento de que as informagdes contidas no mesmo sdo estritamente
confidenciais e puramente para efeitos de pesquisa cientifica. No seguimento, surgem trés
questdes, de caracter fechado, alusivas a identificacdo do ano escolar, idade e sexo dos
participantes. Apds essas questdes seguem-se doze questdes direcionadas para a
compreensao do estudo e averiguacao de quesitos como a complementaridade da Histdria
e da Escrita; a presenca dessas areas na vida escolar do grupo; o nivel de conhecimento dos
diferentes géneros textuais e a forma como podem ser um auxilio ao ensino da Histéria; a
utilizacdo desses mesmos recursos nas aulas de Histdria e Geografia de Portugal; a ligacao
das atividades propostas com as atividades desenvolvidas anteriormente e, por fim, a
opinido dos participantes perante as tarefas realizadas para o estudo e o seu papel no
fortalecimento da ligacdo entre a Historia, as Literacias e a Intertextualidade. Este ultimo
conjunto de questdes conteve elementos de carater aberto e fechado, passando pela
escolha multipla, resposta rapida, resposta reflexiva e de desenvolvimento critico. Para
terminar, no canto inferior direito da pagina, encontra-se a identificacdo do investigador,
especificando o papel como professor estagiario durante a intervencdo educativa, e um
agradecimento aos alunos pela participacao e integracdo no estudo.

Os dados recolhidos no questiondrio foram analisados em concordancia com a

analise das quatro atividades implementadas. Para proporcionar uma andlise mais rigorosa
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e adequada ao padrdo investigativo do estudo foi dado enfase a competéncias essenciais
da disciplina de Histéria no Ensino Basico — Tratamento de informagdo/Utilizacdo de fontes,
Compreensao Histérica e Comunicacdo Histérica — presentes no documento “Curriculo
Nacional Ensino Basico: Competéncia Essenciais”’ (ME-DEB, 2001). No quadro exposto apds
o tépico 3.5. sdo explicitas as experiéncias de aprendizagem expectdveis e alusivas a cada
competéncia histérica referida. Tal metodologia de andlise tem sido selecionada e
implementada pelos professores-investigadores estagiarios da drea da Histdria e Geografia
de Portugal, da Escola Superior de Educac¢do do Instituto Politécnico de Viana do Castelo,
nos ultimos anos, mostrando-se efetiva e adequada aos estudos implementados durante a

Pratica de Ensino Supervisionada.

3.5. Em sintese
Em suma, as técnicas de recolha de dados selecionadas e postas em pratica

proporcionaram uma colheita de informacao correta e proveitosa, cumprindo com um dos
muitos objetivos da investigacdo. A analise e discussao das ideias prévias, aproveitamento
das aprendizagens e a opinido sobre as tarefas propostas, resultam da pesquisa continua
que foi descrita e que é essencial a conclusao do projeto.

Nesse sentido, o proximo capitulo encarrega-se de demostrar a interpretacdo dessa

mesma recolha e dos seus resultados.
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Instrumento de Analise de Dados
Competéncias no Ensino das Literacias Histéricas no 2.2 CEB

Elaboragdo prépria com contributos do documento “Curriculo Nacional do Ensino Basico: Competéncias

Essenciais”’ e na estrutura de analise utilizada pelos professores-investigadores estagiarios da area da

Histéria e Geografia de Portugal, da ESE-IPVC!

Competéncias

Experiéncias de aprendizagem

Tratamento de
Informagdo/Utiliza¢do de
Fontes

(Pesquisar, selecionar e organizar
informagdo para a transformar em

conhecimento mobilizavel)

Utilizagao de técnicas de investigagdo:

- Observar e descrever aspetos da realidade fisica
e social;

- Recolher, registar e tratar diferentes tipos de
informacao;

- Identificar problemas;

- Formular hipdéteses simples;

- Elaborar conclusdes simples.

Interpretacao de informacao histérica e com
diferentes perspetivas:
- Andlise de documentos escritos;

- Andlise de documentacdo iconografica;

Compreensao Historica
(Mobilizar saberes culturais, cientificos
e tecnoldgicos para compreender a
realidade e para abordar situagdes e

problemas do quotidiano)

Temporalidade
(Localiza acontecimentos da histéria
pessoal e familiar, e da histdria local e

nacional, utiliza vestigios de outras

- Seriacdo, ordenacdo e comparacdo de factos,

acontecimentos, situacdes, objetos ou processos

L A saber Leite (2020), Dourado (2020) e Sequeiros (2021), entre outros.
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épocas como fontes de informacgao
para reconstruir o passado, reconhece
e utiliza no quotidiano unidades de

referéncia)

Contextualizagao

(Caracteriza modos de organizacdo do
Meio Fisico ou Social, identifica as
marcas e alteragdes na Natureza
provocadas pela atividade humana e
compara-os em épocas histéricas

diferentes).

gue proporcionam a explicitacdo de mudancas,
continuidade e simultaneidades;

- Apropriacdo e emprego de conceitos e
vocabularios de suporte as representagdes e
construcdo de relacdes da temporalidade;

- Utilizacao de conceitos de tempo na produgao

de pequenas biografias, didrios e narrativas.

- Exploragao das ideias tacitas dos alunos como
base para a constru¢ao do conhecimento
historico;

- Observacao, caracterizacao e interpretacao de
fotografias, videos/filmes e objetos referentes a
varios dominios da vida estudada das sociedades,
nas varias épocas;

- Realizacdo de pequenas pesquisas sobre temas
de histéria, integrando-as no quadro da Historia
de Portugal;

- Trabalho com fontes de diversos tipos e com
multiplas perspetivas dos varios periodos, para
conhecimento das ideias, valores e atitudes
caracteristicas de casa sociedade e época.

- Producdo de pequenas biografias, diarios,

narrativas e resumos.
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Comunicagao Historica

(Usar adequadamente linguagens das
diferentes areas do saber cultural,
cientifico e tecnoldgico para se
expressar e usar corretamente a lingua
portuguesa para comunicar
adequadamente e para estruturar o

pensamento proprio)

- Utilizacdo de diferentes formas de comunicacdo
escrita na producdo de pequenas biografias,
narrativas e resumos no relacionamento de
aspetos da Histéria e Geografia de Portugal;

- Desenvolvimento da comunicacao oral
envolvendo os alunos na narragao e pequenos
debates ao nivel da turma, sobre temas de
Histéria e Geografia de Portugal em que se

valorize a expressao oral.

Proposta de categorizacao de elaboragdo prépria
da professora investigadora:

- Determinar e aferir graus de construcdo de uma
literacia histérica (desde niveis mais simples e
imprecisos até graus mais evoluidos de cognicdo
e compreensado histdrica)

1. Passado nebuloso (ideias vagas e confusas em
torno das literacias historicas)

2. Passado proximo (raciocinios articulados, mas
sem uma linha totalmente coerente)

3. Passado reconstituido (pensamento temporal

e espacial estruturado e claro)

Tabela 1 - Competéncias no Ensino das Literacias Histdricas no 2.2 CEB
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Capitulo IV — Apresentacao e discussao dos resultados
Este capitulo destina-se a apresentacdao e andlise dos resultados obtidos em

contexto educativo. Os resultados obtidos nesta investigacdo tém como bases a questao
de investigacdo e os objetivos tracados. Continuamente, tendo em consideracdo a
fundamentacdo tedrica executada, foram analisadas as tarefas idealizadas e

implementadas, assim como o questiondrio global entregue no fim do estudo.

4.1. Andlise da Atividade n.2 1
A primeira atividade do estudo desenvolve-se como exercicio de antecipacdo a

lecionacdo das aprendizagens referentes ao Golpe de Estado do 25 de abril de 1974,
Revolucdo dos Cravos. Acredita-se que a adogao de momentos deste teor, tem como foco
a interdisciplinaridade, o desenvolvimento do espirito critico e da consciéncia histérica nos
alunos.

A atividade teve inicio com a leitura, por parte da professora estagiaria, de alguns
excertos da obra “0O Tesouro” de Manuel Antdnio Pina. A obra selecionada trata, de uma
forma cuidada e metafdrica, a problematica da liberdade, nos olhos de povos estrangeiros
gue colidiam com o choque, quando visitavam o pais, com a ditadura vivida em Portugal
durante grande parte do século XX. Uma abordagem importante a sensibilizacdo para as
memodrias do passado doloroso e aquilo que uma sociedade sente quando lhes é retirado
um verdadeiro tesouro. A exposi¢cao de um texto literario que aborda o tema em destaque
na aula, confere o cumprimento de um dos objetivos definidos inicialmente, abrindo o
leque dos alunos a uma panéplia textual histodrica.

Os excertos foram distribuidos pelos alunos para que o acompanhamento da leitura
fosse possivel. Apds a exposicao literaria, deu-se uma reflexdao pessoal silenciosa, seguida
de uma troca de ideias sobre a mensagem transmitida na histéria e da sua relagdo com os
acontecimentos em estudo. Embora timidos no inicio do didlogo, com incentivo, a
participacdo foi aumentando. Os alunos mostraram-se atentos e criticos perante a
vivéncias das personagens e a comparacdo com a sociedade da época.

Na seguinte tabela apresentam-se os testemunhos, apresentados durante a troca

de ideias, de alguns participantes do estudo:
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Alunos Reflexdo transmitida

“A liberdade é o tesouro da histéria. Sempre pensei que os
Aluno AD tesouros fossem sé o ouro dos piratas. Na histéria aprendemos

gue devemos dar valor as coisas que também n3do vemos.”

“Os turistas ndo sabiam que havia ditadura e ficavam tristes com
Aluno AC a situacdo. Acho que os portuguese ja estavam habituados, mas foi

bonito ver a Revolugao dos Cravos.”

“0O meu avd ndo tinha liberdade como os senhores da histdria.
Aluno MS Agora ele esta feliz como eles ficaram o fim, com a Revolucdo dos

Cravos.”

“Nds ndo vemos o que ja temos como um tesouro. Acho que
Aluno MP liberdade sé se tornou um tesouro quando Salazar a roubou. Eu ia

ter a mesma reacao dos estrangeiros.”

Fonte: Elaboragao prépria

Tabela 2 — Reflexdes transmitidas pelos alunos durante a atividade n.21.

Apods a reflexdo conjunta, os alunos foram desafiados, a realizar uma chuva de ideias
sobre a questdo “O que é a Liberdade?”. A professora estagiaria colocou no quadro uma

cartolina que foi preenchida pelos alunos com pequenas expressoes ou palavras

representativas da obra lida e da reflexdo feita:

Figura 37 - Cartolina preenchida com a reflexées dos participantes apds a tarefa
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Para a analise dos dados recolhidos, na reflexdo e na chuva de ideias, foi utilizada a
tabela apresentada no capitulo anterior em fun¢dao das Competéncias Especificas e os seus
respetivos descritores e experiéncias de aprendizagem alusivos conceitos abordados em
aula.

Perante os dados expostos, no que diz respeito ao Tratamento de Informagdo/
Utilizagdo de Fontes, podemos verificar que alguns dos participantes conseguiram
identificar aspetos da realidade fisica e social da época em estudo. A comparacdo de
reag0es emocionais entre os familiares e as personagens, e até mesmo a perce¢ao das
proprias atitudes perante a falta de liberdade, demonstram um exercicio de reflexao de
sucesso. Apesar de nem todos os alunos terem participado na troca de ideias, alguns
também se demonstraram capazes de recolher, registar e tratar a informacgdo presente nos
excertos lidos, ao apresentarem discursos pertinentes durante a atividade exposta e
interpretando a informacdo literaria. No sentido de elaborar conclusdes, viu-se um
crescente numero de alunos a participarem no Brainstorming final, demonstrando
facilidade nessa experiéncia de aprendizagem. Perante a interpretacao da informacao, é
possivel fizer que nem todos participantes conseguiram analisar a informacdo escrita e
iconografica, obra e ilustragdes expostas. Assume-se essa conclusao pelo nimero de alunos
gue nao participaram na reflexdo coletiva inicial.

Relativamente a competéncia da Compreensdo Historica, se analisarmos o tépico
da Temporalidade, a maioria dos alunos mostrou-se capacitado na identificacdo e
caracterizacdo dos factos histdricos, conseguindo compreender as diferencas ideoldgicas
entre a atualidade e o passado. Durante as duas tarefas, os participantes foram capazes de
empregar vocabulos especificos a temdtica, como “liberdade”, “independéncia”,
“democracia”’, “solidariedade’”, entre outros. Perante a contextualizacdo, a atividade
apresentou uma abertura a exploracao das ideias dos alunos, de forma a ser possivel a
formacao de conhecimento e consciéncia histdrica referente ao periodo retratado.
Trabalhou-se a interpretacdo de uma obra literaria e a analise de ilustra¢des alusivas, que
pudessem transparecer ideias, valores e atitudes caracteristicas do Portugal Autoritario.

Fontes que retratam um passado e uma sociedade que nao lhes é familiar. Deparados com
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tais experiéncias de aprendizagem, a maioria dos alunos desenvolveu uma postura de
aceitacdo ao debate e ao entendimento do tema exposto.

Na competéncia da Comunicag¢do Historica, é de notar que foram poucos os alunos
que apresentam capacidades de comunicagdo oral. Fazendo com que o debate reflexivo
realizado se tenha mantido apenas entre uma parte da turma. Quanto aos graus de literacia
histdrica, é possivel aferir que apenas um pequeno grupo demonstrou capacidade de nivel
2 (Passado préximo). Esse grupo foi capaz de articular os raciocinios e identificar os
acontecimentos histéricos em menc¢do. No entanto, necessitam de um exercicio continuo
de estudo para atingir o proximo patamar. Na sua generalidade, os alunos encontram-se
ainda no nivel 1 (Passado nebuloso), onde a quantidade de informacdo contida ainda ndo
é percecionada de forma clara. Os discursos mantém-se vagos e dependentes da iniciativa

oral de outros colegas para a construcdo de uma ideia sobre o que é apresentado.

4.2. Andlise da Atividade n.2 2
A segunda atividade desenvolve-se como uma atividade de consagracdo das

aprendizagens obtidas durante as sessdGes de implementacdo e a familiarizacdo dos alunos
com personalidades de destaque da Revolucdao dos Cravos e da era democratica
portuguesa. O grande objetivo da atividade, a parte da apresentacdo de diferentes géneros
textuais, proporcionando a abertura a intertextualidade e ao cruzamento de fontes, centra-
se na aproximacdo dos participantes com a arte da escrita e da leitura. Trabalhou-se para
a formacgao do aluno leitor, capaz de interpretar, sintetizar e organizar um conjunto de
ideias que o leve a formular uma opinido critica pessoal sobre os diferentes acontecimentos
histéricos retratados nos conteudos da disciplina.

A tarefa inicial da atividade comegou com a leitura de excertos, desta vez por parte
dos alunos, da obra biografica “Salgueiro Maia: O homem do tanque da liberdade” de José
Jorge Letria. Enquanto um aluno leu em voz alta o paragrafo que lhe foi destinado, os
colegas acompanharam em leitura silenciosa. Foi-lhes entregue também a orientacdo de
gue deviam sublinhar as partes dos excertos que consideravam mais pertinentes. A leitura
dos paragrafos em voz alta foi distribuida por toda a turma, de modo que todos tivessem a
oportunidade de o fazer. No seguimento, a professora estagiaria distribuiu uma segunda

fonte de informacdo da personalidade em estudo, retirada do website da sua terra natal

105



(Castelo de Vide), para possibilitar a comparacdo e andlise de diferentes fontes. Apds a
organizagao e sintetizacdo da informac¢do destacada nas fontes disponibilizadas, os alunos
foram desafiados a construir uma biografia de Salgueiro Maia que destacasse situacées
desde o seu nascimento, os seus feitos para com o pais e o seu falecimento.

Em simultaneo, surgiu a tarefa de desenvolver um resumo/sintese dos contetdos
disciplinares referentes ao Golpe de Estado do 25 de abril de 1974. Tal iniciativa surgiu
como forma de contextualizar o acontecimento histérico e a personalidade em analise,
contribuindo para o estudo dos conteudos e preparagao para os exercicios de avaliagao.
Para tal, como tarefa de estudo auténomo em casa, os alunos selecionaram a informacao
mais importante presente nos textos cientificos do manual de forma a desenvolver o texto
pedido.

As duas vertentes da tarefa, para além do que ja foi mencionado, foi adaptada aos
conteudos da “Democratizacdo de Portugal”’, com as biografias de Antdnio de Spinola e
Otelo de Saraiva Carvalho e para “Os espacos em que Portugal se integra’, com a biografia
de Mario Soares. Tal como na atividade inicial, os alunos tiveram acesso a duas fontes de
informacdo biogréafica distintas por personalidade para a construcdo de biografias com
base no cruzamento de dados. A tarefa foi integrada na proposta de estudo auténomo
semanal em casa, em concordancia com o professor titular. De modo a organizar de forma
mais assertiva a quantidade de trabalho atribuida, metade da turma ficava encarregue de
elaborar os resumos e a outra metade, de criar as biografias. Os textos eram produzidos
numa folha de um jornal, criada pela professora estagiaria, com fontes iconograficas
alusivas ao tema e a personalidade. Folhas de jornal essas que, posteriormente, ligardo esta
atividade a atividade final. Todos os textos criados foram publicados na plataforma Padlet
para o acesso de todos os alunos, criando uma rede de partilha e estudo digital onde os
recursos utilizados para lecionar as sessdes também eram partilhados.

Sublinha-se que ambas as tarefas ja tinham sido incorporadas na turma, de forma
semelhante, pelo professor cooperante, no ano letivo anterior. Dessa forma, seria
esperado que os participantes demonstrassem facilidade nas experiéncias de
aprendizagens exigidas. Na seguinte tabela estdo listadas as propostas de producao textual,

assim como o numero de participantes que as realizaram:
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Propostas de texto

Numero de participantes que realizaram a

proposta

Resumo “Movimento dos capitdes e
Golpe militar”

Biografia de Salgueiro Maia

Resumo “Democratizacdo de
Portugal”

Biografia de Antdnio de Spinola

Biografia de Otelo Saraiva de Carvalho

(Proposta posteriormente pelo professor

titular da turma)

Resumo “Espacos em que Portugal de
integra”

Biografia de Mario Soares

Fonte: Elaboragdo prépria

2 participantes de um total de 14

7 participantes de um total de 14

3 participantes de um total de 7

7 participantes de um total de 7

1 participante de um total de 14

1 participante de um total de 7

4 participantes de um total de 7

Tabela 3 — Performance dos alunos durante a realizagéo das produgdes textuais da atividade n® 2.
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Analisando os dados recolhidos, perante a competéncia de Tratamento de
informagdo/Utilizagdo de fontes é possivel aferir que os participantes demonstraram
facilidade em observar e descrever aspetos da realidade fisica e social da época retratada.
Mesmo que o numero de entrega dos textos propostos ndo tenha sido o esperado, os
trabalhos entregues continham um discurso claro das vivéncias referentes aos
acontecimentos em causa. Como podemos conferir nos seguintes excertos retirados de

algumas producdes textuais desenvolvidas:

“Ainda, no pais, havia falta de liberdade, continuavam as dificeis condi¢Ges de vida
e as grandes consequéncias da Guerra Colonial.” — participante NA.

“Da descolonizagdo a separacdo dos poderes dos 6rgdos de soberania, a
democratizacdo de Portugal foi um processo que impulsionou o pais.” — participante IS.

“Hoje em dia, Portugal ainda continua com muitos problemas, como a falta de
acesso a varios locais, a quantidade de pessoas analfabetas e o desemprego.” —

participante MP.

Até mesmo durante a exposicao dos factos cientificos e apresentacdo das
personalidades, durante a aula, a turma, na sua maioria, conseguia identificar as situacdes
descritas, comparando-as com a atualidade. Contudo, é notdvel uma discrepancia em
relacdo aos ritmos de trabalho e dedicacdo dos participantes. Enquanto uma parte se
expunha e arriscava, ciente da importancia da proposta, apontando duvidas e curiosidade
sobre as personalidades ou os acontecimentos estudados, outra parte dos alunos,
apresentava uma desconexdo crescente com o tema. Ora, assume-se que a sua experiéncia
de aprendizagem de recolha, registo e tratamento de diferentes tipos de informacao; de
formular hipdteses e elaborar conclusdes era escassa. Consoante os nUmeros apresentados
na tabela, podemos resumir tudo a dificuldade desse nimero de alunos em interpretar a
informacdo histdrica disponibilizada. Mesmo sendo disponibilizadas fontes escritas e
iconograficas distintas semanalmente e sendo este um trabalho ja familiar a turma, grande

parte dos alunos acabava por ndo cumprir com a entrega.
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Em relacdo a Compreensdo Histdria, na vertente da temporalidade, consoante o que
ja foi escrito, a maioria dos alunos demonstraram facilidade em localizar e compreender os
factos historicos, entrelacando-os facilmente com a sociedade da época e comparando-os
com as suas proprias experiéncias. Nos trabalhos biograficos e sinteses entregues, é
percetivel o emprego de conceitos cientificamente corretos e uma aplicacdo das linhas
temporais adequadas. No que diz respeito a contextualizagdo, a construgao dos textos
continha claras exigéncias na observacdo e interpretacdo das fontes expostas. Dessa forma,
os participantes precisavam de interligar os conteudos lecionados em aula com as
personalidades e as sua caracteristicas, perante a sociedade do século XX, utilizando fontes
e evidéncias. Pode-se afirmar que os textos produzidos eram maioritariamente factuais,
fazendo com que a interpretacao dessa multiplicidade de fontes e o seu teor reflexivo
fossem deixados de fora. No cumprimento do trabalho com diversas fontes, utilizando a
pesquisa nos manuais como auxiliar a construcdo textual, os objetivos, de certa forma,
foram finalizados pelos participantes. No entanto, os resumos e biografias que foram,
posteriormente, publicadas apresentavam falhas de natureza critica.

Por fim, quanto a Comunicag¢do historica, a estrutura da atividade permitiu aos
alunos a elaborac¢do de diferentes produgdes escritas, integrando a intertextualidade e o
cruzamento de fontes na sua experiéncia escolar. Apesar de um elevado numero de
participantes ndo ter cumprido com as tarefas semanais, durante a exposicdo dos
conteudos antecipadores da proposta, a maioria da turma apresentava-se pronta a
expressar conceitos histéricos, ainda que em parte fossem basicos. Destaca-se que a turma,
no plano dos dominios de Histéria e Geografia de Portugal, foi demonstrando uma
crescente consciéncia dos acontecimentos estudados. Contudo, a dedicacdo e
preocupacdao em construir uma base sélida no conhecimento das literacias histdricas
continuava a ser maioritariamente negativa. Num total de catorze alunos, na ultima
semana de implementacdo, apenas trés apresentavam conhecimentos préximos ao nivel
3, passado reconstituido. Enquanto 10 se mantinham no nivel 2, apresentando raciocinios
articulados, mas sem uma linha de pensamento totalmente coerente. Contudo, um dos

alunos ainda se demonstrava preso no nivel 1, onde as ideias em torno das literacias
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histéricas continuavam vagas e confusas. Trata-se de um aluno que nunca concluiu as

propostas de escrita levantadas pela atividade.

4.3. Andlise da Atividade n.2 3
A terceira atividade, com uma importante vertente conceptual de cidadania global,

desenvolveu-se no ambito da abordagem tematica da Democracia em contexto de sala de
aula. No seguimento das aprendizagens relacionadas com o 25 de abril de 1974 e a
descolonizagao, surge este conceito importantissimo — Democracia — que moldara Portugal
no ultimo quartel do século XX. A vertente social da Histéria esta cada vez mais presente
no ensino atual, apesar de continuar a ser desvalorizada por muitos. A implementac¢ao de
atividades como a que sera descrita tem como grande objetivo a consciencializacdo dos
alunos para com a Democracia e o seu valor social, originando momentos de reflexdes
ideoldgicas necessdrias para formacdo de futuros adultos ativamente criticos na sociedade.
Em paralelo, ressalta-se, novamente, o papel das letras como recurso ao ensino histérico e
geografico.

A atividade em questdo compreendeu a realizacdo de um jogo, motivador do
espirito critico e da expressao oral. Iniciou-se com a distribuicdo de papeis de trés cores
diferentes pelos alunos. Geralmente, o estudo conta, apenas, com a participacdo de
catorze alunos, pela questdao que anteriormente foi explicada, contudo o décimo quinto
aluno, que estava pontualmente presente na sessdo, integrou também a primeira parte da
atividade. Posto isso, sete alunos receberam papeis amarelos, sete alunos receberam
papeis verdes e um aluno recebeu um papel azul, todos distribuidos de forma aleatéria.
Anota-se que a proposta das cores ndao estava ligada a um propésito especifico. No
momento da preparacao da atividade, as cores foram selecionadas consoante a quantidade
de papel colorido existente. No seguimento, foi entregue uma Unica orientacao:
“Agrupem-se”’. Como o esperado, os alunos formaram grupos consoante as cores que lhes
foram atribuidas. Consequentemente, um dos participantes viu-se sozinho por ser o Unico
gue possuia um papel azul, fora de qualquer integracdo. Perante a situacao, a professora
estagidria iniciou um conjunto de questdes direcionadas aos grupos dos papeis amarelos e

verdes, de modo a debater a decisdo de integrar, ou ndo, o colega com a cor diferente. As
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guestdes foram colocadas de forma a direcionar a turma para a ideia de que a juncdo dos

dois grupos, para a correta integracao do colega, seria a melhor opgao.

Nas seguintes tabelas encontram-se as questdes centrais colocadas pela professora

estagiaria e alguns dos testemunhos dos dois grupos:

Questoes colocadas

Testemunho geral do

grupo Amarelo

Testemunho geral do

grupo Verde

Qual a vossa opinidao
guanto a divisdo existente
na turma? Esta ligada a
cor dos papeis?

Olhando o espago da
atividade, encontramos
algum colega segregado
(sem grupo)? Porqué?

Em qual grupo podemos
integrar o colega com a

cor azul?

Sera justo um grupo ter
mais elementos do que

outro?

Como podemos resolver
essa questdo tratando
todos de forma igualitaria
e respeitadora? Sera
obrigatdria a existéncia de

2 grupos diferentes?

“Sim, faz sentido estarmos
nds porque a cor é a

mesma’’

“Sim, esta com outra cor.
A cor ndo é a mesma que
a nossa, mas ele pode vir
para aqui.”

“Ele pode vir para aqui,
nado faz mal termos cores

diferentes.”

“Nés nao nos
importamos, o colega
pode ficar no grupo dos
verdes.”

“Ele pode ficar um bocado
em cada grupo. A cor é
azul, mas somos todos

iguais.”

”Sim, é por a cor. Somos
os Unicos com a cor verde,
SOmo como uma equipa
de futebol”

“Sim, porque tem outra
cor. As vezes acontece de

ficarmos sozinhos.”

”0 colega pode juntar-se
a nos, as cores até
combinam e assim, até
ficamos com mais pessoas
no grupo.”

“N3ao é justo, mas ele até
pode ficar um bocado aqui
e depois vai para o outro
grupo.”

“Podemos dividir em mais
grupos para ver se
conseguimos um numero
igual. A cor ndo importa

somos todos iguais.”
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E possivel considerara a “Pois é! Somos todos uma | “E como na turma, ndo

unido de todos, turma. O grupo pode ser o | importa se somos

independentemente das mesmo para todos, ndo diferentes. O grupo pode

cores dos papeis? importa a cor.” ser grande e com muitas
cores”’

Fonte: Elaboragdo prépria

Tabela 4 - Testemunhos dos alunos durante a realizagéo da atividade n.2 3.

Chegando ao objetivo central da atividade, os alunos regressaram aos lugares, onde
se depararam com pequenos papeis distribuidos por algumas mesas. Tais papeis
continham excertos da obra informativa “Como pode ser a Democracia” de Equipo Plantel.
Os alunos que se encontraram na posse dos excertos, leram-nos em voz alta para o toda a
turma ouvir. A partir dessa leitura, foi realizada uma reflexdo conjunta sobre a ligacdo entre
o momento anteriormente experienciado, as matérias abordadas em sala de aula e o
conteldo da obra, com a Democracia e o seu papel na sociedade.

E sabido que o ensino histérico desempenha uma funcdo fundamental face aos
desafios societais (quer sejam politicos, culturais, entre outros). Objetivo do ensino da
Histdria passa por promover conhecimentos especializados e aptiddes necessarias para a
formacao de cidaddaos que desempenhem devidamente o seu papel na sociedade. Em
paralelo, surge a necessidade de uma forte abordagem dos principios democraticos e,
nesse aspeto, a Histéria € uma ciéncia de destaque na oferta de respostas para que se
compreenda criticamente o presente, mantendo a nogao de que o passado aparece numa
linha de debates e interpretacdes. O desenvolvimento dessas competéncias “(...) permite
desenvolver as capacidades necessdrias para os jovens se tornarem participantes ativos de
uma cultura democratica, adquirindo uma série de comportamentos que promovam o
didlogo e a cooperacao, e solucionando conflitos através de meios pacificos e de uma
participacdo ativa na esfera publica.” (Ensino de Qualidade na Disciplina de Histéria no
século XXI: Principios e linhas orientadoras, 2018).

Como ja afirmado, um dos grandes objetivos do estudo passa também pela

construcdo de alunos com sentido critico e conscientes das problematicas, fazendo com
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exercicios como o descrito serem essenciais. Na tabela a baixo encontram-se destacados

alguns testemunhos orais dos alunos durante a troca de ideias:

Alunos

Reflexdao transmitida

Aluno AA

Aluno AC

Aluno FR

Aluno MP

Aluno NA

Aluno PM

Aluno SB

“A democracia estda em todo o lado. Nunca pensei que a fosse
como um jogo como diz no livro.”

“Conseguimos juntar os grupos para a cor azul ndo ficar sozinha.
Todos gostaram da ideia, ndo sabia que era como a democracia.”
“Falamos todos, pensamos todos e chegamos a uma ideia que é
boa. Somos uma turma com democracia.”

“A turma ficou unida e mostrou que é a democracia. O jogo s6
tinha uma regra, mas ndés respeitamos todos os colegas e as
opinides deles.”

“Todos participaram, rapazes e raparigas, como nas elei¢oes.
Como diz o livro, a democracia também é todos termos o direito
de participar no jogo.”

“Eu ndo sabia porque estava sozinho, mas gosto mais quando a
turma esta unida. Somos uma turma mais forte quando estamos
juntos.”

“Foi uma ideia justa, somos uma turma com democracia. Ndo
sabia que a democracia podia ser um jogo, o livro ajudou a

perceber.”

Fonte: Elaboragdo prépria

Tabela 5 — Reflexdes transmitidas pelos alunos durante a atividade n.93.

Analisando todos os dados recolhidos, consoante a competéncia de Tratamento de

Informacgdo/Utilizacdo de fontes, é possivel dizer que a turma conseguiu uma experiéncia

de aprendizagem positiva na elaboracdo de hipdteses e conclusdes durante o debate do

jogo democratico e a reflexao final, demonstrando sensibilidade para a unido do colega

segregado. Propuseram solucdes e procuraram encontrar um equilibrio entre as questdes
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colocadas e a situacdo existente. Também pudemos conferir que o grupo conseguiu
recolher e interpretar a informagdo passada pela professora estagiaria e analisar de forma
consciente os excertos da obra, chegando a uma conclusdo légica e unanime da
problematica abordada.

Em relacdo a Compreensdo histérica, entende-se que os alunos atingiram
experiéncias positivas durante a comparacado de factos, percecionando as caracteristicas
da Democracia e continuidade que a mesma tem na atualidade. Pode-se dizer que, em
quinze alunos, apenas um participante, ndao demonstrou facilidade na apropriagao e
emprego de conceitos e vocabuldrio de suporte as representa¢ées das realidades proposta
pela atividade. Justifica-se tal cendrio pela dificuldade cognitiva do participante, estando
este inserido nos parametros pedagdgicos do Ensino Especial. Posto isto, conclui-se que os
alunos demonstraram um amadurecimento perante as atividades propostas pela
professora estagidria. Sublinha-se, ainda, a evolugdo em parametros como a participacao,
a cooperacdo e a aceitacdo de opinides que ndo as proprias. No que diz respeito a
contextualizacao, a exploragao das opinides dos alunos sobre as questdes expostas foi um
dos objetivos principais do desafio, assim como a caracterizacdo de uma realidade social
gue os mesmos estdo inseridos, mas que, de certa forma, n3ao lhes é préxima. A
interpretacdao do problema referente a segregacdo do colega e o trabalho com fontes
escritas, no seu seguimento, facilitou a compreensdo de um conjunto de valores e atitudes
propostas pela Democracia, aproximando-a da realidade vivida pela sua faixa etaria.

Como mencionado anteriormente, a Histéria tem vindo a tornar-se cada vez mais
importante, acarretando um papel social que permita aos alunos estudar as experiéncias
passadas, ensinando-lhes em simultdneo o seu valor como cidad3dos ativos. Contudo,
sublinha-se que “um dos principais desafios para os professores de histéria é saber como
determinar o seu sucesso no cumprimento deste requisito.” (Ensino de Qualidade na
Disciplina de Histdria no século XXI: Principios e linhas orientadoras, 2018). Para que esse
tipo de exercicios sejam facilmente interpretados pelos alunos, a aproximacdo das
experiéncias a sua realidade é necessaria. Ao contribuir para o conhecimento e
desenvolvimento de valores democraticos, o ambiente em sala de aula deve adaptar-se a

momentos “(...) onde os alunos participam nos processos de tomada de decisdo,
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experienciam uma aprendizagem colaborativa, exprimem as suas opinides e
interpretagdes, ouvem opinides discordantes de uma forma fundamentada e respeitadora,
e participam com regularidade em debates na sala de aulas.” (Ensino de Qualidade na
Disciplina de Histdria no século XXI: Principios e linhas orientadoras, 2018). Desta forma,
assim como decorreu na atividade explanada, os alunos tém a oportunidade de adquirir
comportamentos e atitudes respeitadores dos valores democraticos.

Voltando a analise para a competéncia da Comunicacao histérica, afirma-se que o
grupo em estudo demonstrou uma evolugdo na comunicacao oral durante os exercicios
reflexivos propostos. A valorizagao das suas opinides e a colocagao dos mesmo em posicdes
de decisdo ou debate, entrega-lhes um sentimento de responsabilidade que todos
abragaram vivamente. Durante a atividade descrita, o grupo mostrou-se consciente da
ligacdo entre o tema e a disciplina, compreendendo que o espirito critico € um dos pontos
chave para a aprendizagem da Democracia e que esta é o centro das suas vivéncias como
colegas de turma e como alunos de Histdria e Geografia de Portugal. Em suma, durante
esta atividade, catorze alunos demonstram-se merecedores de uma categoriza¢ao, ainda
gue inicial, de nivel 3 (passado reconstruido), onde os seus pensamentos e conclusdes
sobre a problematica exposta foram estruturados e oportunos. Apenas um aluno, com
presenca ndo frequente nas aulas, foi avaliado com o nivel 1 (passado nebuloso), em

consequéncia ao que ja referido.

4.4. Anadlise da Atividade n.2 4
A quarta atividade, também apelidada de Projeto Final, desenvolveu-se como

conclusdo de toda a experiéncia letiva no contexto do ensino de Histdria e Geografia de
Portugal. De forma a consolidar o trabalho feito durante o estudo, foi criado um projeto de
nome “Sexto Sentido”. Projeto que partiu das producdes escritas elaboradas na atividade
numero 2.

A iniciativa compreendeu a unido das biografias e sinteses mais bem produzidas
para a construcao de uma exposicao, um jornal digital e um podcast com o nome de “Passo
a passo: Transicdes Contemporaneas”. A transformacdao de um conjunto de trabalhos de
origem, maioritariamente, tedrica e reflexiva para um modelo de exposicdo cultural e

digital, veio aproximar o estudo das experiéncias escolares do ensino mais modernizado.
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Sabendo que a Histéria e Geografia de Portugal compreende uma necessidade
metodoldgica que atenda as suas exigéncias sociais e éticas, trazendo o debate, as
reflexdes e consciencializacdo histérica para a sala de aula, encaminhar os resultados finais
para uma vertente ligada ao mundo digital é essencial. Encontrar o equilibrio nas duas
vertentes do ensino, proporciona aos alunos uma experiéncia motivadora e
recompensante. Sendo um estudo que percorreu o caminho das literacias histdricas, da
multiplicidade de fontes e evidéncias, da intertextualidade, das no¢Ges controversas e
multifacetadas da Histéria, da leitura contextualizada e interpretativa e da comunicagao
escrita e oral, terminar com a adequacdo das atividades a um formato mais préximo dos
alunos pareceu a conclusdo mais certa para esta experiéncia.

Sendo uma turma, que apesar da evolug¢dao, continuava caracterizada pelo
aproveitamento maioritariamente negativo, a insercao dos seus trabalhos na comunidade
escolar foi uma mais-valia. Com o anuncio do projeto, o envolvimento da turma nas
atividades propostas durante as aulas foi crescente. A abertura para a Histéria e as suas
narrativas tornou-se mais presente na sala de aula e a participa¢ao passou a ser cada vez
mais ativa e oportuna.

Quanto a aplicacdao do projeto na comunidade, a exposicao foi exibida na Biblioteca
Escolar, durante a Ultima semana de aulas do ano letivo, abrangendo um tema de interesse
comum a todos os anos e todos os cargos profissionais da escola. O jornal e o podcast,
adaptacdao em formato digital e dudio do material exposto da exposic¢ao, foi publicado no
Padlet da turma, onde ja se encontravam outros trabalhos e materiais utilizados como
recurso para lecionagdo das sessoes.

A criacdo de um espaco de trabalho comum, de acesso aberto a todos os elementos
da turma e encarregados de educacgao, foi central a formacdao de uma corrente de
aprendizagem na turma. Desta forma, os alunos beneficiaram do acesso a conceitos

disciplinares que auxiliam o seu estudo e aperfeicoamento continuo.
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Figura 39 — “Layout” do “Padlet” da turma, com publicagdes do projeto "Sexto Sentido"

Enquanto a construcdo do jornal digital e a montagem da exposicao ficaram da
responsabilidade da professora estagidria, visto que as produgdes textuais ja se
encontravam terminadas e corrigidas, a narracdo do podcast ficou a cargo dos
participantes. Dos catorze participantes habituais, apenas dois se recusaram a participar
da construcdo do podcast. De resto, todos se prontificaram a gravar as partes que lhes
foram atribuidas, com o auxilio e orientacao da professora e do seu parceiro de estagio.
Mesmo os alunos cujos textos nao foram selecionados para narracao, tiveram um papel de
mediadores ou introdutores do podcast. Para a sua estrutura foram escritas seis quadras
de introdugdo e conclusdo ao tema e ao projeto e selecionados um texto, da autoria dos
alunos, por personalidade e acontecimento histdrico. Entre as suas leituras foram
adicionados trechos de musicas da autoria de Zeca Afonso, musico e icone cultural da
Revolucdo do Cravos, também estudado em contexto de sala de aula.

Analisando a evolugao do projeto “Sexto Sentido” e o compromisso dos alunos com
o seu desenvolvimento, no que diz respeito ao Tratamento de informagdo/ Utilizagcdo de
fontes, é possivel dizer que o grupo, na fase final do estudo, se mostrou capaz de observar
e descrever aspetos da realidade fisica e social; de recolher, registar e tratar diferentes
tipos de informacdo; de formular hipotese e elaborar conclusées simples. Contudo, apenas
um pequeno grupo se demonstrou capacitado de identificar problemas. Em varias

ocasides, era comum a indiferenca perante o projeto, por parte de alguns alunos. E justo
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dizer que um grupo de seis participantes funcionaram como remo para motivar o resto dos
colegas e trazer a sua participagdo para proximo da orientagdo. Falando da interpretacao
da informacao histdria, foi notadvel a evolucdo do grupo na andlise de documentos escritos
e iconograficos. Na reta final, a sua maioria ja apresentava uma postura mais consciente
das problematicas trazidas para as aulas, originarias das producdes textuais.

Perante a competéncia da Compreensdo histdrica, no ramo da temporalidade, a
ordenacdo e comparacao dos factos histéricos das personalidades destacadas no projeto
tornou-se quase automatica. Na gravagdo do podcast, momento de interagdo final com o
projeto, o grupo demonstrou facilidade na percec¢ao estrutural do roteiro e as suas partes
foram, facilmente, encaixadas na narracdo. A utilizacdo de conceitos temporais e um
vocabulario adequado foi conseguido, partindo das corregdes feitas as produgdes textuais.
Nesta competéncia, destaca-se apena um participante em que se percecionou uma
dificuldade constante na explora¢do das ideias e na interpretacdo das evidéncias expostas,
experiéncias de aprendizagem ligadas a contextualizacdo. Contudo, na generalidade, a
crescente motivagao da turma ajudou ao desenvolvimento dos parametros mencionados.

Para finalizar a analise, tendo em conta a Comunicagdo histdrica, o projeto permitiu
a utilizacao de diversas fontes de comunicacao escrita e oral, como a leitura e narragao dos
textos escritos para o podcast, que também foram incluidos no jornal e na exposicao.
Conclui-se, entdo, que os participantes deste estudo caminharam em direcdo a um grau de
construcdo favoravel de literacias histdricas. Uma turma que se demonstrava,
maioritariamente, entre o primeiro e o segundo nivel durante as primeiras interagoes,
terminaram com o pé no nivel 3, expressando pensamentos cada vez mais claros e
estruturados a nivel espacial e temporal. Contudo, ndo deixa de ser necessario o exercicio
continuo de todas a competéncias em analise para que o nivel atingido nao seja deixado
para tras. O ensino da Histdria exige cada vez mais um cuidado com a renovacao das
aprendizagens e questionamento narrativo, sublinhando o caracter discutivel da ciéncia e

dos seus acontecimentos.
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4.5. Andlise do Questionario Global
Com o intuito de compreender a adaptagdao dos alunos aos recursos utilizados e

atividades implementadas e entender se o trabalho de desenvolvido se encaixou nos
pardametros metodoldgicos ja utilizados pelo professor titular, foi realizado um
questionario global. A sua realizagdo contou com a participa¢do dos catorze participantes
no estudo. O questiondrio conta com catorze questdes distintas, de carater aberto ou
fechado. Pode-se dividi-lo em duas partes, sendo a primeira referente a caracterizacao dos
estudantes, agregando as trés primeiras questdes. Onde estd referido que a totalidade dos
alunos frequenta o sexto ano de escolaridade, 10 dos participantes sdo do sexo masculino
e 4 sdo do sexo feminino, 7 tém 11 anos de idade e os outros 7 tém 12. A segunda parte
distingue-se por se dedicar a averiguacdo das conce¢bes dos alunos perante as atividades,
conceitos e metodologias expostas.

Para andlise as seguintes questdes, serdo utilizadas tabelas com os conceitos
estudados em sala de aula e as respostas dos alunos as perguntas do questiondario, de
forma a analisar a percecao dos alunos sobre as atividades e a sua tematica.

De seguida, inicia-se a andlise das perguntas direcionadas para o entendimento dos

alunos sobre o estudo, iniciando-se na questdo 4.

Questado 4: “Consideras que a Historia e a Escrita sdo complementares?”’

Categoria: Interdisciplinaridade
Resposta dos participantes
Positiva Negativa

14 0

Tabela 6 — Respostas dos participantes a questdo 4.

Em resposta a questdo numero 4 — “Consideras que a Histéria e a Escrita sdo
complementares?”’ — todos os alunos responderam positivamente. Tratando-se de uma
pergunta de escolha multipla — Sim ou Nao — podemos concluir que 100% dos participantes
compreendeu a ligacdo entre as duas componentes, mostrando-se conscientes do teor
interdisciplinar do estudo. Apds a analise, é evidente que todos se familiarizaram com essa

categoria de forma positiva.
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Questao 5: “Em que aspetos a Histdria e a Escrita estao interligados?”’

Categorias: Interdisciplinaridade e Literacias Histéricas

Resposta dos participantes

Positiva Negativa
13 1
“Dao para fazer biografias e construir “Nao sei”

jornais.”

“Nos documentos histéricos e nos textos
biograficos.”

“Pelos livros que falam sobre
acontecimentos que aconteceram na
histéria.”

“Pelos textos biograficos.”

“Pelos livros, pela escrita.”

“Quando vamos fazer uma biografia.”
“Nas biografias.”

“Pelos livros que leio ou que escolho, vi
pelo podcast e também pela atividade
com cartolina sobre a liberdade.”

“Na histéria existem documentos, além
de que também escrevemos textos
(literarios, biograficos, etc.).”

“Nos textos biograficos, textos literarios
e textos cientificos.”

“Nas biografias, nos resumos e nos
livros.”

“Nas biografias, no podcast e nos
trabalhos sobre a matéria.”

“No textos.”

Tabela 7 — Respostas dos participantes a questdo 5.
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Em resposta a questdo numero 5 — “Em que aspetos a Histéria e a Escrita estdo
interligados?”” — 13 alunos responderam positivamente e 1 negativamente. Apesar de, na
sua maioria, as respostas entregues pelos participantes terem sido simples e abaixo do
nivel desejado para a questdo exposta, podemos verificar a padronizagao das justificacdes
como ligadas as atividades implementadas no estudo. Dessa forma, as 13 respostas
positivas encaixam na contextualizagdo pedida. Analisando a resposta categorizada como
negativa, compreende-se que o aluno nao conseguiu compreender a ligagdo entre os
conceitos estudados e as atividades propostas, demonstrando-se confuso com a ligagao
entre a Histdria e a Escrita.

Tal como podemos observar, a categoria de “Interdisciplinaridade’” surge
novamente, agora a par com as “Literacias Histéricas”. Sendo dois conceitos chave do
estudo, a partir da andlise feita, é possivel assumir que os alunos, na sua maioria,
conseguiram compreender a ligacdo das categorias com as atividades expostas. Partindo
das competéncias esperadas nos alunos, como a utilizacdo de nocdes bdsicas da realidade
portuguesa, quer seja a nivel educacional ou a nivel social, e a valoriza¢cdo dos elementos
histéricos, os participantes manifestam-se cientes a possivel unido ente a Histoéria e outras
areas disciplinares. (Ensino de Qualidade na Disciplina de Histdria no século XXI: Principios

e linhas orientadoras, 2018).

Questdo 6: “Na tua opinido, sentes que a unido da Histodria e da Escrita esta

presente na tua vida escolar? Argumenta a tua resposta.”

Categorias: Interdisciplinaridade e Literacias histéricas
Resposta dos participantes
Positiva Negativa
14 0
“Sim, porque é uma das forma de
aprender que se usa atualmente.”
“Sim, porque eu sé aprendo alerea
escrever.”

“Sim, é o que temos feitos.”
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“Sim, sao coisas antigas e coisas que
acontecem atualmente.”

“Sim.”

“Sim, porque a gente fez biografias.”
Sim, porque nds fazemos muitos
trabalhos de escrita.”

Sim, mas nao sei explicar.”

“Sim, porque nas aulas de Histéria
escrevemos textos.”

“Sim, porque estas atividades estdo na
minha vida e porque ja tinha feito no
passado.”

“Sim, porque ultimamente ando a fazer
varias biografias.”

Sim, porque nds também escrevemos
para nos lembrarmos da matéria.”
“Sim, porque fizemos biografias.”
“Sim.”

Tabela 8 — Respostas dos participantes a questdo 6.

Em resposta a questdao numero 6 — “Na tua opinido, sentes que a uniao da Histéria
e da Escrita estd presente na tua vida escolar? Argumenta a tua resposta.” — todos os
alunos responderam positivamente. Desta forma, o grupo confirma o surgimento regular
de atividades multifuncionais, onde a escrita se encaixa como base do estudo das
aprendizagens historicas. Nas respostas, que apesar de positivas por vezes soaram pouco
substantivas, é possivel aferir que o grupo compreendeu a jun¢do das duas componentes
na estrutura das sessoes lecionadas. O fator vago das respostas, pode ser indicativo da falta
de argumentacdo critica presente nos participantes, conceitos que foram aplicados
durante o estudo. Na totalidade das 14 respostas, 3 alunos ndo conseguiram argumentar a

sua. Entende-se que a dificuldade surge da necessidade continua de exercicios onde o seu
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pensamento critico é transposto para o escrito. Em comparagdao com os resultados
analisados no estudo das atividades, a turma demonstrou uma crescente facilidade em
expressar oralmente o seu pensamento. No entanto, no futuro, serda necessario a
implementacgao de exercicios onde essas reflexdes sao transcritas, no sentido de estimular
tal aptidao.

Assim como na questdo anterior, as categorias de “Interdisciplinaridade” e
“Literacias Histdricas” aparecem novamente. Demonstrando um caminho conjunto dos
conceitos para uma melhoria das aprendizagens dos alunos e aperfeicoamento do estudo

aplicado.

Questdo 7: “Que diferentes géneros textuais/formas de escrita existentes podem
ser utilizados como auxilio do estudo da Histéria? Em que contextos podem ser

utilizados?”’

Categorias: Interdisciplinaridade, Literacias histdricas, Intertextualidade,
Multiplicidade e cruzamento de fontes.
Resposta dos participantes
Positiva Negativa
12 2
“Porque fizemos um podcast, biografias | “Nao sei.”
e um jornal.”
“Esquemas e textos.” “Textuais da para pegar e as formas
nao.”

“Na leitura, na escrita e nos resumos.”
“Textos literarios, cientificos, biograficos
e de opinido.”
“Ex: biografias, documentos (escritos e
impressos), documentos (escritos por
reis, cavaleiros, principes, escritores,

etc.) e livros.”
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“Biografias/ textos cientificos para
podermos estudar Histéria e
Geografias.”

“Biografias, textos informativos...”

“Por exemplo podem ser textos
biograficos, livros de acontecimentos.”
“Criar livros, revistas e biografias.”
“Textos de opinido, textos informativos,
textos biogréficos e texto criativos.”
“Podem ser em biografias para ajudar a
estudar.”

“Biografias, textos cientificos, coisas que

usamos para estudar Histéria.”

Tabela 9 — Respostas dos participantes a questdo 7

Em resposta a questdo numero 7 — “Que diferentes géneros textuais/formas de
escrita existentes podem ser utilizados como auxilio do estudo da Histéria? Em que
contextos podem ser utilizados?’’— 12 participantes responderam positivamente e 2
responderam negativamente. Entende-se, partindo das respostas dadas, que os 2 alunos
que responderam negativamente nao conseguiram compreender o teor da questao.
Confessa-se que a prépria questdao era mais complexa do que as anteriores, fazendo com
gue a sua interpretacdo ndo fosse tdo facil. Conclui-se que essa seja a razdo da sua
participacdo negativa. Quanto aos restantes participantes, identifica-se, novamente, uma
padronizacdo das respostas entregues, destacando-se os géneros textuais trabalhados
durante o estudo. Esse fator demonstra-se positivo, pois a concecdao dos alunos sobre as
atividades expostas mantém-se clara. A associacdo das formas textuais utilizadas e o
estudo da Histdéria também é mencionada varias vezes, cumprindo os objetivos do estudo.

Nesta questdo, para além da “Interdisciplinaridade’” e das “Literacias Histéricas”,
também se alcanca a “Intertextualidade” e a “Multiplicidade e cruzamento de fontes”. As

quatro categorias, presentes no estudo, surgem agora em paralelo para uma construgdo
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mais completa das ideias dos alunos sobre as atividades implementadas. Perante as
respostas atribuidas, podemos dizer que, na sua maioria, os participantes se apresentam
conhecedores das praticas expostas durante a Pratica de Ensino Supervisionada. Partindo
da anadlise ao documento mencionado anteriormente, é importante que a pesquisa
histérica, ou neste caso a utilizacdo de uma multiplicidade de géneros textuais para o
recurso ao ensino histérico, deve estar presente na vida escolar dos alunos. O tratamento
e comparacao de informacdo — via escrita ou oral — deve ser orientada e abrangente,
fatores fundamentais a este tipo de didaticas. Em simultaneo, o contacto direto com fontes
e evidéncias, a divulgacao e partilha de conhecimentos deve ser implementada e suportada
com meios viaveis e favoraveis ao levantamento de questdes, em diferentes contextos
durante as aprendizagens. (Ensino de Qualidade na Disciplina de Histéria no século XXI:
Principios e linhas orientadoras, 2018). Neste sentido, as atividades expostas permitiram
aos participantes o exercicio de tais capacidades. Possibilitando, assim, o conhecimento

reciproco e claro das amplitude vivida pelas narrativas histdricas.

Questdo 8: “Anteriormente, durante as aulas da disciplina de Histdria e Geografia
de Portugal, era comum a utilizacdo da escrita/ textos para o auxilio das

aprendizagens?”’

Categoria: Interdisciplinaridade, Literacias histdricas, Intertextualidade,
Multiplicidade e cruzamento de fontes.
Resposta dos participantes
Positiva Negativa

14 0

Tabela 10 — Respostas dos participantes a questdo 8.

Questdo 9: “As atividades realizadas ao longo das tltimas semanas foram de

encontro as tarefas desenvolvidas anteriormente?”’

Categoria: Interdisciplinaridade, Literacias histdricas, Intertextualidade,
Multiplicidade e cruzamento de fontes.

Resposta dos participantes
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Positiva Negativa
14 0

Tabela 11 — Respostas dos participantes a questéo 9.

Em resposta as questdes numero 8 — “Anteriormente, durante as aulas da disciplina
de Histdria e Geografia de Portugal, era comum a utilizagdo da escrita/ textos para o auxilio
das aprendizagens?”’ e nimero 9 — “As atividades realizadas ao longo das Ultimas semanas
foram de encontro as tarefas desenvolvidas anteriormente?”’” — 100% dos alunos
responderam positivamente. Tratando-se de duas perguntas de multipla escolha — Sim ou
Ndo — na qual a conclusdo pode ser analisada conjuntamente, é possivel concluir que a
metodologia implementada surge na continua¢dao do modelo de ensino do professor
titular. Desta forma, os alunos também confirmam a sua familiarizacdo com a utilizacdo da
escrita para o suporte ao estudo da disciplina e a possivel conformidade entre as atividades
implementadas. Desde inicio, a coincidente semelhanca entre o estudo selecionado e as
praticas da turma demonstrou-se Util e necessaria a analise das respostas dos alunos.
Olhando para o trabalho feito posteriormente pelo professor cooperante e as tarefas
propostas no estudo, pode-se concluir que a turma poderia ter respondido de forma mais
segura. Contudo, a dificuldades gerais do grupo, marcada pelos anos do ensino a distancia,
impossibilitaram esse feito.

No que diz respeito as categorias, as quatro surgem, novamente, em conjunto.
Sublinhado a importancia de todas para a implementacdo do estudo. Todas as atividades
foram pensadas e desenvolvidas com base nas componentes destacadas, de modo a

proporcionar um ensino mais completo e favoravel ao grupo.

Questdo 10: “Que géneros textuais/ formas de escrita foram utilizadas nessas

atividades? (Assinala a quantidade de op¢des que entenderes).”

Categoria: Interdisciplinaridade, Literacias histdricas, Intertextualidade,
Multiplicidade e cruzamento de fontes.

Resposta dos participantes
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Textos Textos

Textos Textos Textos Textos
de criativos Outros
literarios informativos | biograficos poéticos
opinido (caligramas)
11/14 10/14 13/14 14/14 7/14 1/14 5/14

Tabela 12 — Respostas dos participantes a questdo 10.

Em resposta a questdo nimero 10— “Que géneros textuais/ formas de escrita foram
utilizadas nessas atividades?”’ — na qual os participantes assinalaram os géneros textuais
utilizados durante a implementacdo do estudo, compreende-se que os “textos biograficos”
foram os Unicos que a turma conseguiu identificar na sua totalidade. Entre as possibilidades
apresentadas, apenas o “textos poéticos”’ e a opg¢dao “outros’” ndo eram adequadas a
integracdo do estudo. A opcao “textos criativos” foi implementada durante uma pequena
atividade que, apesar de nao fazer parte do estudo, se adequa a andlise desta questao.

Perante os resultados obtidos, podemos afirmar que a identificacdo dos géneros
textuais apresentados durante as atividades ndao foi a desejada. Perante os “textos
literarios”, 3 alunos ndo conseguiram identificar a sua utilizacdo, mesmo sendo o género
textual implementado na primeira atividade do estudo. Sobre os “textos de opinidao” e
“textos informativos”, 4 alunos e 1 aluno, respetivamente, ndo identificaram a sua
estrutura e insercdo nos planos de aula lecionados. De um modo geral, apesar de nimero
de alunos que identificaram os géneros textuais ser superior ao numero dos que nao
identificaram, afirma-se que os resultados ndo sdo positivos. Perante todo o trabalho feito
durante a intervencdo, esperava-se que os alunos conseguissem identificar as formas de
escrita utilizadas, uma vez que foram mencionadas e estudadas durante as atividades.
Tendo em conta os resultados positivos obtidos durante a analise das tarefas propostas,
entende-se que tal situacdo pode ter acontecido por distracdo ou desinteresse dos alunos
durante o preenchimento do questionario.

Durante a escolaridade basica, os alunos sdo deparados com um conjunto de
competéncias que l|hes sdo automaticamente exigidas. No que diz respeito as
aprendizagens histéricas, assim como em quer outras disciplina, “procura-se traduzir as
dimensées fundamentais das construcdo do «bom conhecimento»”’. (Ensino de Qualidade

na Disciplina de Histéria no século XXI: Principios e linhas orientadoras, 2018). Numa

127



convivéncia normal do ensino de Histéria e Geografia de Portugal, ndo seria necessario o
reconhecimento de componentes integrantes dos dominios da area pedagdgica de
Portugués. Contudo, o teor interdisciplinar do estudo e das propostas de atividades, impoe
aos participantes um conhecimento para além do histdrico. As apresentagdes dos
diferentes géneros textuais a medida que a Atividade 2 — Desenvolvimento das producdes
textuais referentes a construcdao do Jornal Digital, Podcast e Exposicdo — foi sendo
realizada, permitiu aos alunos o conhecimento e diferenciacdo das diferentes formas de
escrita. Neste sentido, como ja foi mencionado, era esperado dos alunos uma posi¢ao mais

persistente na performance da questao em analise.

Questdo 11: “Conhecias todos os géneros textuais/ formas de escrita

apresentados nas atividades?”’

Categoria: Interdisciplinaridade, Literacias histdricas, Intertextualidade,
Multiplicidade e cruzamento de fontes.
Resposta dos participantes
Positiva Negativa

10 4

Tabela 13 — Respostas dos participantes a questdo 11.

Em resposta a questdo nimero 11 — “Conhecias todos os géneros textuais/ formas
de escrita apresentados nas atividades?”” — 10 participantes responderam positivamente e
4 responderam negativamente. A questdo colocada tem como objetivo compreender a
familiarizagdo dos alunos com todos os géneros textuais apresentados na questao anterior,

x

antes do estudo. Entre as respostas “Sim’’ ou “Nao”, 4 participantes responderam que nao.
Nesse sentido, o trabalho desenvolvido durante a intervencao ajudou na apresentacao de
novas formas de escrita que ainda ndo tinham sido trabalhadas ou compreendidas
anteriormente. Integra-se, assim, o fator da novidade conceitual para uns e da
pormenorizagdo para outros. Enquanto os alunos que ja conheciam conseguiram

aperfeicoar o seu conhecimento, outros tiravam a oportunidade de conhecer/reconhecer

e estudar novos géneros textuais.
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Mais uma vez, as quatro categorias sdo destacadas em conjunto. Entende-se que
neste patamar do questiondrio os quatro conceitos sdao necessarios para uma maior
compreensao do estudo, por parte dos alunos. A integracdo da “interdisciplinaridade”, das
“literacias histéricas”, da “intertextualidade” e da “multiplicidade e cruzamento de
fontes” em todas as atividades foi um dos objetivos do estudo. Dessa forma, o destaque
das mesmas no questionario é essencial. Tal como foi referido na andlise da questao
anterior, o teor do estudo exigia dos alunos um conhecimento interdisciplinar. Experiéncia
de aprendizagem necessdria ao ensino da Histéria e treinada ao logo do ensino basico,
permitindo que os alunos tenham a oportunidade de experimentar atividades que
impliquem “a articulacdo horizontal (parceria com outras disciplinas ou areas) que permita
a mobilizacdo dos saberes histdricos em outros contextos disciplinares, sempre que isso se
torne possivel ou no desenvolvimento dos diferentes conteddos programaticos’, ou vise
versa (Ensino de Qualidade na Disciplina de Histdéria no século XXI: Principios e linhas

orientadoras, 2018).

Questdo 12: “Assinala a tua atividade favorita.”

Questdo 12.1.: “Explica porqué.”

Categoria: Interdisciplinaridade, Literacias histdricas, Intertextualidade,
Multiplicidade e cruzamento de fontes.

Resposta dos participantes

Escrita de
“Brainstorm”’ Escrita das resumos sobre
sobre a biografias os temas
Jogo “Integrar | Transformacgao
guestdo “O (para o Jornal, abordados
ou segregar”’, de um

o Podcaste a

queéa
Liberdade?”,
com base em

textos

literarios.

Exposicao),
com base em
textos

biograficos.

(para o Jornal,
o Podcaste a
Exposicdo),
com base em
textos

cientificos.

com base em
textos

informativos.

pequeno texto
de opinido em

Caligramas.
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4 4 3 2 1
“Porque a “Porque “Porque foram | “Porque deu- | “Porque
liberdade é envolve a formas de nos a conhecer | ensinou-nos
muito criatividade, trabalhar e e aaprendera | decomoa
importante esforgo e aprender matéria de pensar
para a desenvolvi- sobre a uma forma também
Historia.” mento”’. matéria diferente.” podem ser

diferente.” feitos textos.”

“Porque é “Porque para | “Eu gosto do “Porque eu
uma formade | mim foi o mais | podcast, amo jogos e as
aprender a facil.” porque é uma | aulas também
partir dos coisa diferente | ficaram mais
textos.” e divertida”. interessantes e

divertidas.”
“Porque a “Porque “Porque sao
liberdade é um | pratiquei divertidos de

tema

interessante.”

muito e gostei

muito.”

“Porque a “Porqgue foi
atividade em giro.”

que eu mais

me

interessei.”

fazer e de

escrever.”

Tabela 14 — Respostas dos participantes as questoes 12 e 12.2.

Na questdo numero 12 — “Assinala a tua atividade favorita.” e na questdo 12.1. —

0o . a0 .
Explica porqué.” — foram destacadas cinco tarefas para os alunos observarem e
selecionaram apenas uma. Das cinco, quatro estavam inseridas nas propostas do estudo
implementado. A questdo exposta tem como objetivo compreender a posi¢cdo dos alunos

perante a insercao dos géneros textuais nas atividades realizadas, assim como as suas
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preferéncias. Os 14 participantes selecionaram a tarefa com que mais se identificaram,
seguindo-se de uma explicagdo do porqué. Atendendo as respostas entregues pelos
mesmos, conseguimos perceber que a preferéncia inclinou para a tarefa sobre a liberdade
e as duas tarefas direcionadas para a criacdo do Jornal Digital, do Podcast e da Exposicao.
Um ponto de comparacdo interessante a salientar é a diferenca dos votos entre essas
tarefas e o jogo “Integrar ou segregar’”. Numa primeira observagao, apontar-se-ia o jogo
como o elemento favorito da turma, por ser uma atividade de teor pratico e diferenciado.
Contudo, assistimos ao acontecimento contrario, pois apenas dois participantes votaram
nessa atividade. Entende-se que tal situagdo possa estar ligada a familiarizacao dos alunos
com exercicios direcionados para o ensino mais tradicional. Os préprios salientaram
durante o jogo que ndo tinham o habito de participar atividades praticas.

De uma forma geral, analisando as justificacGes entregues pelos participantes,
podemos dizer que conseguiram compreender os objetivos das tarefas, assim como a
integragcdo dos textos na sua implementagdo. Contudo, continua a ser necessario um
trabalho continuo dos alunos na escrita dos seus préprios pensamentos e observacdes. E
notdvel que para alguns a exposicdo escrita das suas opinides continua a ser uma tarefa
desafiadora. Em todo o estudo, sé foi possivel inserir uma pequena tarefa desse cariz, na
ultima semana de implementacao. Observando a prestacdo dos alunos nessa componente
tdo essencial, sinto que teria sido necessdrio uma maior dedicacdo a essa capacidade
durante o estudo. No entanto, o tempo limitado e o conjunto de outras obrigacdes a

cumprir impossibilitaram essa questao.

Questdo 13: “As atividades desenvolvidas ajudaram a fortalecer a tua opinidao

sobre a ligacdo entre a Historia e a Escrita? Se sim, em que aspeto?”’

Categoria: Interdisciplinaridade, Literacias histdricas, Intertextualidade,
Multiplicidade e cruzamento de fontes.
Resposta dos participantes
Positiva Negativa

13 1
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~ 124

“Sim! Mas eu também ja sabia que “Nao.
varios aspetos da escrita estavam
presentes na Histéria.”

“Sim, porque fizemos muitas atividades
de escrita.”

“Sim, no conhecimento.”

"’Sim, por causa da liberdade e da
guerra.”

“Sim, porque assim eu posso melhorar
0s meus erros”’.

“Sim, na forma de pensar.”

“Sim, porque ajuda a conhecer mais
pessoas histéricas.”

Sim, porque assim aprendemos mais
sobre a escrita e deixa-nos mais
proximos.”

”Sim, na leitura e nos textos.”

“Sim, no aspeto de treinar a escrita e
saber mais sobre as pessoas que
participaram na Histéria.”

“Sim, quando nés faziamos as
biografias.”

“Ajudaram, agora percebo que
aprendemos a Histdria com livros
também.”

“Sim, porque fizemos no Podcast.”

Tabela 15 — Respostas dos participantes a questéo 13.

Em resposta a questdo numero 13 — “As atividades desenvolvidas ajudaram a

fortalecer a tua opinido sobre a ligacdo entre a Histdria e a Escrita? Se sim, em que
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aspeto?”’— apenas 1 dos participantes respondeu de forma negativa, ndo apresentando
justificacdo para a reposta. Os restantes 13 participantes responderam de forma positiva,
onde a sua maioria conseguiu expor uma justificacdo adequada a sua escolha. Foram
mencionados: o papel da producao textual, da familiarizagdo com personalidades histdricas
e do desenvolvimento das suas capacidades de aprendizagem. Observando tais resultados,
podemos concluir que a adogdo das atividades ajudou no fortalecimento das perce¢des dos
alunos sobre os lagos entre a Histdria e a Escrita, fortalecendo a importancia das narrativas
historicas na aprendizagem de Histéria e Geografia de Portugal. Compreende-se que a
mesma ja estava interiorizada em pelo menos um aluno, afirmacgao que se verifica pela sua
prépria referéncia na resposta. Sendo uma questdo de opinido, torna-se aceitavel qualquer
ponto de vista dos alunos. Tendo em conta a resposta negativa entregue por 1 dos
elementos recetores do estudo, destaca-se que o objetivo principal do estudo ndo alcancou
todo o grupo. Partindo da andlise das atividades e das restantes perguntas do questionario,
tal afirmacdo demonstra-se, de certa forma, surpreendente. Contudo, pode-se justificar,
pois ao longo da andlise do questionario foram sendo identificados padrées de distragdo e
desinteresse significativos por parte de alguns participantes.

Voltando a atengdo para as categorias de analise selecionadas para o questionario,
podemos afirmar que foram essenciais ao desenvolvimento do estudo. A
interdisciplinaridade entre Histéria e Geografia de Portugal e Portugués, acentua-se com a
integracdo da intertextualidade e do cruzamento de fontes durante as atividades
implementadas. Desde a construcdo de biografias e sinteses sobre as personalidades e os
acontecimentos histdricos estudados, aos debates tematicos com base em obras literarias
e informativas. A juncdo dos quatro conceitos, auxiliares ao estudo, abriu espaco para uma
maior percecao sobre as Literacias Histdricas e o fortalecimento da Histdria e da Escrita

como conceitos complementares.

Questao 14: “As atividades desenvolvidas superaram as tuas expectativas?”’

Categoria: Interdisciplinaridade, Literacias histdricas, Intertextualidade,
Multiplicidade e cruzamento de fontes.

Resposta dos participantes
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Positiva Negativa
14 0

Tabela 16 — Respostas dos participantes a questéo 14.

Em resposta a questdao nimero 14 —“As atividades desenvolvidas superaram as tuas
expectativas?”’—todos os participantes responderam positivamente. O objetivo da questdo
centra-se na analise da rececdo do estudo, por parte dos alunos, de uma forma mais
generalizada. Apesar de demonstrarem algumas dificuldades no preenchimento do
questionario, a prestacdo do grupo durante a implementacdo das quatro atividades
correspondentes ao estudo foi bastante positiva. De acordo com as respostas dadas e com
os resultados da analise das atividades, concluimos que é notdrio o desenvolvimento do
saber histdrico — alicercado na importancia da construcdo de narrativas interdisciplinares
e intertextuais — uma vez que demonstraram ser capazes de compreender conceitos, ainda
gue a nivel um pouco bdsico, das quatro categorias expostas.

Em nota final, afirma-se que o estudo foi aceite e abracado pelo grupo, que para
além de todas as dificuldades, se apresentou pronto a trabalhar e compreender a beleza
da disciplina de Histoéria e Geografia de Portugal e das multiplas vertentes que é possivel

adotar como recurso ao seu ensino.
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Capitulo V — Conclusodes
No presente capitulo serdo apresentadas as conclusdes do estudo realizado durante

a Prética de Ensino Supervisionada. Através das conclusdes proceder-se-a a resposta da
questdo de investigacdo que foi, inicialmente, formulada. Estdo também explicitadas as
limitagbes do estudo, as consideragdes finais e, por ultimo, algumas sugestées de

investigacdes futuras.

5.1. Conclusdes do estudo
Dando como terminada a realizagao do estudo e como analisados os dados obtidos

durante a sua implementacdo, surge o momento de reflexao sobre todo o percurso feito
até ao presente momento. Um investigador, seguindo os objetivos definidos inicialmente,
deve, num momento posterior do estudo, procurar resposta as questdes de investigacdo
formuladas.

Nesse sentido, opta-se por se sublinhar, primeiramente, que os lagos entre Histéria
e a Escrita — onde incluimos conceitos como literacias, intertextualidade e cruzamento de
fontes escritas — sao cada vez mais percetiveis e alvo das mais variadas apreciagdes. A
utilizacdo de obras, textos, fontes e evidéncias escritas no ensino da Historia e Geografia é
essencial ao desenvolvimento do pensamento, do raciocinio e da consciéncia histdrica e
geografica, abrindo espaco para a formacdo de cidad3os de valores democraticos e ativos
na sociedade.

Concretamente, neste estudo, interligaram-se as Literacias e a Intertextualidade no
sentido de desenvolver competéncias cientificas e pedagdgicas durante o ensino da
Histéria Contemporanea Portuguesa, fatores presentes na questdo de investigacdo
proposta. Partiu-se da abordagem dos temas do Portugal Autoritario e o seu
desenvolvimento no poés 25 de abril, com o auxilio dos varios géneros textuais existentes.
Foram apresentadas obras e textos literdrios, biograficos, informativos e cientificos, de
modo a abrir o leque dos participantes para as literacias, as suas varias narrativas e
multiperspetivas de andlise. Em simultaneo, foi analisada a concordancia do estudo
imposto com a metodologia ja adotada pelo professor titular da turma, com o intuito de

compreender a sua favoravel — ou ndo — aplicacdo.
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Com base nos dados recolhidos através das atividades e do questionario
implementado, constatamos que a articulagao entre conceitos descritos se desenvolveu
com éxito. Ao longo das tarefas didaticas desenvolvidas no estudo, os alunos foram
demonstrando uma crescente motivagdo, que resultou numa participacdo
maioritariamente positiva. Apesar da turma apresentar dificuldades continuas em alguns
aspetos como o espirito critico e reflexivo, a prestacdo que a analise dos dados transpos
indicou que o grupo evoluiu a um ritmo favoravel. As suas perceg¢des sobre as literacias e a
ligacdo entre a Histdria e todas as obras/textos que eram utlizados como recurso foram
notoriamente desenvolvidas e aplicadas nas atividades analisadas. Se alguns participantes
ja conheciam o cruzamento destas duas competéncias, através de experiéncias anteriores,
os restantes alunos tiveram a oportunidade de conhecer novos modelos de aprendizagem
e estudo, onde o papel e a caneta mantiveram a sua relevancia. Destaque que ha muito ja
nao lhes é numerosamente atribuido.

Este estudo, ndo sd apresenta fatores favordveis ao ensino dito “tradicional”,
vertente necessdria na abordagem das disciplinas histéricas e no desenvolvimento das
competéncias que lhe sdo conferidas, como também comprova que o seu cruzamento com
a Era Digital é benéfico nos parametros motivacionais dos participantes. A conexao entre
os alunos e o trabalho que desenvolvem é imprescindivel a qualquer projeto que lhes seja
apresentado. Uma vez que a sua atengao se centre nas tematicas em estudo, o professor-
investigador tem espago para tratar os seus objetivos e as suas tematicas de forma
apropriada e com o envolvimento ativo dos participantes.

No sentido de responder a primeira questdao de suporte e orienta¢do ao estudo:
“Em que sentido a intertextualidade e as literacias podem ser utilizadas, em sala de aula,
no contexto de Historia e Geografia de Portugal?”’ — concluimos que pode ser utilizada de
varias formas e para diferentes fins. Quer estejam inseridas, contextualmente, em obras
literarias, biograficas, cientificas ou informativas, quer sejam aplicadas no seguimento do
estudo de fontes ou evidéncias escritas, os recursos utilizados durante as atividades
seguiram um padrdo educativo que permitiu auxiliar os professores estagiarios e titular no
ensino dos conteldos e possibilitar, aos alunos, um estudo continuo dessas mesmas

matérias. Os préprios, durante a realizacdo do questionario global, mencionaram o papel
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da redacdo das biografias e os restantes textos como complementares ao desenvolvimento
e aperfeicoamento das suas aprendizagens, como podemos ver nos exemplos seguintes

(citacOes dos alunos, retiradas da analise de dados):

Questdo 6

“Na tua opinido, sentes que a unido da
“Sim, porque nds também escrevemos
Historia e da Escrita esta presente na
para nos lembrarmos da matéria.”
tua vida escolar? Argumenta a tua

resposta.”

Questdo 7 “Podem ser em biografias para ajudar a

12
“Que diferentes géneros estudar.

textuais/formas de escrita existentes “Biografias/ textos cientificos para

podem ser utilizados como auxiliodo | podermos estudar Histéria e Geografias.”

cep ki
estudo da Histéria? Em que contextos “Biografias, textos cientificos, coisas que

odem ser utilizados?”’ L
P usamos para estudar Histdria.”

Fonte: Elaboragao prépria

Tabela 17 — Citagdes dos alunos, retiradas da andlise de dados.

Com base nas respostas dos participantes, podemos observar que consideram os
recursos utilizados e as atividades realizadas como Uteis para aprender, estudar e
relembrar os conteldos lecionados, além de serem promotoras de aprendizagens
significativas e historicamente situadas. Posto isto, é possivel concluir que as literacias e a
intertextualidade s3ao materiais abrangentes e com um teor benéfico que podem ser
utilizados, positivamente, em diversos contextos durante as aulas de Histdria e Geografia
de Portugal, intimamente ligados a competéncia do tratamento de informagdo/utilizagdo
de fontes (ME, 2001) e as dreas de competéncia de “linguagens e textos”, “informacdo e
comunicacao” e “pensamento critico e pensamento criativo” presentes no perfil dos alunos
a saida da escolaridade obrigatéria (ME, 2021).

Quanto a segunda questdo de suporte e orientacdo ao estudo: “Que conce¢des

revelam os alunos sobre a ligagdo entre a intertextualidade, as literacias historicas e o
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estudo da Historia Contempordnea Portuguesa?’”’ — podemos que constatar que alguns
alunos ja se encontravam familiarizados com essa liga¢do, dado ao trabalho desenvolvido
na turma. Anota-se que a metodologia utilizada pelo professor titular da turma encaixou
nos padrdes definidos para o desenvolvimento da didatica aplicada no estudo em questao.
Nesse seguimento, os alunos que se demonstraram mais conectados com as sessdes
prévias, rapidamente se aperceberam da liga¢do, apresentado concecdes mais claras do
vinculo entre as componentes.

Contudo, durante a realizagdo das atividades, alguns participantes nao
apresentavam qualquer concec¢do relativa a ligacdo da intertextualidade e das literacias
histéricas com o estudo da Historia Contempordanea Portuguesa — nomeadamente
considerando a dimensdo de reflexdo critica entre “passado doloroso” VS “passado
glorioso”.

Em varios momentos, os participantes demonstraram estar a aprender novos
métodos de estudo e a dominar outras fontes de conhecimento historico. Por esse motivo,
para esse numero de alunos, ainda que minino, as tarefas expostas permitiram o
conhecimento uma nova forma de estudo e abordagem as aprendizagens histdricas.
Abrindo o seu leque educativo a uma pandplia de elementos favoraveis ao estudo continuo
e desenvolvimento de capacidades como a consciéncia, o pensamento e o raciocinio
historico.

Estas consideragdes sao validadas com os exemplos retirados da analise de dados

realizada no capitulo anterior:

Questao 6
“Na tua opiniao, sentes que auniao | “Sim, porque estas atividades estdao na
da Histdria e da Escrita esta presente | minha vida e porque ja tinha feito no
na tua vida escolar? Argumenta a tua | passado.”

resposta.”

Questdo 12 “Porgue deu-nos a conhecer e a aprender

“Assinala a tua atividade favorita: a matéria de uma forma diferente.”
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Selegdo: Jogo “Integrar ou segregar”’,

com base em textos informativos.”

“Sim! Mas eu também ja sabia que varios
Questao 13:
aspetos da escrita estavam presentes na
“As atividades desenvolvidas
Histodria.”

ajudaram a fortalecer a tua opiniao
“Ajudaram,  agora percebo  que
sobre a ligacdo entre a Historia e a
aprendemos a Histéria com livros
Escrita? Se sim, em que aspeto?”’
também.”

Fonte: Elaboragao propria

Tabela 18 — Citagées dos alunos, retiradas da andlise de dados (2).

Em suma, podemos afirmar que a maioria dos alunos ja apresentava concecoes
sobre a ligacdo entre os dois conceitos e o estudo da Histéria Contemporanea Portuguesa.
Contudo, é de sublinhar que as atividades implementadas ajudaram a clarificar ainda mais
esse laco, apresentando tarefas com novos recursos que despertaram a motivagdo e
curiosidade dos participantes. Comprovamos a afirmacdo com alguns dos dados recolhidos
durante a andlise da atividade numero 3, direcionada para a Democracia e a pratica dos
seus valores, considerando o referencial tedérico do Conselho da Europa “Ensino de
Qualidade na disciplina de Histdria no século XXI: principios e linhas orientadoras”.

Em destaque seguem as seguintes respostas: “A democracia esta em todo o lado.
Nunca pensei que a fosse como um jogo como diz no livro.” e “Foi uma ideia justa, somos
uma turma com democracia. Ndo sabia que a democracia podia ser um jogo, o livro ajudou
a perceber.” Ao longo das tarefas, ficam claros os principios de “valorizacdo da democracia,
da justica, da equidade, da igualdade e do Estado de direito” além de “capacidades
linguisticas, comunicativas e plurilingues”, bem como “conhecimento e compreensdo
critica da linguagem e da comunicacdo” (Ensino de Qualidade na Disciplina de Histdria no
século XXI: Principios e linhas orientadoras, 2018).

No que diz respeito a terceira, e Ultima, pergunta de suporte ao estudo e a questao
orientadora: “Que relagdo tem esta abordagem diddtica com o desenvolvimento de
competéncias e conhecimentos especificos da disciplina de Historia e Geografia de

Portugal?” — podemos conferir que existe uma relagdo complemento e beneficio ao
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desenvolvimento das aprendizagens alusivas a disciplina em mencdo. Postas as palavras,
relembrando os resultados analisados e as conclusdes tiradas anteriormente, podemos
afirmar que a abordagem didatica selecionada ajudou os participantes na familiarizacdo
com conceitos, acontecimentos e personalidades histdricas, contribuindo para um estudo
mais pormenorizado e baseado em fontes e evidencias histéricas solidas e crediveis no
questionamento necessario de uma ciéncia social e humana como a Historia.

Promoveram-se habitos de leitura, da intertextualidade e do cruzamento e andlise
de fontes histéricas como automatismos educativos. Apresentaram-se, também, novas
formas de aprendizagem e o estudo de uma disciplina na qual o grupo ndo se sentia
completamente confortavel. Nao deixando de mencionar o trabalho direcionado para a
sensibilizacdo das memodrias do passado doloroso e os valores democraticos, que se
assumem essenciais a formacdo de adultos conscientes e ativos na sociedade. Assumindo-
se também a sua viabilidade como instrumentos fortalecedores da construcdo da memoria
histérica, capacidade que se vem distanciando das novas geracgdes.

Para finalizar, a abordagem didatica adotada e implementada durante o estudo
permitiu que os alunos refletissem e percebessem que as literacias e a intertextualidade
podem ser trabalhadas no sentido de desenvolver competéncias cientificas e pedagdgicas.
De uma forma geral, podemos dizer que foi compreendido o papel das obras e dos textos
como recurso as aprendizagens e como auxilio ao estudo, foi refletida a importancia da
memoria histérica e dos valores democraticos, foi clarificada a unido entre modelos de
ensino ditos “tradicionais’” e as metodologias mais modernas (com o contributo da aula-
oficina, por exemplo) e, por ultimo, foi vista a evolucdo de um grupo de alunos que olhou
e abracou este projeto, de forma a assimilar o maximo de aprendizagens possivel. Mesmo
gue os resultados fossem outros, o grupo caminhou para além de todas as dificuldades e
demonstrou-se capaz de alcancar patamares educativos favoraveis a construcdo de

literacias histdricas.

5.2. Limitag6es do estudo
Em retrospetiva do trajeto realizado durante o estudo e a investigacdo, podemos

observar a existéncia de algumas limitacdes e dificuldades que foram surgindo. A limitacdo

principal remete essencialmente ao tempo disponibilizado para o seu desenvolvimento,
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gue se demonstrou insuficiente para um melhor e mais aprofundado estudo de todos os
conceitos envolvidos. Por abranger uma grande quantidade de nogdes ligadas ao ensino
histérico, imprescindiveis a elaboracdao de uma andlise firme, seria necessario o dobro do
tempo letivo dedicado ao contexto do ensino da Histdria e Geografia de Portugal.

Compreende-se que o tempo disponibilizado segue da possibilidade que as duas
instituicdes educativas envolvidas dispdem e, também, das determinagbes legais
aplicaveis. Contudo, ndo deixamos de sublinhar este aspeto que, de certa forma, limitou o
trabalho desenvolvido. A auséncia de tempo impediu os participantes de assimilarem
certas partes do estudo, levando a que as suas opinides nao conseguissem ser formuladas
de forma totalmente espontanea. A chamada “pressao temporal letiva”, de certa forma,
limitou os participantes nas respostas ao questiondrio global, que em alguns aspetos
divergiram dos resultados constatados nas atividades.

Uma outra dificuldade relacionada com a andlise de dados e a conclusdo do estudo
foi o facto da intervencao so ter sido feito numa turma. Dessa forma, os resultados obtidos
podem ser vistos como vastos ou generalizados pela quantidade de participantes, neste
caso catorze. Ainda que a dindmica de aplicar o estudo em duas turmas em simultaneo
pareca complexa para o nivel profissional em que nos encontramos, acorda-se que a
transposicao da didatica selecionada e a analise da recec¢do, por parte dos alunos, poderia
ser observada e analisada de forma mais complexa. Tornando-se, assim, alvo de
guestionamento e comparac¢ao, vertentes necessarias do estudo cientifico. Situacao que
também é essencial a qualquer metodologia apresentada por um professor. Tudo de forma
a compreender a viabilidade do projeto.

Por fim, apontam-se limitacdes na parte das referéncias cientificas do tema
selecionado. O facto de ndo existir um vasto nimero de trabalhos que tratem esta tematica
por inteiro, dificultou o desenvolvimento da pesquisa no que diz respeito ao seu
enquadramento tedrico, apesar da clara motivacdo da professora investigadora na
construcdo de um estudo tendencialmente inovador e que podera apoiar outros(as)
colegas que desejem seguir caminhos semelhantes, sobretudo no contexto de uma linha
de investigacdo deste curso de Mestrado. Como ja foi por nés manifestado no encontro

cientifico-pedagdgico “Da histéria a Histdria: em busca da(s) literacia(s)”, realizado na
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Biblioteca Luis Mourdo da Escola Superior de Educacao do Instituto Politécnico de Viana do
Castelo, nos dias 6 e 7 de Junho passados. Recorda-se que este evento contou com o apoio
e colaboracdo estreita de varias instituicdes de ensino superior (Universidade
Portucalense, Universidade do Minho, Universidade de Tras-os-Montes e Alto Douro,
Universidade do Porto, Instituto Politécnico do Porto e Instituto Politécnico de Coimbra) e

centros de investigacao (CITCEM, INED e LAB2PT).

5.3. Sugestdes para investigacoes/estudos futuros

A relevancia do tratamento de um tema como o proposto pelo estudo levanta
guestdes sobre a forma como se pode encarar a transformacdo dos modelos de ensino,
vistos nas ultimas décadas, e o papel da Histdria nessa acdo. Esse olhar sobre o futuro faz-
nos ver as temdticas abordadas como uma oportunidade para continuar a lutar pela adogao
de praticas de ensino favoraveis e adequadas, que tratem a Histéria com a mesma
dignidade com que a ciéncia sempre presenteou o mundo. Desta forma, concordamos que
existe a necessidade dos conceitos base do ensino histérico continuarem a ser valorizados
em futuras investigacdo e estudos cientificos. Deseja-se que a procura do espirito critico,
da consciéncia humanistica, do pensamento e do raciocinio histérico sejam trabalhados e
tao valorizados quanto a aprendizagem de conceitos e acontecimentos. A visdao dessas
capacidades como componentes essenciais a formacdo educacional e civica das criancas é
0 primeiro passo para uma justa interpretacdo da importancia da Histéria e da Geografia.

Uma investigacdo futura, de modo a aprofundar e pormenorizar o estudo, podera
também abranger um maior nimero de participantes, alargando-o a turmas diferentes. A
extensao da intervencdo a outras turma e, talvez, a outros anos escolares, podera ajudar
no desenvolvimento de um estudo de maior escala. Partindo-se da comparacdo entre
realidades letivas, diferentes habitos de estudo e aprendizagem, ritmos cognitivos e
percecOes prévias dispares. A construcdo de uma linha de pesquisa cientifica que
compreenda componentes de estudo com base em turmas e anos escolares diferentes,
apesar de bastante complexa, torna-se essencial a experiéncia vivida no contexto. As trocas
de ideias entre os participantes onde as influéncias escolares, sociais e familiares sdo

diferentes é uma mais-valia para as praticas didaticas expostas.
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Um aluno (re)constréi o seu curriculo escolar através da formacdo continua, onde,
na maioria das vezes, a empatia pelo préoximo e a cooperagao sao precarias. A Historia
como ciéncia social de exceléncia, deve ser a pioneira na implementagdo de experiéncias
pedagdgicas partilhadas que beneficiem a formagdo de cidaddos ativos e conscientes dos
valores democraticos.

Posta as declaragdes, também sentimos motiva¢do para —quem sabe? — prosseguir
nesta linha de investigacdo pedagdgica e didatica num contexto de terceiro ciclo de

estudos, estando reunidas as condi¢des para tal.

5.4. Consideragoes finais

Este estudo procura na sua globalidade proporcionar aos alunos um contacto com
a Educacdo Histdrica e as suas inlUmeras narrativas e perspetivas, incitando-os a habitos de
estudo reflexivos. Um dos objetivos centrais é a sensibilizagao das criangas para a vertente
questionavel da Histdria, para a consulta e multiperspetiva documental e literdria que
atuam como fontes ou evidéncias das conclusdes que podem ser tiradas.

Esta abordagem propdem, assim, uma postura dual por parte do
professor/investigador. Por um lado, desenvolver atividades que fossem ao encontro dos
conceitos fundamentais do estudo, mantendo uma metodologia préxima do papel e da
caneta e, por outro lado, conseguir captar a motivacdo do grupo, alinhados as praticas
propostas a realidade vivida pelos mesmos, através de um processo de trabalho oficinal
em sala de aula. Neste sentido, fomos avaliando sempre as aprendizagem que foram sido
assimiladas e as que ndo ficaram t3o claras, de forma a contornar essa questdo. Com estes
dois elementos como ponto de partida, deparamo-nos com um processo de ensino-
aprendizagem légico, com o estimulo do professor e o recurso as literacias sempre
presente.

Em suma, podemos afirmar que o presente trabalho ajuda a refletir sobre o
caminho do ensino da Histéria e Geografia e as conexdes que as suas disciplinas podem ter
com diferentes areas, desde logo a lingua materna. O envolvimento das literacias
histéricas, da intertextualidade, da interdisciplinaridade e do cruzamento de fontes é

fundamental ao ensino histérico de qualidade. Com uma implementacdo adequada e de
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qualidade, a Escrita serd sempre um aliado precioso e fundamental ao ensino da Histodria

Contemporanea Portuguesa.
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Parte Ill — Reflexdo Global

“Quando o destino vale a pena,
A distancia do percurso torna-se insignificante.”

Carlos Dantas
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Reflexao Global

A terceira parte da presente dissertacdao é dedicada a uma reflexao individual
relativa a experiéncia vivida durante a Pratica de Ensino Supervisionada. Apresentam-se os
fatores mais ou menos positivos, evidenciando o seu contributo para o desenvolvimento
profissional e pessoal. Procura-se constatar o periodo como um teste ndao sé ao futuro
como docente e investigadora na area da Histdria, mas também como cidada consciente e

ativa no ambiente social e escolar.

Consideragdes pessoais

Na conclusdo de um ano marcado por inumeros desafios, chegou o momento de
refletir sobre a caminhada feita ao longo da Pratica de Ensino Supervisionada. Posso dizer
gue de maos dadas com esses desafios, correu a minha determinacdo e visdao do futuro.
Certamente, tais fatores gritaram mais alto que qualquer obstdculo que surgiu durante esta
experiéncia.

Mesmo antes de comegar todo o percurso académico, as palavras que soavam na
minha direcdo questionavam a decisdo da selecdo do Ensino como primeiro passo para a
construcdo do meu futuro. “Tens a certeza?”’, “0 que ndo faltam sao professores!”, “A sala
principal vai ser de espera e ndo de aula!”’. Admito que inicialmente estive perto de quebrar
tal ambicdo que ponderava desde pequena. No entanto, bastaram algumas semanas de
interacdao com o curso de Educac¢do Basica e a sua magia para perceber que ndo me vejo a
fazer outra coisa.

Cinco anos passaram. Cinco anos de estudo e dedicagdo a uma area que,
provavelmente, nunca serd grata aqueles que por ela tanto lutam. Cinco anos onde me
dividi pelo estudo académico e as exigéncias laborais, em simultaneo. Cinco anos que me
proporcionaram conhecer, e infelizmente perder, colegas e professores que me abriram as
portas a beleza da Educacdo. Cinco anos que terminaram com a melhor, mas trabalhadora
e rigorosa, experiéncia dos meus dias, a Pratica de Ensino Supervisionada.

Agora que estou na reta final deste longo percurso, afirmo vivamente que me sinto
realizada. Todos os momentos, incluindo os obstaculos com que me deparei, foram cruciais

para o meu desenvolvimento enquanto futura profissional da area da educac¢do. Confesso
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que ndo poderia estar mais feliz com o resultado desta caminhada. Cada dia que passava
entregava mais e melhor de mim, olhando alcangar os patamares mais elevados do ensino
superior. Ao longo deste periodo, percebi que a minha missdo ndo era comigo mesma nem
com o meu futuro, mas sim com as criangas e o futuro delas.

Desde sempre que a vontade de partilhar conhecimento e saberes paira em mim.
Ler, conhecer, conversar e trocar ideias sobre os mais variados assuntos, principalmente
sobre o0 nosso passado e as suas narrativas, tornou-se um habito de infancia. O “bichinho”
pelo ensino sempre por aqui andou, mas a complexa realidade da area atualmente vivida,
levou-me a inclinar, durante a adolescéncia, para outra drea. Contudo, o destino fez com
gue tudo voltasse ao ponto inicial. Retornando, assim, aos primordios dias em que a
pequena Mariana visionava ser professora. O passeio da casa tornar-se-4, finalmente, nas
cadeiras; o muro no quadro e os amigos e vizinhos, que se sentavam a ouvi-la falar, em
criangas prontas a enfrentar o mundo escolar. Teimosa por natureza, fiz frente a qualquer
comentario sobre o complicado futuro dos professores portugueses. De facto, foi essa a
razao que despertou o sentido de conquista para levar a cabo os objetivos que idealizei
como crianga.

Para que um dia tudo isto pudesse ser concretizado, ingressei nos estudo
académicos de Educacdo Basica. Licenciatura com a duragao de trés anos e com vista a mais
dois anos de formagdo com um mestrado na area do Ensino do 1.2 Ciclo e Ensino de
Portugués e Histéria e Geografia de Portugal do 2.2 Ciclo do Ensino Basico. Durante esse
tempo, predominou o espirito de abertura ao conhecimento e a preocupacdo em adquirir
novas aprendizagens. Desde as mais tedricas, confesso que da minha preferéncia, as
praticas onde me desafiei ainda mais. Tal construcdo contribuiu para uma clara percecao
do papel de um docente de sucesso. Sem duvida que ao longo dos anos, o quesito mais
intensificado foi a ligacdo entre a teoria e a pratica, pois o laco entre as duas evidenciam o
profissional ideal. Questdo que prevaleceu em mim durante os anos anteriores a Pratica de
Ensino Supervisionada.

No decorrer da licenciatura, foram abertas possibilidades de contacto com varios
alunos de diferentes anos escolares. Compreender as diferencas entre o Pré-Escolar e o

Ensino Basico, ajudou a confirmacdo de que o meu caminho seria como professora e nao
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educadora. Sem duvida que a minha principal ambic3do era a de lecionar no Ensino Basico.
Quanto a selecao de Histéria e Geografia de Portugal e de Portugués como area de estudo
e ensino, ndo hd muito a dizer se ndo que sdo uma paixao de crianca. A aproximacao com
os livros e os acontecimentos histéricos desperta em mim uma relagdo com ambas as areas
gue até hoje é dificil de expor por escrito. Desde sempre que ocupo parte dos meus tempos
livres com a leitura, principalmente de obras histéricas ou ficcdo baseada em factos reais.
Leituras que acordam a minha curiosidade e me fazem “devorar” a internet ou as
bibliotecas a procura de respostas aos acontecimentos e factos destacados nas histdrias.

J4 no mestrado, apds um ano de estudo maioritariamente didatico, deu-se o inicio
da Prética de Ensino Supervisionada. Na unidade curricular, foi entregue a possibilidade de
atuar nos trés contextos centrais ao mestrado, ajudando a uma construgdo essencial ao
meu futuro como professora. O contexto do ensino no 1.2 Ciclo, do ensino de Portugués no
2.2 Ciclo e o ensino de Historia e Geografia de Portugal no 2.2 Ciclo. O leque abrangente
desta vivéncia proporcionou o aumento de competéncias, que de outra forma, nunca
seriam alcancadas.

Como professora estagidria, procurei colocar sempre os alunos em primeiro lugar
e, em simultaneo, corresponder a vontade dos professores cooperantes que me receberam
nas suas turmas. Foi sempre mantida a preocupac¢ao de evoluir ao longo da estruturagao
das planificacdes e sua implementacdo, segurando o foco no cumprimento dos objetivos.
A avaliagdo continua, desde o primeiro momento, foi uma mais-valia. A orientacao
proveniente de profissionais mais experientes é essencial ao aperfeicoamento das praticas
desenvolvidas. Os momentos de avaliacao estavam subentendidos as reflexdes préprias,
dos professores orientadores, dos professores cooperantes e dos parceiros de estagio,
sobre o desempenho, uma vez que as melhorias s6 podem ser alcangadas apds uma
consciencializacdo das intervencdes efetuadas. Assim, todas as sugestdes foram aceites e
consideradas para que existisse um progresso a nivel profissional. Desta forma criou-se
uma rede de comunicagdo continua e propicia ao desenvolvimento de capacidades como
a integracdo, a autorreflexdao, a cooperacdo e a aceitacao.

A integracdo de futuros professores em redes de docentes e de escolas tem sido

uma metodologia cada vez mais adotada pelas instituicées de formacao de professores. A
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aproximacado das futuras geracgdes a realidade vivida nas escolas é cada vez mais essencial
e, nesse sentido, a Pratica de Ensino Supervisionada atua de uma forma extremamente
positiva. Nas palavras de Jorge Avila Lima, membro do departamento de Ciéncias da
Educagao da Universidade dos Agores, este tipo envolvimento proporciona doze conceitos-
chave benéficos a formacdo de professores: “Articulacio do conhecimento tacito
desenvolvido através da pratica de ensino; flexibilidade organizacional; novas conce¢des
sobre a aprendizagem; distribuicdo das oportunidades de lideranca; interacdo e
colaboragao; focalizagdo; variedade; comunidades discursivas; focalizagdo na acao;
inquiricdo continua; aprendizagem lateral e envolvimento continuo.” (2015, pp. 9-29).
Olhando para toda a estrutura da Pratica de Ensino Supervisionada é possivel dizer todos
esses conceitos foram tidos em conta, no sentido de proporcionar aos estagidrios uma
experiéncia verdadeiramente préxima da realidade.

Quando olho “para tras”, recordo o quanto esta etapa foi trabalhosa e intensa.
Surgiram incertezas e medos de ndo ser capaz de estar a altura de tal compromisso, visto
gue assumir uma turma exige inUmeras responsabilidades, quer a nivel educacional, quer
a nivel social. Atualmente, aponta-se que o ensino e o papel dos professores atinga,
durante o contacto com jovens estudantes, conceitos como emancipacao, ética, tolerancia,
entre outros. No entanto, para que tal iniciativa seja cumprida, destaca-se a necessidade
de formar “professores reflexivos e aptos a intervencdo social, capazes de reanalisar suas
praticas e promover mobilizagdes necessarias a criagdo de comportamentos em prol de

II'

mudancas na organizacdo social”’ (Bassalobre, 2013, pp. 311-317). Em concordancia com a
autora, é de sublinhar que o fomento dos valores sociais € uma questdao que deve ser
trabalhada em sala de aula, tarefa de uma enorme encargo. A par da partilha do
conhecimento e vivéncias, trabalhar a sensibilidade para as problematicas socias é cada vez
mais necessario para a formacdo de um aluno, futuro adulto, consciente e ativo na
sociedade.

Contudo, o acompanhamento de todos os professores envolvidos ajudou-me a
entender que estava no caminho certo. Senti uma crescente motivagdo, que perdurou até

ao ultimo dia de implementacado. Sobressaindo a adaptacdo de estratégias e recursos com

o objetivo de oferecer aos alunos a aquisicdo de novos conhecimentos, o trabalho
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harmonioso feito entre o professor estagiario, os professores cooperantes e os professores
orientadores, durante os contextos foi, de facto, excecional. E seguro dizer que todo o
decorrer me surpreendeu pela positiva. Destaco a preocupacao de todos em “transformar”
as sessOes em verdadeiras “oficinas’”’ de preparagdo para a vida profissional. Em todas as
sessOes de orientacdo senti que era dada uma importancia absoluta ao meu papel como
agente do conhecimento. Sentir o apoio dos mentores foi importantissimo para a
motivacdo e seguranca, numa etapa tdo complexa como a descrita. Em simultaneo, todos
os conteudos planificados eram analisados e submetidos a uma discussdao conjunta e
cuidada para que as atividades fossem construidas corretamente. Destaco também, a
atencdo constante voltada para atender aos conhecimentos prévios e aos documentos
orientadores, de forma a idealizar uma planificacdo adequada e rigorosa que conseguisse
encaminhar a aula da melhor forma.

Todas as planificacdes foram elaboradas tendo em conta os diferentes niveis de
desenvolvimento das criancas. E indiscutivel a importancia das planificacdes didaticas,
sendo fundamental a reflexdo sobre as caracteristicas da turma e as necessidades de cada
elemento que a constitui. Dai a vertente social estar cada vez mais presente nos modelos
de educacdo atuais. Afirma-se que a necessidade ética e educativa, em contexto escolar,
visa moldar a educa¢dao de modo a conectar cada vez mais o professor e os alunos
(Bassalobre, 2013, pp. 311-317). Uma vez proximos dos alunos, o professor consegue uma
melhor fluéncia letiva. Cativar e motivar as criangas torna-se essencial para a aceita¢ao de
uma disciplina ou metodologia de trabalho.

Durante a Pratica de Ensino Supervisionada, tive a oportunidade de trabalhar com
metodologias de ensino opostas, oriundas dos diferentes professores cooperantes.
Estando numa posicao de aprendiz, moldei a minhas visdes as visdes dos docentes titulares
das turmas de forma a aumentar o meu proprio leque metodoldgico e a proporcionar um
ambiente de trabalho adequado. Apesar do impacto inicial ter sido desafiador, entendo
gue tal exercicio é o ponto chave da realidade profissional. Aprender a lidar e trabalhar
com profissionais de diversas geracbes, com opinides e ideologias opostas, € um dos
objetivos da disciplina em discussdo. A realizacdo de um trabalho conjunto permite aos

professores repensar sobre as posturas adotadas, estratégias implementadas e recursos
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utilizados. Ao focar a nossa anadlise nas possiveis falhas ou de estratégias menos positivas,
utilizando a entreajuda e a cooperagdao, estamos a trabalhar numa linha de
aperfeicoamento das aprendizagens propostas e sua promogao.

Um outro aspeto bastante benéfico de toda esta experiéncia foi a oportunidade de
assumir o papel duplo de professora e investigadora. “Ser professor-investigador é, pois,
primeiro que tudo ter uma atitude de estar na profissdao como intelectual que criticamente
questiona e se questiona.” (Alarcdo, 2001, pp. 21-30). A exigéncia de desenvolver um
estudo em simultaneo a lecionagdo de varios conteldos em tdo pouco tempo letivo
demonstrou-se desafiadora. Foi necessdria uma gestdo rigorosa do tempo e das atividades
a lecionar, de forma a proporcionar aos alunos uma boa experiéncia e, em paralelo,
desenvolver o estudo selecionado. Contudo, foi algo revelador que me fez sentir
verdadeiramente completa. Finalmente, todos os anos de estudo se juntavam num grande
objetivo final, a redacdo da dissertacdo/relatdrio de mestrado.

Durante a investigacao, encontrei algo que me permitiu assimilar a importancia da
formacao de professores e o papel da Pratica de Ensino Supervisionada. “A formacao de
educadores/professores surge como um vetor estratégico indispensavel para operar
mudancas de diversa natureza a introduzir no dominio da educagao e, por extensao, no
dominio das concecgdes de profissdo e de profissionalismo docente.” (Pereira, 2009, pp. 1-
11). No seguimento das palavras da autora, pode-se afirmar que o aperfeicoamento das
competéncias adquiridas numa primeira experiéncia devem ser constantemente
trabalhadas. Nesse aspeto, a investigacao integra um lugar de destaque. A juncdo das duas
componentes, professor e investigador, possibilita a compreensao da natureza e valores
dos dominios a ensinar, permitindo desenvolver posturas firmes perante as aprendizagens
dos alunos. Assim, “torna-se necessario conceber os processos formativos dos profissionais
da educacdo como um espaco/tempo articulado de questdes ligadas a teoria, investigacdo
e pratica da acdo educativa, permitindo formar especialistas interventivos, conscientes do
valor e das potencialidades da sua area de formacdo e capazes de fundamentar as suas
opc¢Oes no contacto com a realidade pedagdgica.” (Pereira, 2009, pp. 1-11).

Concluindo, o caminho percorrido pela experiéncia descrita foi complexo e

exigente. No entanto, também foi compensador e essencial a minha formagédo como futura
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docente. Termino esta etapa de coracdo cheio e com saudade. Com certeza, irei relembrar
este Ultimo ano como um dos mais importantes da minha vida. Tornei-me uma pessoa mais
consciente, confiante e pronta a enfrentar a dura realidade do mercado de trabalho
educativo. Hoje, mais do que nunca, olho para um professor como alguém merecedor de
respeito, que deve ser enaltecido pelo trabalho que faz todos os dias, por ser capaz de ver
em todas as criangas que por si passam, o futuro!

A todos os professores da minha vida — colegas que caminharam a meu lado,
profissionais que me educaram e familiares que me inspiraram — deixo os seguintes versos
do escritor Fernando Sabino. Versos que tanto me motivaram ao longo deste percurso de
preparacao e formacdo para um futuro que, apesar de incerto e desafiador, me faz querer

deixar a minha marca na Educacgao.

“Depois de tudo ficaram trés coisas:
A certeza de que estamos sempre a comegar.
A certeza de que é preciso continuar.

A certeza de que podemos ser interrompidos antes de terminar.

Por isso devemos:
Fazer da interrupg¢do, um caminho novo.
Da queda, um passo de danca.
Do medo, uma escada.
Do sonho, uma ponte.

Da procura, um encontro. “
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Anexos

Anexo 1 — Exemplo de uma planificagdo semanal implementada no contexto do 2.2 ciclo,
na drea pedagdgica de Histéria e Geografia de Portugal.
Anexo 2 — Exemplos de registos da segunda atividade implementada no estudo.

Anexo 3 — Questionario global entregue aos participantes.
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Anexo 1 - Exemplo de uma planificagdo semanal implementada no contexto do 2.2 ciclo, na drea pedagdgica de Histéria e Geografia de

Portugal.

Area disciplinar: Portugués
Aulan2 77 e 78

Tempo: 10h05 as 11h35

Sumario:
O 25 de abril de 1974: O Movimento dos capitdes e o Golpe militar.

Trabalho de investigagdo: Biografia de Salgueiro Maia

Recursos/
Conteudos por | Aprendizagens a desenvolver | nosqnyolvimento pedagégico e didético da aula Tempo Espacos
. Avaliagdo
dominio Fisicos
O 25 de Abril de Conhecer e compreender as A professora estagiaria (PE) recebe os alunos na sala e dd inicio |10 Quadro da Observagdo
. . . ~ . . - . sala. .
1974 e o regime causas do golpe militar do 25 a sessdo com a escrita do sumario e abertura da ligdo. minutos direta.
democratico: de abril de 1974:
) o A sessdo comeg¢a com a apresentagdo de um cravo, em [10 Cravo em Demonstra
- Relacionar as dificeis carolina
. . o cartolina, no quadro da sala. No cravo estard escrito |minutos. ’ conhecimento
condic¢des de vida da maioria
. 'Revolucdo dos Cravos’ e encontrar-se-do linhas onde os Quadro da sobre o0 25 de
dos portugueses, a opressao sala

politica e a manutengdo da

Guerra Colonial.

- Descrever os
acontecimentos histdricos, a

forte adesdo da populagdo e o

alunos poderdo escrever (Anexo 1). A presente atividade
consiste num momento inicial onde todos os alunos irdo dar o
seu primeiro parecer sobre o acontecimento histérico do 25
de abril de 1974. Os espacos de escrita serdo utilizados para
cada um dos alunos, exprimir numa pequena frase, o que
conhecem sobre essa questdo. A atividade tem o seu desfecho

com a leitura de alguns testemunhos dos alunos.

abril de 1974.

Apresenta
espirito critico
durante a
realizagdo da

atividade.
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caracter ndo violento da

resolucdo.

Identificar a importancia das
memodrias histdricas e do

passado doloroso.

Compreender a presenga e a
importancia da Histdria em

outras areas pedagdgicas.

Tendo sindo dadas as primeiras impressdes sobre o 25 de abril
de 1974, a PE inicia a explicacdo cientifica dos conteudos.
Primeiramente, é feita uma analise do documento 1, presente
na pagina 136, do manual da disciplina. Para auxiliar a analise

sdo feitas algumas questdes:

- O que podemos observar no documento?

- Como podemos descrever o estado de espirito das pessoas
representados no documento?

- Quais sdo as diferencas entre as expressGes faciais dos
militares e dos civis?

- Que pormenor podemos observar nas armas de fogo dos

militares?

Com a andlise terminada, é explicado o “Movimento dos
capitdes de abril” e as “causas do golpe militar’”, com o auxilio

de um diaporama. (Anexo 3).

Como conclusdo do capitulo cientifico, é explicado o golpe
militar através do website “As linhas da liberdade” do Jornal

“Publico” (Anexo 4). Os alunos vdo analisando os

5

minutos.

10

minutos.

20

minutos.

Manual da
disciplina.

Diaporama
criado no
‘Canva’.

Website “As
linhas da
liberdade”
do Jornal
“Publico”.

Observagdo

direta.

Analisa com rigor
€ pormenor o

documento.

Reconhece os
pormenores
real¢ados nas

guestdes da PE.

Observacao

direta.

Presta atencdo a
exposicao dos
conteudos.
Coloca duvidas
pertinentes e

adequadas.
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acontecimentos e apontado no caderno didrio os momentos

mais importantes.

Por fim, é lido o documento 6, presente na pagina 137, alusivo
ao comunicado transmitido pela Radio Clube Portugués, sobre

a rendi¢do de Marcello Caetano (Anexo 5).

Com este tema lecionado, a PE questiona os alunos sobre a
personalidade que mais se destacou durante o processo do
golpe militar. Apds a reflexao sobre o nome “Salgueiro Maia”,
é prosseguida a analise da sua biografia, com o auxilio da obra
“Salgueiro Maia: O homem do tanque da liberdade” de José

Jorge Letria (Anexo 6).

Inicialmente, sdo entregues aos alunos alguns excertos da
obra, que sdo lidos quanto se sublinham as partes mais
importantes. De seguida, é distribuida uma segunda fonte de
informacdo para ajudar a comparacgdo de informagdo (Anexo
6).

Para a escrita da biografia, os alunos preenchem a habitual
folha do Jornal, que passard a ter o nome de ‘Sexto Sentido’

(Anexo 7). Nome alusivo ao ano escolar da turma e a

5

minutos.

30

minutos.

Manual da
disciplina.

Obra
“Salgueiro
Maia: O
homem do
tanque da
liberdade’
de José
Jorge Letria.

Fontes de
informacao
bibliografica
sobre
Salgueiro
Maia.

Folha do
jornal
“Sexto
Sentido”’.

Compreende a
continuidade dos
acontecimentos

histdricos.

Apresenta
sensibilidade

perante o exposto.

Observagdo

direta.

Reconhece a
grandeza da
personalidade em

estudo.

Reconhece os
pontos
importantes dos
excertos

apresentados.

Compra as duas
fontes de

informacgado e cria
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capacidade do trabalho de analise que o grupo ira elaborar ao
longo da ICEIll.

Esta atividade recai sobre a exposi¢do alusiva a época da
transicdo histdrica do Estado Novo e do 25 de abril de 1974,

que sera feita no final do ano letivo.

um texto
biografico
coerente e

rigoroso.

Compreende a
ligacdo entre HGP

e a literatura.

Area disciplinar: Portugués

Aula n2 79

Tempo: 8h15 as 9h00.

Sumario:
Democratizagdo de Portugal: A Constituicdo de 1976.

Trabalho de investigagdo: Biografia de Antdnio de Spinola.

Aprendizagens a

. : Conteudos
Contetidos por Aprendizagens a desenvolver : - Ay Tempo
Desenvolvimento pedagégico e didatico da aula por dominio | desenvolver
dominio
O 25 de Abril de Conhecer e compreender as A professora estagiaria (PE) recebe os alunos na sala e dd inicio (10 Quadro da Observagdo
1974 e o regime consequéncias do 25 de abril a sessdo com a escrita do sumario e abertura da licdo. minutos. sala. direta.
democrético de 1974 ao nivel da .
Presta atengdo ao
democratizagdo do regime: A aula comeca com a exibi¢do do video “Proclamagdo da Junta i .
Video video exibido.
de Salvacgdo Nacional”’, na plataforma Youtube (Anexo 8). 10 . .
- Reconhecer o programa do ] Proclamaca
] ) No seguimento, ¢ lido e analisado o documento 8, presente na |MINUTOS. | 4 4o Compreende as
MFA, o fim da ditadura e o . L
o B pagina 138, do manual da disciplina, alusivo ao Programa do de Salvacdo | exigéncias do
inicio da construgdo da Nacional”.

democracia.

Movimento das Forgas Armadas(Anexo 8). Para desfecho, sera

programa do MFA

em relagdo a
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- Referir as elei¢bes de 1975
como um marco fundamental
para a construgdo do Regime

Democratico.

- Conhecer a Constitui¢do de
1976 e compara-la com a

Constituicdo de 1933.

Conhecer o essencial do
processo de democratizagao

entre 1975 e 1982.

entregue, aos alunos, um recorte do documento para ser
colado no caderno didrio, tendo o objetivo de manter o registo

das aprendizagens mais importantes.

No seguimento, é exibido um segundo video presente na
plataforma ‘Escola Virtual’, alusivo as conquistas do 25 de abril
e a participacgdo civica (Anexo 9). A partir desse video é feita a
analise das diferencas entre as Constituicdes de 1933 e 1976,
com o auxilio do website ‘40 anos da Constituicdao’ do Jornal
‘Publico’ (Anexo 10). Para ajudar na qualidade dos registos,
serd entregue uma folha de registo onde os alunos deverdo
apontar os pormenores mais importantes abordados durante
a andlise (Anexo 10). Para rematar a abordagem do contetudo
recorte dos ‘Direitos

serd entregue um e garantias

fundamentais da nova Constituicdo (Anexo 10).

Para terminar, a PE entrega duas fontes informativas (Anexo
11) sobre o General Anténio de Spinola para que seja escrita a
sua biografia, no seguimento do projeto/exposi¢do sobre o
‘Estado Novo e 0 25 de abril de 1974’.

Mais uma vez, para a escrita da biografia, os alunos
preenchem a folha do Jornal ‘Sexto Sentido’ (Anexo 12). A

presente atividade podera ser terminada em casa pelos

15

minutos.

Recorte do
Programa do
MFA.

Video da
“Escola
Virtual”.

Website 40
anos da
Constituicao
do Jornal
‘Plblico’.

Folha de
registo.

Fontes de
informacgdo
bibliografica
sobre o
General
Spinola.

Folha do
jornal
“Sexto
Sentido”.

ditadura de

Salazar.

Presta atengdo as
fontes de
informacgao

exibidas.

Analisa as
Constituigdes de

1933 e 1976.

Faz registos
pertinentes e

adequados

Observacao

direta.

Reconhece a
grandeza da
personalidade em

estudo.
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alunos. A presente atividade, da seguimento a iniciativa

comecada pelo colega de estagio, Antdnio Loureiro.

Antes de terminar a aula, a PE da a conhecer o projeto «Padlet
da turma: Jornal ‘O Sexto Sentido’», o projeto tem por base a
preparagdo de pequenos resumos e sinteses dos conteldos
abordados, para auxiliar o trabalho da exposicdo final que a
turma esta a preparar. No final de cada semana de regéncia,
os alunos desenvolvem as sinteses pedidas no Paldet, alusivas

aos conteudos abordados nas aulas (Anexo 13).

10

minutos.

Compra as duas
fontes de
informagdo e cria
um texto
biografico
coerente e

rigoroso.

Compreende a
ligagdo entre HGP

e a literatura.
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Anexo 2 — Exemplos de registos da segunda atividade implementada no estudo.

el
|

FUNDADOR - JOAQUIM MANSD

JIasso a passo:
Jtansigdes contemporanens

ANQ 47, — NuMERO 15Ty

YNovimento dos capitaes e Golpe ‘

militar

AAinda, no pais, havia falta de *
liberdade, continuavam as dificeis |G
condiges de vida e as grandes 8 Y
consequéncins da Guerva Colonial.
Aouve muito descontentamento desde ‘ 1
entio, os militares e os civis estavam |y
cansados das guerras. \

JYo dia 25 de abril de 1974, | §
iniciou-se uma intervencao militar que .

derrubou o vegime e acabou com a ditadura do Lstado Novo.
JPlexcto da 1h da manha. na vadio, foi emitida a cangao "Grandola,
Vila YNorena™ como um dos sinais. (Is militares saivam dos

quartéis e divigivam-se para _[ishoa,

Ota N0 dia ocupando posigdes estratégicas na

capital.

A populagio. que enchin as ruas,
divigiu-se para os locais e
acompanhou as operagdes militaves,
orientadas pelos Capitaes de Abril,

Revolugao dos (Cravos decorreu, na

i nomeadamente Salgueivo YNain. A
| sun maiovria, de forma pacifica.

J

@m° o s o TRANSPORTADD PARA O FUNCHAL NOS AVIGES DA R@ o » o o
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FUNDADOR JOAQUIM MANSD

1 =

Plasso a passo:
Jransigoes contemporanens

ANQ 47, — NUMERQ 1617

1 de julho de 1944, tendo vindo a I
falecer a 3 de abril de 1992.

Sequiu  a  carreivn  militar,
ingressando, em outubro de 1964, na =
Academia YNilitar de _Lishoa. £m
1970, é promovido a capitio e casa-se |
com YDhavia (Natércia da Sila '
Santos.

QDurante a Qevolugho de 25 de abril de 1974, comandou uma
colunn de combate desde  Santarém, cercando locais como o
Terreivo do Plago e o Quartel do Carmo, em Lishoa. () que

} ‘.

impds a vendigio de (Yhaveello

O‘ta No dia Caetano e seus ministros.

Em 1984, foi-lhe diagnosticado
cancro, doengn que lhe tivou a vida,
sendo submetido a duas cirurgins.
Foi um estudioso de Antropologin,
~ Enografia e Sistorin.
|

BE° e o o TRANSFORTADO PARA O FUNCHAL NOS AVIGES DA RP o » o o
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FUNDADOR . JOAQWIM MANSD ANO 47, = MUMERQ 1637y

JIasso a passo:

Jtansigdes contemporanens

L]

Democratizacio de Flortugal ‘

A Democracia € um regime em
que todos os cidaddos elegiveis
participam igualmente na proposta. no
desenvolvimento e na cringho de leis |°
do pais.

() primeivo passo para A
democratizagio de Jlortugal foi a
apresentacao do  programa  do
YPNovimento das _Fforgas Armadas,
pela —Junta de Salvagao Nacional,

presidida pelo General Anténio de Spinola.
Da descolonizagio a separagio dos poderes dos orgaos de

soberania, a democratizagio de Jlortugal foi um processo que

impulsionou o pais, fazendo-o visivel

Ota Q0 dia e elegivel a maltiplas organizagdes e

¢ instituigdes internacionais, que mais

tavde veio a integrar.

* e ®» o TRANSPORTADO FPARA O FUNCHAL NOS AVIGES DA P o o o @
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=

FUNDADOR - JOAQUIM MANSD

ANQ 47" = NUMERD 16T

Jlasso a passo:

Jtansigdes contemporanens

Anténio de Spinola

Anténio de Spinola nasceu a 11
de abril de 1910, em Lstremoz.

Estudou no colégio militar entre
1920 e 1928. £m 1939, tornou-se
ajudante de campo do Comando da
Guarda  Nacional  Depublicana,
atingindo, em 1969, o posto de

General. Lntre 1968 e

governador e comandante-chefe da

Guiné.

1973, foi

De vegresso a metropole, a 25 de abril de 1974, assumiu o
cargo de chefin da _Junta de  Salvagio Nacional. _Foi
JIvesidente da QepGblica entre maio e setembro do mesmo ano,

i “
‘-

Notadodia }i

i
|

sendo substituido pelo General
Gomes da Costa.

Em 1975, apés uma tentativa
falhada de Colpe de Lstado, parte
para Cspanha.

Liderou, em  Jlortugal, o
YPovimento Democratico de
Libertagio de Jortugal. “Veio o
falecer a 12 de agosto de 1996, em
Jishon, com 86 anos.

Wm° e o o TRANSPORTADO PARA O FUNCHAL NOS AVIGES DA R o » »

e
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Anexo 3 — Questionario global entregue aos participantes.

Questionério
Hiatdria e Geografia de Portugal

Bste questiondrio viasa a recolha de informagdo destinada a um estudo, no
ambito do Meatrado de EBnsino do 1° Ciclo do Ensino Bésico e Ensino de
Portugués e Histdéria e QGeografia de Portugal do 2.° Ciclo do Ensino
Bdsico, da Escola Superior de Bducagdo do Instituto Politécnico de Viana
do Casatelo.

As informagles resultantes desate questiondrio sdo confidenciais, deste
modo poderds responder com toda a sinceridade.

1l.Ano escolar:

2.Idade:

3.3ex0: Feminino
Masculino

4.Conaideras que a Histdria e a EBacrita s8¢ complementares?
Sim

Nao

5.Em que aspetos a Histdria e a Bacrita estdo interligadas?

6.¥a tua opinif&o, asentes que & unido da Histdéria e da Escrita estéd
presente na tua vida escolar? Argumenta a tua resposta.

7.Que diferentes géneros textuais/formas de eascrita existentes podem ser
utilizados como auxilic do estudo da Eistdéria? Em que contextos podem
ser utilizados?

8.Anteriormente, durante as asulas da disciplina de Histdria e CGeografia
de Portugal, era comum & utilizagdc da escrita/textos para o auxilio das
aprendizagens?

Sim _

Nao __
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9.As atividades realizadas ac 1longo das 1ltimas semanas foram de
encontro &4s tarefas desenvolvidas anteriormente?

Sim

Nao ___

10.Que géneros textuais/formas de escrita foram utilizadas nessas
atividades? (Assinala a quantidade de opgies que entenderes).

- Textos literdriocs __ - Textos biograficos __

- Textos de opinido __ - Textos criativos (Caligramas)
— Textos informativos __ — Textos poéticos

- Outros

11.Conhecias todos o8 géneros textuais/ formas de escrita apresentados
nas atividades?

Sim __

Nao ____

12, Assinala a tua atividade favorita.

- 'Brainstorming' sobra & questSo '0C que &€ a Liberdade?' com base na
obra 'O Tesourc' de Manuel Antdnic Pina

— Escrita das biografias (para o Jornal, Podcast e Exposigdo da turma),
com base em textos e obras biograficas _

- Bacrita de andlises e resumos sobre os temas abordados (para o Jornal,
Podcaat e Exposig8o da turma), com base em textos cientificos

- Jogo 'Integrar ou segregar' com base na obra 'Como pode ser a
Democracia' de BEquipo Plantel __

— Transformagéo de textos de opinifoc pessoal, sobre a Unifo Europeia, em
Caligramas __

12,1.Explica porqué?

15.As atividades desenvolvidas ajudaram a fortalecer tua opinidc sobre a
ligag8o da Historia com a Bacrita? Se sim, em que aspetos?

14 .As atividades desenvolvidas superaram as tuas expectativas?
Sim
Nag

Obrigeda pela coleboracgéio!
Saudagles Acedémices,
Professcra Bstegidrie Mariene Carvalho.
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“De vez em quando a eternidade sai do teu interior
e a contingéncia substitui-a com o seu panico.
Sao os amigos e conhecidos que vao desaparecendo
e deixam um vazio irrespiravel.

Nao é a sua 'falta’ que falta,

é o desmentido de que tu nao morres.”

Vergilio Ferreira

In memoriam:
Professor
Filipe Alexandre Araujo Ligeiro Vieira Cacador

(1976-2022)
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