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Resumo

O presente relatério desenvolveu-se no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada do
Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico e Portugués e Histéria e Geografia de
Portugal do 2.2 Ciclo do Ensino Basico, a qual foi desenvolvida no primeiro e no segundo Ciclos
do Ensino Basico.

O estudo, que nele se integra, foi implementado no 2.2 Ciclo do Ensino Basico, numa
turma de quinto ano de escolaridade, com 20 alunos, e centra-se na disciplina de portugués.
O problema desta investigacao foi perceber como trabalhar a Cidadania através da poesia na
aula de portugués. Para tal, foram definidas, primeiramente, as seguintes questdes,
nomeadamente, “Que estratégias permitem trabalhar a cidadania a partir da poesia?”; “Como
é que os alunos conseguem estabelecer uma ligacdo entre os interditos poéticos e a cidadania?
“Quais os conhecimentos, competéncias e atitudes a desenvolver para se ser competente na
leitura poética?” e “Em que momento da aula de portugués essa relacdo acontece mais
frequentemente?”.

Adotando um método de investigacdo préximo do estudo de caso, utilizou-se uma
metodologia, maioritariamente, qualitativa, tendo como instrumentos de recolha de dados a
observacdo, os documentos dos alunos e os dois questionarios implementados a prior e a
posteriori das tarefas efetuadas com os alunos. Para a andlise dos dados fez-se a comparagao
das respostas dadas pelos alunos no questionadrio inicial e final criando-se categorias de analise
de modo a efetuar uma analise mais objetiva dos dados.

Os resultados deste estudo revelaram que os alunos, apds as atividades efetuadas,
passaram a saber explicar o que sdo valores civicos e a dar exemplos. Através da leitura dos
poemas os alunos conseguiam identificar cada vez com mais mestria as suas problematicas e,
consequentemente, a explicar mais profundamente quais os valores que se encontravam e
gue ndo se encontravam no poema, compreendendo que para além dos valores como,
respeito, empatia, tolerancia, entre outros, a valorizacdo da pessoa, numa sociedade tdo

consumista, materialista e individualista é cada vez mais importante.



Isto quererd dizer que através da obra poética de Luisa Ducla Soares é possivel ensinar
a ler nas entrelinhas, a trabalhar a Cidadania e a refletir sobre as criticas que esta efetua a

sociedade.

Palavras-chave: Poesia, Cidadania, Valores Civicos, Luisa Ducla Soares, aula de portugués
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Abstract

This report was developed in the context of the Supervised Teaching Practice of the
Master's in Teaching in thelst Cycle of Basic Education and Portuguese and History and
Geography of Portugal in the 2nd Cycle of Basic Education. It was developed in the first and
second cycle of basic education.

This study was implemented in the 2nd cycle of basic education, in a fifth grade class
with 20 students, and focuses on the subject of Portuguese.

The main goal of this research was to understand how to reflect on citizenship through
poetry in the Portuguese class.

First, were defined the research questions, "What strategies allow working citizenship
from poetry?"; "How can students establish a connection between poetic interdicts and
citizenship? "What knowledge, skills, and attitudes should be developed to be competent in
poetic reading?" and "At what moment of the Portuguese class does this relationship happen
most often?".

The research method used was close to the case study, a mostly qualitative
methodology was used, with observation, student documents, and two questionnaires
implemented before and after the tasks performed with the students as data collection tools.

For data analysis, the answers given by the students in the initial and final
guestionnaires were compared, creating analysis categories in order to make a more objective
data analysis.

The results of this study revealed that the students, after the activities carried out, were
able to explain what civic values are in their own words and to give exemples.

Through the reading of the poems, the students were able to identify their problems
more accurately and, consequently, to explain more deeply which values were and were not
found in the poem, understanding that besides values such as respect, empathy, tolerance,
among others, the valorization of the person, in such a consumerist, materialist, and

individualist society, is even more important.
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This means that through the poetic work of Luisa Ducla Soares it is possible to teach
how to read between the lines, to work on Citizenship, and to reflect on the criticism it makes

to society.

Keywords: Poetry, Citizenship, Civic Values, Luisa Ducla Soares, Portuguese class
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file:///C:/Users/cristinaiglesias/Downloads/69%20(PHG)%20-%20Relatório%20-%20Inês%20Ribeiro.docx%23_Toc126855541
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Introducao

O relatério que aqui se apresenta foi efetuado no ambito da Pratica de Ensino
Supervisionada (PES), Unidade Curricular pertencente ao Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do
Ensino Bdsico e Portugués e Histéria e Geografia de Portugal do 2.2 ciclo do Ensino Basico.
Além de uma descricdo do percurso percorrido ao longo da Pratica Pedagdgica este
documento apresenta um estudo de investigacdo que tem como questao problema a seguinte:
Como trabalhar a Cidadania através da poesia na aula de Portugués.

A motivacdo para a escolha desta tematica advém do facto de se considerar que na
sociedade em que vivemos as pessoas estdao cada vez mais competitivas, individualistas e
egoistas, escasseando um sentido de respeito, entreajuda, empatia, tolerancia, entre outros,
imprescindiveis a vida em comunidade. Tendo observado que a turma em que a PES ocorreu
era bastante competitiva, pouco empatica e ndo aceitava uma opinido divergente a sua, foi
nossa intencao refletir sobre a Cidadania, com recurso aos valores civicos, partindo do vasto
mundo que a poesia encerra.

Tendo como ponto de partida os poemas da obra “A cavalo no tempo” de Luisa Ducla
Soares, através destes, os alunos foram levados a reflexdo e ao debate sobre as atitudes das
personagens mencionadas nos textos que a compdem. Estas atividades fazem parte do estudo,
maioritariamente qualitativo, que efetuamos.

Iniciamos o trabalho com uma revisdo da literatura, debatendo a importancia da leitura
e o papel fulcral da escola e da familia no fomento do gosto pela leitura; teorizamos sobre o
conceito de ‘texto poético’; refletimos sobre a sua escolarizacao e, por fim, procuramos expor
alguns pontos de vista relativos a exploragdao dos valores civicos no contexto escolar,
nomeadamente na aula de Portugués, com recurso a poesia de Luisa Ducla Soares.

Apds o estado da arte, aplicou-se o estudo, que utilizou diversas fontes de informacao
entre elas a implementacdo de um questionario inicial, seguido de atividades que
promovessem conhecimentos, competéncias e atitudes cidad3as e, por fim, nova

implementacdo do questionario para compara¢ao com o Inicial. Paralelamente recolheram-se



documentos e efetuou-se observacao direta da interacao pedagédgica. Espera-se que o estudo
forneca pistas que permitam compreender como trabalhar a cidadania na aula de portugués
com recurso ao texto literario.

Este trabalho encontra-se dividido em trés partes.

A primeira parte é referente a Intervengdao em contexto educativo, sendo dividida em
dois capitulos, o primeiro relativo ao contexto do 1.2 CEB e o segundo do 22. CEB. Em ambos
os capitulos serdo caraterizados: o meio local, a escola, as turmas com quais trabalhamos e,
por fim, o percurso de intervencgao.

A segunda parte encontra-se dividida em cinco capitulos. O primeiro capitulo
Introdugdo contém a caracterizacdo do estudo, a identificacdo e a pertinéncia do estudo, o
problema e as questdes de investigacdo. O segundo capitulo, Fundamentagdo Tedrica, é a base
gue sustenta o trabalho de investigacdo. O terceiro capitulo refere-se a Metodologia de
Investigagdo, onde se indicam as op¢Ges metodoldgicas adotadas, onde se caracterizam os
participantes, os instrumentos de recolha de dados, os procedimentos de analise de dados, e
se apresenta a sintese com a calendarizagdao. No quarto capitulo efetua-se a Discussdo e
andlise dos dados e, por fim, o quinto capitulo contém a conclusdo do estudo, que apresenta
também as limitacdes e sugestdes para uma investigacao futura.

A terceira e Ultima parte deste relatério apresenta uma reflexao global da Pratica de

Ensino Supervisionada a que se seguem a bibliografia e os anexos.



PARTE |- ENQUADRAMENTO DA PRATICA DE ENSINO
SUPERVISIONADA



Capitulo I- Interven¢ao em Contexto Educativo |

Caracterizacdao do meio local

A PES desenvolveu-se num Centro Escolar de uma freguesia do distrito no norte de
Portugal.

As principais atividades econdmicas da freguesia sao: a agricultura, a industria téxtil e
0 comércio.

Esta tem um vasto patrimonio histérico e cultural, nomeadamente, a Igreja Paroquial,
as varias capelas, o cruzeiro, o museu, entre outros. Sendo muito ligada as tradi¢des salienta-
se o artesanato. Existem também varias coletividades com grande importancia na freguesia,

nomeadamente, o Grupo Folcléricos e a Associagao Cultural e Desportiva.

Caracterizagdo do Centro Escolar

A escola pertence a um Agrupamento que integra seis escolas do primeiro ciclo do
ensino bdsico e seis jardins de infancia. Este agrupamento engloba alunos do pré-escolar ao
secundario. Possui dois pisos, rés- do- chdo e primeiro piso e tem uma plataforma que da

acesso ao primeiro piso.

Tabela 1- Disposigéo rés- do- chd@o

Rés- do- chao

1 sala do Jardim de Infancia. Sala de coordenacdo (secretaria)
1 sala do 1.2 Ciclo. Gabinete Médico
Sala dos Professores. Polivalente.

Biblioteca (inserida na Rede de Bibliotecas | Cantina e gabinetes para produtos de limpeza e

Escolares) armazenamento de suplementos alimentares.




Casas de Banho para pessoal docente; nao
docente, para criangas do Pré-Escolar; para

alunos do 12 Ciclo e para alunos com deficiéncia.

Tabela 2- Disposigéo 12 Piso

Primeiro Piso

7 salas de aula para o 1.2 Ciclo.

Sala de trabalho para os professores (serve como sala de apoio).

Casas de Banho para pessoal docente; ndo docente; alunos do 1.2 Ciclo e para

alunos com deficiéncia.

Gabinetes para material didatico.

O polivalente possui varios materiais adequados a idade das criangas para o ensino da
disciplina de Educacdo- Fisico- Motora. Também detém uma aparelhagem utilizada para o
desenvolver o projeto da Aprendizagem do Folclore, abrangendo o Pré-escolar e os alunos do
1.2 Ciclo. Este projeto tem como finalidade a aprendizagem das dancas regionais e da cultura
popular. Este espaco serve, também, como componente do servico do apoio a familia, onde
as criancas sao recebidas a partir das sete e meia da manha. A responsabilidade por esta
componente é de uma funciondria Junta de Freguesia. Esta componente é destinada aos sécios
da Associacdo de Pais e por eles sustentada.

No espaco exterior existe um campo de basquetebol que tem um portdo que dd acesso
a outra escola, sede do 2.2 e 3.2 Ciclos e Secundario. Na area junto do Jardim de Infancia, ha
um parque infantil, destinado apenas as criancas do jardim.

A nivel tecnoldgico, todas as salas estdo equipadas com computadores portateis e
apenas cinco com quadro interativo.

A sala do 2.2 ano estd equipada com um quadro branco, um quadro interativo, um



computador portatil, um projetor, armdrios que permitem a arrumacao de diversos materiais
didaticos e outros pertences dos alunos. Na parede do fundo da sala existe um longo placar de
cortica que permite aos alunos afixarem os seus trabalhos, bem como um lavatério com banca.

Cada aluno tem a sua prépria mesa devido a necessidade de manter o distanciamento

social devido a Covid-19.

Caracterizagdo da Turma

Aturma é do 2.2 ano de escolaridade é constituida por 13 alunos, sendo 6 meninos e 7
meninas, com idades compreendidas entre os 7 e os 8 anos. Destes, apenas um aluno beneficia
das Medidas de Suporte a Aprendizagem e a Inclusdo. Encontra-se a desenvolver as medidas
que constam no seu Relatério Técnico- Pedagdgico (RTP) que contém medidas universais e
seletivas. Também conta com o apoio de uma professora de Ensino Especial, durante 1h30
semanal. Este beneficia também de APA (Adaptacdes ao Processo de Avaliacdo), com tempo
adicional para a realizacdo de tarefas e de exercicios e a leitura do enunciado e das tarefas por
um docente.

Uma aluna apresenta grandes dificuldades a nivel de concentrag¢ado e atencdo tendo de
ser auxiliada por um professor para a realizar as tarefas propostas. Demonstra grandes
dificuldades na leitura, no processo da descodificacgdo e no reconhecimento das palavras,
tendo, deste modo, uma leitura muito lenta, sem expressividade, sem pontuacdo, o que leva
a que nem sempre consiga compreender o sentido do texto. Estas dificuldades na leitura,
acabam por se evidenciar também nas outras areas disciplinares, nomeadamente, a
matematica e estudo do meio. A aluna vai manter as Adaptacdes ao Processo de Avaliacdo
(APA) e o Plano Individual de Apoio as Aprendizagens (PIAA), nas trés disciplinas,
nomeadamente, portugués, matematica e estudo do meio.

No geral, os alunos sdo pontuais, assiduos e educados. A turma é unida e apresenta um
grande sentido de entreajuda e empatia, para com os colegas, prestando sempre auxilio na
realizacdo das atividades.

Sdo participativos e sociaveis, interessam-se por assuntos da atualidade, mostram entusiasmo



e empenho na realizacdo de todas as atividades propostas. Nos trabalhos realizados em grupo
procuram integrar e motivar os colegas que tém mais dificuldades, pedindo sempre para que
seja o colega a comegar ou a propor algo, aumentando assim, a sua autoconfianga e sua
vontade de participar.

Ha um especial gosto em fazer atividades em grupo, as quais suscitavam nos alunos
uma competicdo saudavel e vontade de vencer, contudo quando um dos grupos se encontrava
notoriamente a perder, os outros faziam questao de que o mesmo respondesse mais vezes
para que conseguisse acompanhar os restantes.

Os alunos tém algumas rotinas: segunda-feira falam sobre o que fizeram no fim de

semana e que noticias relevantes ouviram; nos restantes dias da semana, no fim da escrita da
data e do abecedario, podem escolher, ou levar para a escola, um livro para efetuarem dez
minutos de leitura.
No geral, a maioria dos alunos gostava de ler, e gostava de ouvir a leitura das histdrias por
parte da PE mostrando-se atenta e interessada. As dificuldades ao nivel da leitura de alguns
alunos, advém de ndo haver qualquer tipo de pratica de leitura, por parte dos mesmos, sendo
0 Unico momento de leitura em contexto de sala de aula, tendo uma leitura sem
expressividade, com muitas interrupgdes, entre outras dificuldades.

Relativamente as atividades de enriquecimento curricular (AEC), apenas quatro alunos
frequentam as mesmas. Os restantes alunos tém atividades extracurriculares, nomeadamente,

o desporto ou danga, fora da escola.

Percurso da Intervengao Educativa no 12 CEB

A intervencdo educativa decorreu num Centro Escolar e teve no total a duragdo de
catorze semanas.

As trés primeiras semanas foram de observacao e de integracdo na escola e na turma.
Estas semanas foram essenciais pois tivemos a oportunidade de conhecer os alunos através da

interacdo com eles, de forma a auxilid-los na execugao das tarefas solicitadas pelo professor



titular e tirando duvidas. Através desta dindmica, conseguimos ter a nocdo de quais eram as
formas de trabalho de cada um, o seu ritmo na realizagdo das atividades e as estratégias que
melhor se adequavam a cada um.

As semanas seguintes foram de implementacdo, sendo revezadas com o par
pedagégico.

A maior parte das semanas implementdmos apenas trés dias (segunda-feira; terga-feira
e quarta-feira), e duas das semanas tinham cinco dias de implementacdo, sendo denominadas
de semanas intensivas, duas semanas intensivas para cada par pedagdgico. As aulas iniciavam-
se as nove da manha e terminavam as quatro da tarde.

As planificagdes (Anexo 1), eram elaboradas semanalmente com a colega de estagio, e
contamos também com o apoio do professor cooperante e dos professores orientadores das
varias disciplinas.

Ao longo destas semanas de intervencao foram lecionados vdrios conteldos nas

diversas areas disciplinares.

Portugués

Na area do portugués foram explorados todos os dominios, nomeadamente, Oralidade
(O); Leitura e Escrita (EL); Educacdo Literaria (EL) e por fim, Gramatica (G).

Relativamente ao dominio da Oralidade, Compreensdo e Expressao, foram efetuadas
atividades diversas nomeadamente, reconhecer informacgao essencial de um discurso; o tom
de voz, a articulacdo, entoacdo e ritmo e por ultimo, a expressao de ideias e sentimentos, onde
cada aluno apresentou um livro e tinha de explicar o porqué de gostar desse livro, o porqué
da escolha do mesmo, porque é que achava que os colegas deviam ler o livro.

No dominio da Educacao literdria refletiu-se sobre algumas obras como: “A Girafa que
comia estrelas” de José Eduardo Agualusa; “Natal no Hipermercado” de Luisa Ducla Soares;
“Papas de Massa” de Madonna, “A Arvore Generosa” de Shel Silverstein, entre outros,
trabalhando os pontos programaticos: ouvir ler e ler obras de literatura para a infancia e textos

de tradicdo popular, fazer inferéncias (de sentimento- atitude) e fazer a interpretacdo das



intencdes e as emocgdes das personagens de uma historia.

Em relagdao ao dominio da Leitura e Escrita, mais concretamente na parte da escrita, os
alunos trabalharam os pontos programaticos: escrever pequenas narrativas, a partir de
sugestdes do professor, com a identificagao dos elementos, quem, quando, onde, o qué, como,
através da criacdo de um texto narrativo, partindo das perguntas “quem?”; “quando?”;
“onde?” “o qué?” e “como?”. Para a criacao destes textos narrativos utilizou-se o caderno da
escrita do manual do 2.2 ano que fornecia o inicio da frase e os alunos, a partir dessa,
elaboravam o seu texto. Trabalhou-se também o “redigir corretamente”, nomeadamente,
respeitar as regras de concordancia entre o sujeito e a forma verbal, a utilizacdo coerente dos
tempos verbais e o cuidado com a apresentacdo final do texto.

No dominio da Gramatica foram trabalhados os tdpicos das regularidades no
funcionamento da lingua, como, identificar nomes e os determinantes artigos (definido e
indefinido) e por fim a identificacdo de palavras que tém significado semelhantes e outras

palavras que tém significado oposto.

Estudo do Meio:

Nesta disciplina trabalhou-se essencialmente os blocos:
Bloco 1- A descoberta de si mesmo.
Bloco 2- A descoberta dos outros e das instituicdes.

Bloco 4- A descoberta das inter-relagdes entre espacos.

No bloco 1, relacionado com estudo do meio fisico, foram abordadas as matérias: os
orgdos dos sentidos; na qual se realizou uma atividade em que os alunos tinham o primeiro
contacto com as luzes led para associarem ao sentido da visdo, posteriormente eram
vendados, e encaminhados para os préximos postos em que tinham de utilizar o sentido do
olfato, do paladar, do tato e da audicao.

Falou-se da denticdo (de leite e a definitiva) e levou-se para a sala de aula um molde

da boca e dos dentes, para que conseguissem entender o que acontecia aos dentes quando se



tinha uma alimentacdo menos sauddvel, neste caso as caries. Com o mesmo conseguiram ver
que existem varios tipos de dentes, com func¢des especificas. Os alunos receberam um desenho
de um dente saudavel e outro de um dente ndo saudavel, e, em cada um, tinham de desenhar
os alimentos que correspondiam a cada dente.

Trabalhou-se o tema da saude do corpo, no qual se fez a exploracdo da higiene
diaria, da higiene dos espagos publicos, da higiene da roupa e por fim, da higiene alimentar,
onde se explorou a importancia da agua potdvel, a necessidade de verificar dos prazos de
validade, e d a importancia da vacinagao. Ainda no bloco 1 fez-se a explora¢do do tema a
seguranca do meu corpo, nomeadamente, as normas de prevengado rodovidria (sinais de
transito, sinais para pedes, para bicicletas) e os cuidados na utilizacdo de transportes publicos
e das passagens de nivel.

Relativamente ao bloco 2, trabalharam-se as institui¢cdes e servicos na comunidade em
articulagdao com o bloco 4 em que os alunos redigiram um pequeno texto onde tragavam o seu
itinerdrio de casa até a escola e referiam por quais instituicdes passavam.

O “Estudo do meio” centrou-se apenas numa aula, incluida no dominio da sociedade

em que se explorou o feriado do 1 de dezembro.

Matematica

No que diz respeito a area disciplinar de matematica, foram trabalhados dois dominios
de conteudos, nomeadamente, NUmeros e Operacoes (NO), sendo este o mais aprofundado,
e Geometria e Medida (GM).

No dominio Numeros e Operacdes, abordou-se os nimeros naturais até 600, contagens
de 2 em 2; 5 em 5; 10 em 10 e de 100 em 100, e 0s numeros pares e impares através da
identificacdo do algarismo das unidades. O tema dos numeros naturais foi articulado com o
tema, sistema de numeracdo decimal, no qual fizeram uma atividade em que era escolhido um
aluno e posteriormente um ndimero aleatério, o aluno escolhido tinha de tentar descobrir qual
o nUmero através de questdes aos colegas, estes apenas podiam responder sim ou ndo, entao

foram entregues a cada um, um cartdo com a cor verde de um lado e vermelha do outro.
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O aluno que esta a tentar descobrir o numero faz questdes, como por exemplo “é
numero par? “o numero tem trés ordens?” “o algarismo das dezenas é o 5?” e a partir das
respostas dos colegas o aluno ia descobrindo o nimero que foi escolhido.

Abordou-se também a adi¢do e subtracdo, o calculo mental, com a atividade dos cubos
ao qual o aluno tinha um nimero e consoante o dado fazia a adicdo ou a subtracdo, trabalhou-
se também as adi¢des cuja soma seja inferior a mil com o Jogo do Banqueiro, em que os alunos
langavam os dados e iam fazendo as adigoes.

Iniciamos o estudo do tema da multiplicagdo, onde introduzimos a tabuada do dois e
do quatro e a utilizacdo do termo dobro. De maneira que os alunos consolidassem a matéria
foi realizada uma ficha. Foram introduzidas também as noc¢ées da divisdo exata e do termo
metade, através de exercicios realizados com materiais manipuldveis, e com o domind da
divisdo. Os termos “terca-parte”; “quarta-parte” e “quinta- parte” foram explorados através
de uma ficha em que os alunos pintavam a parte correspondente e escreviam a quanto
correspondiam os termos.

No dominio Geometria e Medida foram exploradas a localizagdo e orientagdo no
espaco, em que foram feitos exercicios de direcées no espaco em relagcdo a um observador.
Para os alunos compreenderem a volta inteira, a meia-volta e um quarto de volta, os alunos
realizaram um exercicio em que tinham de pintar onde é que o objeto ia parar. Seguidamente
para também perceberem o sentido da lateralidade, os alunos através de indicacGes
fornecidas pela PE fizeram volta inteira, meia-volta, um quarto de volta.

Por fim, abordou-se o tema das figuras e dos sélidos geométricos. Os alunos através
dos materiais (quais?) conseguiram facilmente perceber a diferenca dos poliedros e dos nao

poliedros, conseguiram fazer a contagens dos vértices, das arestas e das faces dos sélidos.

Educagao Fisico- motora

Relativamente a disciplina de educagdo- fisica foram abordados trés blocos,
nomeadamente, jogos, pericias e manipulac¢des e atividades ritmicas.

No bloco de jogos, foram realizados varios jogos , nomeadamente, o jogo do coelho e
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do lobo, em que o lobo tem de cacar o coelho, mas quando este esta fora das “tocas”, o jogo
do rabo da raposa, em que cada aluno tem um colete, por exemplo, a fazer de cauda, e os
outros colegas tentam tirar as caudas aos outros, do policia e o assassino, este jogo requer
siléncio o assassino tem de matar os inocentes apenas com um piscar de olho, se o aluno a
guem este pisca o olho for inocente morre, se for o policia este pode captura-lo, o jogo do
comboio, onde quando se encontram tem de fazer o jogo pedra papel tesoura, realizou-se
também, o jogo do cacador, do elefante e do rato, a turma é dividida em dois grupos,
preferencialmente, com o mesmo numero de integrantes, e sdo criados gestos para as trés
personagens, e cada grupo escolhe qual quer representar, apds a escolha os dois grupos
colocam-se frente a frente e fazem o gesto, o grupo que tem a personagem mais forte tem de
apanhar o outro.

De forma que houvesse interdisciplinaridade realizou-se o jogo do abecedario, os
alunos sao colocados em linha e aleatoriamente é langada a bola, o aluno a quem calhar a bola
tem de dizer uma palavra comecada pela letra “A”, o aluno a seguir tem de dizer uma palavra
iniciada pela letra “B” continuando até a letra “Z".

Em relacdo ao bloco de pericias e manipulagdes utilizaram-se diversos materiais
nomeadamente, o cone em que em cima do mesmo tinha uma bola e cada aluno tinha de
passar a bola para o outro colega sem a deixar cair, utilizou-se também o arco, para que os
alunos, de maos dada, se fizessem o arco passar por cada um, aumentando o numero de arcos.

No bloco das atividades ritmicas foi trabalhado o ritmo dos alunos, partindo da musica
“oh malhdo, malhdo”, na qual os alunos tinham que fazer o ritmo nas diferentes partes do
corpo. Outra atividade realizada foi os alunos em fila fazerem um ritmo nas costas do colega e

este tinha de fazer o mesmo no colega da frente e assim em diante.
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Oferta Complementar

No que concerne a disciplina de Oferta Complementar, o tema a trabalhar no 1.2
periodo era a pintura. Trabalhamos pintores como: Piet Mondrien, Romero Britto, e José de
Brito.

Para trabalhar o pintor Piet Mondrien, mostramos o quadro que ia ser trabalhado e
perguntamos que figuras geométricas se encontravam no mesmo, neste caso, quadrados e
retangulos. Seguidamente, os alunos pintaram um desenho da obra de Mondrien utilizando as
cores que se encontravam na pintura, nomeadamente, azul-escuro; preto; branco; amarelo e
vermelho. Em articulagdo com a outra turma do segundo ano, a turma fez colagens para a
criacdo de um painel para decorar as portas.

Em relagdo ao pintor Romero Britto, de forma a fazer a ligagdo com o tema, os afetos,
gue foi explorado nessa semana, os alunos coloriram uma obra do mesmo denominada “O
abraco”.

Na semana do magusto, os alunos fizeram a construcdo de um copo em origami, com
uma folha de papel cavalinho A3. Depois de construido, ilustraram elementos relacionados
com o magusto e com a lenda de Sao Martinho.

Outra atividade realizada, relacionada com a tradicdo do P3do por Deus, foi os alunos
pintarem sacos do P3o por Deus.

Na semana da alimentagdo, os alunos tiveram de “empratar” um prato de papel com
desenhos de alimentos saudaveis, que foram previamente fornecidos para que os alunos
escolhessem quais os alimentos sauddveis, colorissem os mesmos e depois colassem no prato.
No 2.2 periodo, o tema era drama e musica, elaboraram-se varias atividades, nomeadamente,
a dramatizacdo das palavras; a funcdo dos objetos; o jogo da mimica das profissGes e a

representacado de atitudes realizadas no quotidiano.
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Apoio ao Estudo

Em apoio ao estudo, as areas abordadas foram o portugués e a matematica.

Em portugués foram trabalhados os sindnimos e anténimos, os determinantes artigos
(definidos e indefinidos), os acentos graficos e til, e a classe de palavras do nome (préprio e
comum). Uma atividade que foi iniciada na disciplina de portugués e foi continuada nesta
disciplina que foi o jogo do stop dos nomes.

Em matemadtica foram exploradas as adi¢Ges e subtragbes, os niUmeros por ordens e
classes, niUmeros pares e impares. Uma atividade pedida para ser terminada na aula de apoio
ao estudo foi o stop matemadtico, no qual os alunos faziam as operac¢des consoante o nimero
que aparecia na roleta.

Esta aula também servia para os alunos terminarem exercicios que ndo tinham sido

concluidos nas aulas anteriores desse dia.

Sintese

Ao longo das onze semanas que estivemos no contexto passamos por muitos altos e
baixos. Apercebemo-nos que houve situacdes que correram bem e outras que podiam ter
corrido melhor se nao fosse devido, maioritariamente, aos nervos e insegurancas.

Este estdgio em nada se compara aos que tivemos em anos anteriores, € muito mais
intenso e exaustivo, em que o nivel de responsabilidade era muito maior do que
anteriormente. Sentimos uma grande dificuldade, inicialmente, na adaptacdo ao ritmo de
trabalho exigido, certificarmo-nos que tudo se encontrava pronto para ser entregue dentro
dos prazos estipulados.

Nem todas as atividades planeadas correram como o esperado, principalmente devido
ao tempo, contudo foi uma adversidade que com o tempo aprendemos a ultrapassar.
Tentamos e acima de tudo esforcarmo-nos com a consciéncia que demos o nosso melhor para
gue os alunos tivessem sucesso nas suas aprendizagens. Apesar de todas as dificuldades, sei
gue toda esta experiéncia apenas contribuiu para nos fazer crescer a nivel profissional e

pessoal.
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Apesar de estarmos no contexto como professoras houve alturas em que este papel foi
muito mais além do que apenas lecionar os contetidos aos alunos, mas sim ouvi-los, educa-los,
ensina-los, incentiva-los, ajuda-los nas dificuldades ndo so a nivel escolar, mas também a nivel
pessoal. Ser professora é muito mais do que transmitir apenas conhecimento. E acima de tudo
gostar do que fazemos, incentivar os alunos a serem melhores, transmitir valores, promover
competéncias e atitudes e apoiar sempre os seus sonhos e objetivos, sem nunca desistir de

nenhum.
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Capitulo lI- Interveng¢ao em Contexto Educativo Il

Caracterizacdao do meio local:

A PES desenvolveu-se numa Escola Basica e Secundaria, de uma freguesia do concelho
e distrito a norte de Portugal.

A agricultura, a pecuaria de subsisténcia, a pequena industria e o comércio sdo os
principais setores de atividade.

A nivel de patrimdnio e de aspetos turisticos existe o Pelourinho, os Pacos da Freguesia,
a lgreja Paroquial e varias capelas.

Existem varias coletividades associadas a cultura, ao desporto e ao lazer como a Casa

do Povo, a Unido desportiva e a Associag¢ao Cultural.

Caracterizagdo da escola:

A escola onde decorreu a PES pertence a um agrupamento de que é sede e abrange
trés niveis de ensino, sendo estes, 2.2 e 3.2 Ciclo do Ensino Basico e Secundario. O
agrupamento integra também, para além desta escola, cinco EB1 e um JI.

No passado, a escola sofreu uma expansdo, havendo agora dois “blocos”, o do 22 e 32
Ciclo e o do secundario. Devido a pandemia Covid-19, cada turma encontra-se numa sala
especifica de maneira que os alunos ndao tenham de trocar de sala.

A escola dispOe de reprografia, biblioteca escolar, auditério na parte nova da escola, 7
casas de banho para os alunos, uma cantina e um bar do qual as criangas do 1.2 Ciclo também
usufruem, e um campo exterior, com pavilhao.

Os alunos podem também contar com o servico de psicologia e orientagdo e com o

gabinete de Intervencdo e Saude (GIS).
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Caracterizagao das turmas:

Turma de Portugués:

A turma que serviu de objeto para a PES é uma turma do quinto ano de escolaridade,
com 20 alunos, sendo 8 do sexo feminino e 12 do sexo masculino, com idades compreendidas
entre 0s 9 e 0s 11 anos.

Um dos alunos tinha o portugués como lingua ndo materna, contudo este facto nao foi
obstaculo a sua aprendizagem visto que comunicava fluentemente e entendia tudo o que era
dito.

Dois alunos beneficiam de medidas seletivas que se encontram no Relatério Técnico-
Pedagdgico. Estes apresentam, maioritariamente, problemas de concentracdo e atencdo,
tendo de ter auxilio na leitura de textos e das tarefas. Uma professora acompanhava estes
alunos uma vez por semana.

De forma geral, os alunos eram pontuais, assiduos, responsaveis e bem-comportados.
Por vezes, era necessario chamar a atencdo face as conversas paralelas, contudo, a exce¢ao
desta situacdo, as aulas decorriam dentro da normalidade. A nivel de capacidades,
conhecimentos e atitudes, a turma encontra-se, maioritariamente, no nivel Bom.

A turma, nas aulas de portugués, mostrava-se interessada, empenhada e participativa,
embora alguns alunos participassem mais do que outros. Com o avancgar da experiéncia, estes
alunos acabaram por comecar a ser mais participativos e mais confiantes, pondo o dedo do ar
para responder, mostrando uma evolugdao nas mesmas.

O tema lecionado, o texto poético, ndo era inicialmente acarinhado pelos alunos, estes
preferiam o texto narrativo, mas no decorrer das aulas a turma desenvolveu o gosto pelo
mesmo, mostrando principal interesse em fazer os seus préprios poemas e arranjar forma de
conseguir encontrar palavras a rimar.

Esta turma encontra-se envolvida em varios projetos, nomeadamente, “Livros a mao”,
“Roda dos Livros”, em que estes apresentam os livros que leram em casa, “Miudos a votos”,

“Leitura dos dias”, “Contornos da Palavra”, entre outros. Dois alunos participaram também no

17



“Concurso Nacional de Leitura”. Por fim, outro concurso em que a turma esteve envolvida foi

o “Ajudaris”, onde escreveram uma carta sobre a agua.

Turma de Histéria e Geografia de Portugal:

A turma onde foi lecionada a disciplina de Histéria e Geografia de Portugal, foi uma
turma do sexto ano de escolaridade, com 19 alunos, sendo 5 do sexo feminino e 14 do sexo
masculino, com idades compreendidas entre os 11 e os 12 anos.

Destes alunos, quatro possuiam Medidas Universais e um possui Medidas Seletivas,
Necessidades Educativas Especiais (NEE). Este aluno em especifico tem grandes dificuldades a
nivel da comunicacdo, visto que ndo articulava algumas palavras e apresentava também
grandes dificuldades na leitura e consequentemente na escrita, sendo necessario repetir vdrias
vezes o que o aluno deveria escrever.

A turma, de forma geral, é bem-comportada, muito participativa, pontual, assidua,
responsavel, respeitadora, muito auténoma, com gosto pela escola e pelo aprender.
Demonstrou especial interesse nas aulas em que eram construidos cartazes, dando sempre a
sua opinido, e nas aulas no exterior.

Demonstraram desde o primeiro dia, empenho, interesse e dedicacdo na realizacdo das
propostas implementadas, participavam regularmente, fazendo questdes pertinentes, dando
a sua opinido, o que proporcionou um ambiente agraddvel em sala de aula.

Interessam-se bastante por temas da atualidade, nomeadamente, a Guerra na Ucrania, pelo
gue foi possivel em algumas aulas fazer o paralelismo com a matéria que estava a ser
lecionada.

Participaram no projeto “Geragdo Zero” com a Radio Altominho, e no projeto

“Contornos da Palavra”.
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Percurso da Intervengao Educativa:

O percurso de intervengao no 2. ° CEB decorreu ao longo de onze semanas, das quais
as trés primeiras serviram para observar as turmas e as restantes foram destinadas a regéncia
das aulas, em articulagdo com o par pedagdgico.

As trés primeiras semanas de observacdo foram cruciais para conhecer as duas turmas,
compreender, de forma geral, quais eram as suas dificuldades e os seus gostos, as rotinas das
turmas e dos professores cooperantes e o seu funcionamento em sala de aula.

Apds as trés semanas de observacgao, seguiu-se a implementacdo, no hordrio de cada
turma, sendo essa pratica na disciplina de Histdria e Geografia de Portugal correspondente a
uma aula de noventa minutos na segunda-feira e outra de quarenta e cinco minutos a quarta-
feira, e a disciplina de Portugués com aulas de noventa minutos a terca-feira e na quarta-feira
e uma aula de quarenta e cinco minutos a sexta-feira.

Durante as primeiras quatro semanas de regéncia, enquanto um elemento do par
pedagédgico lecionava a disciplina de Histdria e Geografia de Portugal, o outro elemento
lecionava portugués. Passadas as quatro semanas de implementacdo, o par pedagdgico
trocava e o que lecionou Histéria e Geografia de Portugal passou a lecionar a disciplina de
Portugués e vice-versa.

As planificagdes, ao contrdrio do 1.2 CEB, eram realizadas de forma individual, contudo
eram apresentadas semanalmente reflexdes referentes as aulas de regéncia e as aulas regidas
pelo par pedagdgico. Estas reflexdes serviram para apontar pontos fortes, menos fortes e
pontos a melhorar nas implementacgodes.

Tanto as planificacdes de Portugués (Anexo 2) como as de Histéria e Geografia de
Portugal (Anexo 3) tiveram por base os Programas e as Metas Curriculares e as Aprendizagens

Essenciais.
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Historia e Geografia de Portugal: 6.2 ano de Escolaridade

Iniciei a minha regéncia na disciplina de Histéria e Geografia de Portugal, numa turma
de sexto ano.

O conteldo programdtico abordado foi “Portugal do século XX- O 25 de abril e a
construcdo da democracia até a atualidade”.

Os subdominios abordados ao longo das quatro semanas foram
1 “Reconhecer os motivos que conduziram a revolucdo do 25 de abril, bem como algumas das

mudancas operadas”;

2 “Caracterizar o essencial do processo de democratizacdo entre 1975 e 1982”;
3 “Identificar/aplicar os conceitos: democracia, descoloniza¢do, direito de voto, camara
municipal, junta de freguesia; EU, ONU, PALOP, sociedade multicultural.”

As atividades realizadas pelos alunos partiram sobretudo dos conhecimentos deles, no
sentido em que os alunos realizavam as atividades partindo dos seus saberes ou concegdes
prévias e posteriormente, seria trabalhada a matéria. As atividades implementadas foram
criadas no sentido de despertar o interesse e a curiosidade dos alunos.

De maneira a despertar o interesse dos alunos usou-se PowerPoints com videos
explicativos, fez-se a interpretacdo de fontes, nomeadamente, documentos escritos, videos,
fotografias, audios e musicas da época, como por exemplo, o “E Depois do Adeus” de Paulo de
Carvalho e “Grandola Vila Morena” de Zeca Afonso. Fez-se a construcdo de um mural para o
25 de abril, com os rostos de abril, os motivos que levaram a revolugao, frases sobre o 25 de
abril e fotos da revolucdo. De maneira a complementar o mural (Anexo 4), foram colocados
também desenhos que os alunos realizaram e recortes de cravos em que referiam o que a
liberdade significava para cada um deles.

Era questionado muitas vezes aos alunos “Se fosses tu como reagirias?” , “O que farias,
para criar momentos de empatia e os fazer pensar?”, contudo muitas das vezes os alunos
levavam estas questdes para a brincadeira, por exemplo com a questdo “O que farias se fosses

Presidente da Republica por um dia?”, através das quais pude conferir que apesar de serem
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uma turma bem comportada e com bons resultados, quando é colocada uma questdo deste
género, os alunos ainda ndo sao maduros o suficiente para responder.

A turma, como referido anteriormente, era muito participativa o que proporcionava
um bom ambiente e momentos de didlogo, os alunos em certa parte tentavam relacionar a

matéria com o que ocorre atualmente no mundo.

Portugués: 5.2 ano de escolaridade

Na disciplina de portugués foram trabalhados todos os dominios programaticos,
nomeadamente: Oralidade (O); Leitura e Escrita (EL); Educacdo Literaria (EL) e Gramatica (G).

Nas aulas de noventa minutos, os alunos dedicavam-se ao projeto “Livros a mao-
minutos a ler”, no qual os alunos levavam um livro a escolha para a sala de aula e treinavam a
leitura silenciosa durante alguns minutos até se iniciar a escrita do sumario.

Relativamente ao dominio da Oralidade, criaram-se atividades que visavam
desenvolver capacidades a nivel da compreensao e da expressao oral. A nivel da compressao
realizaram-se atividades em que os alunos recolhiam informacdo através de dudios, a nivel da
expressao trabalhou-se a declamacgao de poemas. Os alunos através de questdes conseguiam
fazer inferéncias.

No dominio da Leitura e Escrita e da Educacao Literaria, ao longo das quatro semanas,
foi trabalha a obra literaria A Cavalo no Tempo e outros poemas de Luisa Ducla Soares. Foram
elaboradas atividades nas diferentes fases de leitura, ou seja, pré-leitura; durante a leitura e
pds- leitura.

Na primeira aula de regéncia, ia ser lido o poema “A menina feia” de Luisa Ducla Soares,
como atividade de pré-leitura e foram entregues aos alunos duas imagens de duas meninas, e
estes tinham de escrever como é que eram as meninas tanto fisicamente como
psicologicamente. Depois de os alunos lerem o que tinham escrito, foi lido e interpretado o
poema e depois da sua andlise foi solicitado aos alunos, como atividade de pds-leitura, que

estes escrevessem um poema sobre um colega de turma.
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A nivel da escrita, os alunos elaboraram poemas e fizeram um poema do tipo escrita
criativa, em que usaram como base o poema “Abecedario sem Juizo” de Luisa Ducla Soares.

No dominio da gramatica, foram abordados diversos conteidos como familia de
palavras, formagdo de palavras e silabas gramaticais e métricas. De maneira a ser mais facil a
compreensdo da escansdo das silabas métricas e gramaticais fez-se um PowerPoint em que se
explicava passo a passo a contagem. De forma a trabalhar a familia de palavras e introduzir a
formacao de palavras, foi lido o poema “Hipermercado” e através dessa palavra questionou-
se a turma sobre que palavra é que deu origem “a palavra hipermercado. Posteriormente
partindo da base mercado, foi solicitado aos alunos que dissessem palavras derivadas dessa
palavra. Apds a turma entender a légica foi abordada a derivacdo de palavras, com diversos
exemplos. Foi utilizado giz de diferentes cores para que os alunos entendessem mais
facilmente onde se localizavam os afixos e qual era a palavra base ou radical.

A turma desde o primeiro dia mostrou-se entusiasmada no decorrer das aulas e
verificou-se um aumento do gosto pela poesia, visto que a turma tinha preferéncia pelo texto

narrativo.

Envolvimento na comunidade educativa

No envolvimento na comunidade educativa, o par pedagédgico teve a oportunidade de
participar em alguns projetos, nomeadamente, a exposicdao na biblioteca escolar, sobre o dia
25 de abril, em que as duas disciplinas histéria e geografia de Portugal e portugués expuseram
o seu mural e o seu cartaz.

O mural, como ja foi referido anteriormente, foi realizado na disciplina de histéria e
pretendia mostrar os rostos, os motivos, fotografias e frases relativas ao 25 de abril,
complementado com desenhos e cravos escritos pelos alunos.

Na disciplina de portugués, com a colega de estagio, a turma estava a abordar a obra A
Vida Mdgica da Sementinha de Alves Redol, a qual aborda os direitos humanos de forma
implicita. Desta maneira, foi elaborado um cartaz com os diferentes excertos da obra que

mostravam os direitos que |4 se encontravam, nomeadamente a liberdade de expressao, o
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direito a ndo escravizado, entre outros.

Participamos no projeto Contornos das Palavras- Dar voz ao Tempo, em que foi
apresentado a trés turmas, do 5.2; 6.2 e 7.2 ano de escolaridade um video referente as varias
guerras, nomeadamente, 1.2 e 2.2 Guerra Mundial, a Guerra Colonial, a Guerra na Ucrania,
entre outras. Apds o video foi lido o livro O Principio de Paula Carballeira e posteriormente foi
pedido a comunidade educativa que escrevessem, em cartolinas, palavras relativas ao tema, e
frases. Foram escritas diversas como “esperanca” e “a Guerra tem de acabar”. Apds esta
atividade, realizada com a turma de portugués do 5.2 ano, ja na sala de aula, houve um
momento de didlogo em que os alunos expressaram o que sentiram face ao video: muitos
alunos expressaram um sentimento de tristeza e estranheza, no sentido, em que alguns nao

sabiam explicar o que sentiam.

Sintese

De modo geral, o percurso foi positivo, embora o contexto do 2.2 CEB seja muito
distinto do 1.2 CEB, no sentido em que considero o ultimo muito mais complexo e exigente do
gue o primeiro, mas também no sentido em que os alunos, de certa forma, ja sdo mais
autonomos na realizacdo das tarefas.

Senti que evolui desde o contexto do primeiro ciclo, tanto a nivel pessoal como
profissional, no sentido em que aproveitei a aula, apesar de ainda sentir o nervosismo, a
inseguranga e o medo de falhar.

Aprendi muito nestes dois contextos e ndao podia estar mais grata por ter tido a
oportunidade de estagiar onde estagiei, e aprender ndo s6 com os professores, mas também
com os alunos.

Apesar de diferentes, ambos os contextos contribuiram para uma aprendizagem muito
significativa e estes ensinamentos serdao postos em pratica enquanto profissional num futuro

proximo.
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Parte lI- Trabalho de Investigacao

A segunda parte deste relatério encontra-se dividida em cinco capitulos.
No primeiro capitulo faz-se a introducdo ao estudo; no segundo capitulo a fundamentacao
tedrica, no terceiro capitulo sera explicada a metodologia de investiga¢ao, no quarto capitulo
serd efetuada a andlise e interpretacao dos dados e por fim, no quinto capitulo serdo

apresentadas as conclusoes.
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Capitulo I- Introdugao

Neste capitulo abordar-se-d4 a pertinéncia do problema aqui levantado, quais as

guestdes e objetivos do estudo e a motivagdao para o mesmo.

1- Caracterizagao do estudo

O trabalho de investigacdao que aqui se explana decorreu no contexto de 2.2 Ciclo, numa
turma de 5.2 ano, que era constituida por 20 alunos.
O estudo decorreu na disciplina de Portugués, onde foi abordado o texto poético, mais

especificamente a poesia de Luisa Ducla Soares, especificamente a obra A cavalo no Tempo.

1.1.2- Identificagao e pertinéncia do problema

Esta investigacdo teve com objetivo principal trabalhar a Cidadania através da poesia
na aula de Portugués.

Primeiramente, é relevante realcar que verificando as concecdes iniciais dos alunos
face ao texto poético, estes demonstraram o seu desagrado e desinteresse em relacdo ao
estudo da poesia. Paralelamente, apresentavam dificuldades na compreensdo da mensagem
transmitida pelos poemas, devido a sua carga simbdlica e devido ao facto de esta veicular uma
mensagem, por vezes, nao literal.

Posto isto, houve a necessidade de estimular o seu gosto pela poesia, para que estes
por iniciativa prépria, procurassem ler poemas e que conseguissem no final compreender qual
a mensagem ou tema retratado no mesmo.

Foi também necessario incutir valores nos alunos, visto que, apesar de ser uma turma
gue, no geral, era bem-comportada e responsavel, havia certos comportamentos
desajustados, como por exemplo: ndo respeitavam as opinides dos outros colegas; ndo tinham
um sentimento de entreajuda para com os que tinham dificuldades; nas atividades em que
tinham de “competir” com os outros colegas, que se encontravam noutro grupo, nao sabiam

aceitar a derrota, usando maioritariamente a expressdo “E injusto”.
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Tendo em conta estes comportamentos por parte dos alunos, percebemos que era
fulcral trabalhar uma obra que abordasse de maneira implicita os valores.

As obras recomendadas para a Educacdo Literaria no 5.2 ano de escolaridade, tendo
em vista o texto poético, eram O limpa-palavras e outros poemas de Alvaro Magalhdes; O
Pdssaro da Cabeca e mais versos para criancas de Manuel Anténio Pina e A Cavalo no Tempo
de Luisa Ducla Soares.

Apds a escolha da obra a ser lecionada, houve, entdo, uma preocupacdo na escolha dos
poemas, no sentido em que estes tivessem uma mensagem que fosse ao encontro do que
pretendiamos trabalhar: a formacao de cidaddaos com valores.

A escolha da poesia permite, portanto, estimular o gosto e o interesse pela leitura, mas
também consciencializar os alunos sobre as problematicas atuais que se passam no Mundo,
de maneira a que estes reflitam e questionem as suas praticas, para que sejam cidaddaos com

comportamentos, atitudes e valores civicos adequados.

1.1.3- Problema e questdes da investigacao:

Face ao apresentado anteriormente, este estudo tem como problema de investigacao:
“Como trabalhar a Cidadania através da poesia na aula de Portugués?”. A partir da questdo de

investigacdo algumas outras se definiram:

Questdo 1: Que estratégias permitem trabalhar a cidadania a partir da poesia?
Questao 2: Como é que os alunos conseguem estabelecer uma ligacdo entre os
interditos poéticos? Isto é, o que ndo é dito explicitamente e efetuar as suas
inferéncias?

Questdo 3: Quais os conhecimentos, competéncias e atitudes a desenvolver para ser
competente na leitura poética?

Questdo 4: Em que momento da aula essa relagdo acontece mais frequentemente?
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No sentido de responder as questOes anteriormente elencadas desenvolveram-se
atividades que promoviam a Cidadania, a interligacdo de interditos poéticos e o

desenvolvimento de conhecimentos, competéncias e atitudes cidadas.

Objetivos da Investigacao:

Tendo por base as questdes de investigacdo apresentadas, alguns objetivos foram
definidos:
e Fomentar o gosto e interesse pela leitura da poesia.
e Motivar os alunos para a leitura de textos poéticos.
e Refletir sobre a importancia da cidadania.

e Compreender que, a poesia, tal como qualquer texto literdrio veicula valores civicos.

De forma a operacionalizar os objetivos as atividades propostas partiam dos conhecimentos
prévios dos alunos, de maneira que estes tivessem a oportunidade de partilhar saberes,
opinides e experiéncias vividas pelos mesmos, dar também espaco para o didlogo entre os
alunos e estes aprenderem a respeitar as diferentes opinides que poderiam surgir, tendo
sempre o apoio e feedback positivo por parte da professora.

Apds a analise de poemas no pds-leitura era questionado qual o tema abordado, qual
a sua opinido em relacdo ao mesmo e se a problematica retratada ainda era atual na nossa
sociedade. Ao longo das atividades procuramos que o aluno assumisse uma posi¢ao discursiva
de sujeito (Pacifico, 2013), autor da sua propria leitura/interpretacdo, e ndo alguém que tem

de se “enformar” (Pinto, 2022, p.17) na pretensa leitura do professor.
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1.2- Motivacao

Este estudo surgiu da necessidade de fomentar o interesse e o gosto pelo texto poético
nos alunos e da convic¢do de que sé através da educacao pelos valores contribuimos para uma
sociedade mais ética, plural e civilizada.

Desde o inicio que foi possivel verificar que os alunos tinham uma maior preferéncia
pelo texto narrativo, ndo atribuindo igual valor ao texto poético, considerando-o
“complicado”. Ora esta sensacdo pautou a minha vida ao longo da minha jornada no ensino
basico. Sempre senti que a poesia era uma espécie de jogo de adivinhacdo em que ou
acertavamos no que o professor tinha considerado como hipétese de interpretagdo do texto
ou a nossa leitura era considerada errada. Apenas, uns anos mais tarde, no ensino superior
esta angustia se dissipou quando uma docente me “deixou”, pela primeira vez, ler poesia. Sim,
ler poesia, como exercicio de interpretacdo em liberdade. Entdo, tudo parecia, tdo mais leve,
aquela ansia da “resposta certa” deixou de me inquietar e passei a gostar de formular e
reformular leituras. S6 ali compreendi que ler é uma posicdo autoral e livre e que a poesia era
a forma literdria menos aprisionada de todas e também a mais bela. Como sou grata por essa
descoberta.

Por isso, tive como principal motivacdo conseguir que os meus alunos vivessem uma
experiéncia semelhante e que descobrissem o quao pode ser delicioso ler poesia.

Por outro lado, sdo varios os autores, com os quais concordo, que nos vém mostrar a
importancia da Literatura na vida do ser humano. Pela Literatura recebemos experiéncia de
vida ndo vivida, reinventamo-nos, choramos, rimos, vivemos. Poder contribuir para que os
alunos, em sala de aula, possam viver a experiéncia do literario foi para uma motivagao extra.

Paralelamente, por ser parte integrante do PNL e dos Programas de Portugués da
escola, a especificacdo da escolha recaiu sobre Luisa Ducla Soares. Assim, surgiu a hipdtese de
explorar os valores civicos e as problematicas sociais, através dos poemas da autora. Luisa
Ducla Soares pelos temas abordados nos seus poemas, bastante atuais, permitiam a

intertextualidade, interdiscursividade e interdisciplinaridade o que nos pareceu uma mais valia
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para o trabalho a realizar.

Por sua vez, a motivagao para a escolha da Cidadania estd relacionada com o momento
histérico que atravessamos. Sempre soubemos que a guerra existe, mas quando
geograficamente ela se aproxima parece que o choque é maior. Acreditamos que uma
sociedade com os “valores civicos no lugar certo” € uma sociedade com menos propensao para
conflitos e faltas de respeito. Assim, o melhor local para tal educagao explicita é a escola, raiz
de toda a sociedade e organizacdo cuja principal missdo serd sempre o saber ser, ndo
menosprezando o saber fazer e o saber estar, a par da familia, primeira fonte de socializagao
e de educacgao.

Assim, a motivacdo para este estudo surge da vontade de aliar a educacdo poética ao

desenvolvimento social e pessoal do aluno.

29



Capitulo Il - Fundamentagao Teorica

Neste capitulo é apresentada a fundamentacao tedrica deste trabalho de investigacao.
Encontra-se dividido em quatro tdpicos, sendo o primeiro ponto denominado como: A
importéncia da Leitura: Da decifragdo a compreensdo. O segundo ponto: A Educagdo Literdria:
Da familia a escola. O terceiro ponto retrata: O Texto Poético em duas vertentes, Poesia: do
conceito a escolarizagdo e A poesia ensina-se? Por fim, o quarto ponto referente a Educar para
os valores num contexto escolar, também este encontra-se dividido em dois subtdpicos: O
papel do professor e da familia na educagéo para os valores e A Poesia de Luisa Ducla Soares

na construgéio de valores.

2.1-A importancia da Leitura: Da decifracdo a compreensao

A palavra “ler” deriva do latim “Legere” que significa conhecer, interpretar por meio da
leitura, descobrir” (Sabino, 2008).

Existem, porém, vdrias respostas para a questdo, o que é ler? Poderemos encontrar
autores que referem que “ler é saber decifrar” quer isto dizer, “ser capaz de pronunciar
corretamente as palavras impressas, mesmo que a pessoa ndo compreenda o sentido do
texto” (Viana e Teixeira, 2002) a visGes mais holisticas como a de Sabino (2008) em que ler
implicara:

“o entendimento do que se |&, conhecer o significado das palavras lidas. Assim,

praticar o acto de ler significa mais do que conhecer as letras do alfabeto, juntando-as

para formar palavras. A apreensao do significado acompanha o acto de decifracdo dos

simbolos. A palavra lida tem que ter significancia para quem a |&”

Nesta Ultima visdo ler é dar significado aos simbolos descodificados, atribuir e entender
gual o sentido do que é lido, é fazer reflexdes e comparacdes sobre as experiéncias vivenciadas
pelo leitor e as descritas pelo autor, é questionar e procurar respostas. Esta visdo mais

abrangente de leiturainclui a leitura de sinais visuais, como por exemplo, o semaforo vermelho
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para os carros, através da leitura visual é possivel refletir sobre o que foi visualizado e
compreender que nao é permitido avancgar face a luz vermelha.

Assim, ao longo deste trabalho tomamos como definicdo de “Ler” como o ato de extrair
e entender o significado e a informac¢do do que é lido, atribuindo um sentido ao que se |é.
Como refere Viana (2002, p. 3) “de um ponto de vista abrangente e integrador, saber ler é:
compreender, julgar, apreciar, criar. A leitura fluente resulta da interacdao de todas estas
operagdes o que a torna numa atividade particularmente complexa”.

Como se sabe, ler desempenha um papel fulcral em qualquer faixa etaria, enquanto
janela de possibilidades para o mundo. Na infancia, segundo Azevedo (2006) essa importancia
é ainda mais premente na medida em que a crianca consegue, através da leitura, ter acesso
ao conhecimento do mundo e expandir os seus valores, atitudes e competéncias tanto a nivel
cognitivo, linguistico e cultural.

E através desta, que a criancga, desde cedo, consegue adquirir diversos conhecimentos,
ter uma melhor percecdao do mundo a sua volta, “conhecer” outras realidades, fomentar a sua
criatividade e imaginacgao.

Pinto (2022), menciona que a leitura se metaforiza como:

uma possibilidade de viagem que permite a quem |é ultrapassar fronteiras, alargar

horizontes, conhecer e adquirir conhecimento literario e civilizacional, acedendo a

outras culturas, outros povos, outros conceitos, outras realidades, outras formas de

ver e te viver, instituindo-se, assim, como uma janela através da qual se consegue

mirar outras realidades e impregnar o imaginario leitor (p.7).

Atualmente, saber ler facilita a realizacdo de atividades do quotidiano, tanto a nivel
pessoal, como profissional e social. Segundo Azevedo e Balca (2016), o papel da leitura é
fundamental na “partilha de valores, saberes, conhecimentos, que nos auxiliam a pensar o
mundo, a interroga-lo e a sentirmo-nos habitantes de uma casa comum.” (p.2).

Silva (2003) refere que:

Dessa competéncia de leitura faz parte ser capaz de ler, de modo a dar resposta, de
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modo eficiente a necessidades do quotidiano dos cidadaos- descodificando grafemas,
descodificando sentidos, revelando e desenvolvendo o espirito critico, retirando o

proveito maximo daquilo que se |é. (p. 267)

O ato de ler permite, também, ter discernimento, face a realidade enfrentada, de forma
gue uma pessoa consiga ter um posicionamento no mundo que leve o sujeito a tomar as suas
proprias decisdes de forma autonoma e refletida. A leitura, para Magalhdes (2000), promove
a par de outras competéncias o desenvolvimento do espirito critico.

Cadorio (2001) afirma que a leitura é:

um ato que enriquece o pensamento, intensifica as emocodes, estimula o sonho, a

imaginacao e a criatividade. Desenvolve-nos também a capacidade critica, aumenta

os niveis de informacdo e constitui uma forma de participacdo activa na sociedade.

Ler é essencial para a articulagdo do pensamento e consequente aperfeicoamento da

expressao escrita. (p. 7-8)

Confirmamos que é através da leitura que as criangas se tornam cidadaos mais ativos,

responsaveis, competentes e capazes de pensar e refletir.

2.2.- A educagado Literdria: da familia a escola

O aprender a ler é normalmente uma competéncia que se considera escolarizada. Esta,
guase sempre associada a entrada dos alunos na escola, logo ha uma enorme responsabilidade
depositada nos docentes para criar leitores.

Lomas (2006) enumera varios objetivos para a educacao literdria, nas aulas do ensino
obrigatério, nomeadamente:

aquisicdo de habitos de leitura e de capacidades de andlise dos textos, o

desenvolvimento da competéncia da leitura, o conhecimento das obras e autores

mais significativos da histéria e da literatura e, inclusivamente, o estimulo a escrita da

intencao literdria.
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Varios sujeitos podem ser mediadores, leitores ou educadores literarios, mas a escola,
na figura do professor, tem uma grande responsabilidade no desenvolvimento de leitores
proficientes. Ndo sdo apenas os professores que tém o encargo de formar leitores e fomentar
nestes o gosto e habitos de leitura, cabe também a familia da crianca, aos bibliotecdrios, aos
pares...

A familia tem um grande papel na vida da crianga, pois é no seio familiar que esta é
preparada para a vida na sociedade, na construcdo de conhecimentos e valores. Logo, compete
a esta fomentar nas criangas o gosto e o interesse pela leitura, as motivarem para a mesma,
como também criarem hdbitos de leitura. Sabino (2008), afirma que “o estimulo para a leitura
deve ser feito pelos familiares no lar, a medida que a criancga cresce, prolongando-se por toda
a idade escolar” (p.3)

Porém, um professor, nomeadamente de portugués, em nosso entender, é o educador
literario por exceléncia. No entanto, para tal tarefa este também tem de ser leitor, pois é ele
um modelo de referéncia para a crianca, além de que deve gostar do que |&, promover o
contacto com os livros, despertando o interesse e a curiosidade dos alunos em relagdao a obra
ou ao texto que vai ser abordado e sé a partir dai é que se trabalha para atingir os objetivos
em cima mencionados.

Colomer & Camps (2008) afirmam que:

O fascinio das criangas por livros comeca desde a escolha do livro, é fundamental

estes escolherem livros que vao ao encontro dos gostos de cada crianga, que captem

0 seu interesse, a sua curiosidade e a sua atengao e que a faga quer saber o que

acontecera a seguir.

Paralelamente, o docente deve promover leituras sistematicas para que esta se torne
um habito. Santos (2000) defende que:

é correto encarar a leitura como um habito, quando, através de uma pratica repetida

ou prolongada, ela se instala como uma atitude integrada na prépria vida da pessoa.

(p.69)

As criancas tém, por norma, a tendéncia de fazer algo por imitacdo, logo se houver um
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ambiente em que os livros fazem parte da vida quotidiana das criancas, se veem os adultos a
ler, seja para si préprios ou ndo, despertard o seu interesse pela leitura tornando-se mais
predispostas a aprender a ler de forma autéonoma.

Como refere Sim-Sim (2009):

“quando a linguagem escrita faz parte do quotidiano da crianca, surge o interesse

pela leitura e a vontade de aprender a ler. Por outras palavras, quando a crianga

percebe que o escrito contém uma mensagem a que se pode aceder via leitura, é

natural que se queira tornar leitora (p.7).”

Um outro argumento em prol da leitura na aula é o facto de esta determinar o restante
desempenho escolar de um aluno, proporcionando, ou ndo, o seu desenvolvimento
intelectual, melhorando o seu vocabulario e consequentemente a producgao escrita, o seu nivel
de compreensdo é melhor logo, ficam mais preparadas para resolver diversos desafios que
Ihes sao apresentados no quotidiano.

{

Santos (2003) num estudo por si elaborado afirma que “um aluno com uma boa
competéncia de leitura literaria, tinha, por coincidéncia um perfil global bom.” (p.53)

Apesar de acreditarmos no papel, por vezes, insubstituivel do professor de portugués
acreditamos que é possivel uma complementaridade de esforgos por parte dos agentes
educativos. Alias, a leitura ndo pode ser apenas trabalhada na disciplina de Portugués, tem e
deve ser trabalhada em todas as disciplinas. Até porque as criancas com mais dificuldades a
nivel da leitura sdo, por vezes, as que apresentam mais constrangimentos na compreensao de
problemas matematicos, na compreensao de textos fornecidos noutras disciplinas, pois ndo
conseguem compreender o que lhes é pedido.

E, pois, necessdrio que os professores em conjunto com a familia criem estratégias que
a estimulem e motivem para a leitura e que as facam desenvolver um sentimento positivo face

ao ato de ler. As criancas tém de associar ler a uma atividade prazerosa, aprendendo a gostar

do livro que estdo a ler e ndo como obrigacdo imposta por outra pessoa.
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2.3- O Texto Poético

2.3.1- Poesia: do conceito a escolarizagao

A palavra “poesia” vem da palavra grega poiein que significa fazer ou criar. Esta,
inicialmente, nasceu como utensilio e como a¢do como é referido por Mounin (1962) e por
Jean (1995), respetivamente. A poesia “Nasceu como imitagdao no sentido que lhe atribui
Aristoteles, na sua Poética, isto é uma operacdo que consiste em (re)fazer com as palavras algo
que se assemelhe o mais possivel a realidade” (Ribeiro, 2007, p. 57).

Azevedo e Silveira (2017, p. 439) definem que a “poesia é som, ritmo e movimento; é
brincadeira e imaginacdo; é, sobretudo, conhecimento do homem sobre si mesmo e em
relacdo ao outro”.

Esta visdo permite entender o texto poético como aquele que sera mais passivel ao
real, ao sentimento, ao interdito que neste estudo nos interessa em particular. Através da
poesia que podemos expressar sentimentos, concegdes, ter outras perspetivas face a
realidade e ao mundo, na medida em que esta expdem maioritariamente experiéncias vividas
pelo sujeito poético. Paralelamente, a poesia permitird multiplas interpretacdes de pessoa
para pessoa, tendo em conta a sua visao, percec¢ao e conhecimento do mundo.

Gongalves (s.d.) refere:

a poesia € um dos meios mais expressivos de comunicacdo e de inova¢dao da

linguagem. E no texto literario que o prazer e a gratuidade se manifestam com mais

frequéncia ao leitor. Com sua linguagem condensada e emotiva, a poesia toca os
pequenos sensivelmente, uma vez que estes tém uma forma particular e diferente do
adulto de ver e sentir o mundo, ja que também se encontram num processo de

construcdo do seu mundo interior (p.3)

Para tal, é necessario explorar o texto poético com as criancas, desde idades precoces,
para que esta consiga:

desenvolver processos peculiares de compreensao, de fruicao estética, de criatividade

e de transformacdo de sentimentos. Estamos, de facto, perante um tipo de texto
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literario que, quando devidamente explorado no plano pedagégico-didactico,

constitui, na déptica de inumeros autores, uma poderosa forma de estimulagao nos

dominios cognitivo e afectivo.” Ribeiro (2008, p. 253).

Além disso, a poesia assume um papel importante no desenvolvimento da
personalidade de uma crianca pois, “permite a comunicacdo da crianca com a realidade,
possibilita a investigacdo do real, ampliando o entendimento e a experiéncia do mundo através

da palavra” (Gongalves, p.5).

2.3.2- A poesia ensina-se?

O ensino da poesia é uma questdo que se coloca a entrada desta arte na escola.

Sdo tecidas varias criticas, relativamente ao ensino-aprendizagem do texto poético,
Diogo (1994) refere, a “poesia é tratada como mera actividade museolégica”, ou seja, algo ja
antiquado e em desuso, onde se verifica um distanciamento, a nivel de expressao cultural, para
o contexto do quotidiano.

Ribeiro (2007) também constata que os manuais escolares apresentam poemas de
“reduzida dimensao e excessiva simplicidade estrutural e vocabular”, quer isto dizer que os
poemas que sao apresentados aos alunos pela via do Manual Escolar sdo por vezes demasiado
redutores para a idade do leitor, apresentam supressdes que escolarizam o literario que por si
s6 deveria ser uma arte imutdvel. Gomes (1993) reitera esta ideia acrescentando que “é
importante reforcar a impossibilidade de aceitar os que defendem a exclusiva exposicao da
crianca a uma linguagem utilitaria e simplificadora, rasurando o poema das suas leituras ou
substituindo a auténtica poesia por textos falsamente poéticos”. (p. 37).

Ribeiro (2007) tece outra critica ao facto de que os poemas nao terem uma
continuidade, sdo lidos individualmente sem que se crie uma relagdo entre os mesmos:

“a fragilidade ou inexisténcia de relagcGes intertextuais, ou seja, a leitura da poesia é episddica
porque se |é em separado um texto e depois outro e outro, sem que se estabeleca uma relacdo
tematica ou tipoldgica que os una, que lhe imprima sentido.” Por fim, a Ultima critica tem a

ver com “o uso instrumental da poesia, estando esta ao servico de efemérides e eventos
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esporadicos, sem que se definam objectivos pedagdgicos com precisdo” Ribeiro (2007). Ou
seja, é importante trabalhar a poesia pelo prazer que ela proporciona per si e com objetivos
precisos como promover o gosto pela leitura literaria e ndo como pretexto para festejar dias
comemorativos, para realizar exercicios ou como mote para outras aprendizagens, etc.

Posto isto, podemos afirmar que a importancia educativa da poesia no contexto escolar
tem “expressivamente a ver com o qué, o como e o para qué” (Ribeiro, 2007).

Da-se, entdo, a questdo: Que estratégias é que se podem implementar para alterar as
concegdes que os alunos tém face ao texto poético?

Como refere Ribeiro (2007), “a poesia pode e deve ser objeto de ensino e de
aprendizagem e nao apenas de aprendizagem” (p. 62)

Guedes (1995) defende que “é necessario encontrar estratégias em sala de aula que,
por um lado, facilitem o desbloqueio e, por outro, despertem a originalidade, tanto para a
leitura como para a escrita do texto poético.” Deve, também, ser criado um ambiente propicio
para a leitura da poesia.

As criangcas comecam a ndo gostar de poesia, quando esta serve apenas para
adquirirem conhecimentos formais e linguisticos, pois estas tém contacto, embora de forma
indireta, com a poesia através de “can¢bes de embalar, lengalengas, quadra populares,
cantigas ou refroes” (Azevedo & Melo, 2012, 932).

De que forma, é que podemos motivar os alunos para a leitura de textos poéticos?
Azevedo & Melo (2012), “através de atividades ludicas e momentos de descontracdo, ao
mesmo tempo que promovem o gosto dos mais pequenos pela cultura e folclore nacional”.
(pp. 992-993). Nomeadamente, os jogos verbais que proporciona a iniciagdo na producdo de
rimas, sensibilizam os alunos para o ritmo dos versos e podem treinar o processo de
encadeamento das palavras no verso e dos versos na estrofe e os jogos fonéticos como os
trava-linguas que permitem os alunos ler em cor e realizar atividades de producdo escrita,
como é referido por Azevedo & Melo (2012).

Estes autores afirmam também que é através destes jogos com uma “forte componente

Iudica” que é possivel o desenvolvimento da competéncia da expressao oral, como também
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incentiva para o gosto de ler.

Antes de se ensinar, propriamente dito, a poesia é necessario que o professor saiba
guais sdo as concecdes prévias dos alunos face ao texto poético, deste modo, o docente
podera adaptar e desenvolver estratégias de exploragao de poemas com a turma.

Apds saber quais sdo as impressées dos alunos, tem de haver uma sele¢do dos poemas
tendo em conta o que é préximo da crianga e a tematica. O tema do poema é quase sempre
implicito, dando aos alunos espaco para fazerem varias interpretacdes sobre o mesmo. Cabe
ao professor criar uma “ponte” entre a turma e o texto poético e encaminhar os alunos para o
tema primordial, através de propostas de atividades de pré-leitura; durante a leitura e pds-
leitura, de forma a trabalhar os seus conhecimentos sociais e culturais.

Cada atividade tem um objetivo especifico, a tarefa de pré-leitura permite ao professor
saber quais sdo os conhecimentos prévios de cada aluno em relacdo ao tema que vai abordar,
permitindo-lhe saber se este € um assunto que suscita o interesse e a curiosidade dos alunos.
“O professor devera prever, portanto, uma gradacdo dos textos literarios e ndo- literarios
mediante os quais quer fazer com os seus alunos avancem, partindo, naturalmente, dos que
Ihes sdo mais proximos e baseando-se nos conhecimentos que tém em cada momento”.
(Colomer & Camps, 2008)

Através dos elementos paratextuais do poema os alunos podem formular hipéteses e tentar
descobrir o que é que vai ser abordado.

Posteriormente, as atividades de pré-leitura, é lido o poema, durante as atividades de
leitura os alunos tém de fazer inferéncias, explicar as suas opinides e respeitar os outros pontos
de vista que possam surgir e podem verificar se as suas previsdes estavam corretas, para
depois analisarem, refletirem e questionarem sobre o que foi lido.

As atividades de pds-leitura servem para que o aluno compreenda o tema do poema, é
importante o professor clarificar qual a tematica a ser abordada. Segundo Melo (2011), as
atividades de pds-leitura permitem estimular o pensamento critico, facilitar a andlise e a
sintese e promover a reflexao e a partilha de opiniées. Como por exemplo a producdo de um

poema
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Assim, de forma faseada, as atividades permitem que os alunos tenham uma maior
facilidade na interpretacao e anadlise do texto poético, contribuindo, deste modo, para uma

melhor compreensado e consequentemente, uma aprendizagem mais significativa.

2.4- Educar para os valores num contexto escolar

2.4.1 O papel do professor e da familia na educagao para os valores.

Sao, de facto, os valores que regem uma sociedade mais livre, mais justa e mais
democratica e que definem as nossas relagdes pessoais e interpessoais dentro da mesma. Por
outras palavras, todos os individuos que se encontram inseridos numa sociedade devem seguir
certas regras de convivéncia e de conduta o que implica, desde crianca, o desenvolvimento de
valores e a prossecucdo da ética.

Educar valores comeca no seio familiar, as criancas tomam como modelo a familia, logo
vao imitar o que observam e o que ouvem, portanto cabe, em primeira instancia, ao seu
agregado familiar ser o espelho onde a crianca possa mirar-se, tendo comportamentos
corretos e nao desviantes. Desta forma, a crianca ira seguir o exemplo que observou e
desenvolverd uma postura exemplar na sua vida, tanto a nivel pessoal, como profissional e
social, adaptando-se a qualquer circunstancia que possa advir.

Para além da familia, a escola também da continuidade no ensino desses
conhecimentos, competéncias e atitudes iniciados em casa. Neste espaco pode existir uma
pandplia de elementos que irdo influenciar a construcao de valores, nomeadamente, a religido,
a cultura, os amigos, entre outros. Ha inclusive uma disciplina intitulada Cidadania que terd
um papel muito preponderante nesta educacdo de valores. Segundo Reis entende-se por
cidadania “uma qualidade de todos os membros de uma sociedade, conferindo-lhes direitos e
deveres de participacdo na vida publica.”, Jodo Reis (2000).

Dentro e fora da disciplina de cidadania, pela complementaridade e transversalidade
deste tema devera ser incutido por todos os membros de todas as disciplinas. Cabe entdo aos

professores ensinarem as criancas, as leis bdsicas de convivéncia, onde o respeito mutuo e a
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aceitacdo da diferenca é fulcral. Chokni (1995), defende que, tem de se “preparar as novas
geracgdes para uma intervengdo mais activa e responsavel na sociedade civil implica ajuda-las
a viver uma cidadania no espaco escolar, tarefa que ndo pode dispensar uma estratégia global
de educagdo para a cidadania. Henriques (2000) afirma que, a educagdo para a cidadania deve
ajudar o jovem a preparar-se para “as adaptacdes sucessivas ao longo da sua vida profissional
e para uma sociedade competitiva e de livre circulagao” (p. 39). Fornecer ao jovem, entao, o
poder de pensamento, de escolha e dotd-lo de capacidade de adaptacdo nas diversas
mudancas sociais € um papel de todos os que circundam a crianga (escola, familia, amigos...)
Na sociedade atual que é caracterizada pelas constantes mudancas, pela competicao,
pelo individualismo, familia pouco numerosa, pela forte influéncia dos media e das novas
tecnologias, pelo consumismo e materialismo e pela efemeridade, pela guerra ha que
conseguir manter os valores sociais e morais para que estes ndo sejam esquecidos e para que

possamos construir juntos um mundo mais pacifico e mais tolerante.

2.4.2- Poesia de Luisa Ducla Soares e a construgdo de valores

A poesia como arte é uma caixa de pandora que é importante saber decifrar. Os
poemas de Luisa Ducla Soares sdo exemplos de poemas cuja criatividade e imaginacdo da
autora permitem ao leitor viajar pelas palavras.

Maria Luisa Bliebernicht Ducla Soares de Sottomayor Cardia nasceu a 20 de julho de
1939, na cidade de Lisboa. Licenciada em Filologia Germanica na Faculdade de Letras da
Universidade Classica de Lisboa. A sua carreira iniciou-se no ramo da traducdo, de consultoria
literaria e ao jornalismo. Foi diretora da revista Vida, adjunta do gabinete do Ministro da
Educacdo, entre outros. Iniciou-se na escrita de literatura portuguesa para adultos, lancou a
sua primeira obra de poesia, Contrato em 1970 s6 posteriormente é que se dedicou a escrita
de literatura infantil por incentivo de José Saramago.

A autora refere em entrevista: “(...) comecei a pensar na forma de escrever para

criangas, nos problemas das criangas, naquilo de que eu ndo gostava na literatura

infantil portuguesa e ndo sé, e no que queria fazer de diferente e passei a empenhar-me na
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literatura infantil (...).” (Entrevista a Luisa Ducla Soares, 2018)

A intemporalidade dos seus textos é uma das grandes caracteristicas da escrita de Luisa
Ducla Soares, a autora afirma “Os contos tradicionais mantém a sua actualidade, testada
durante séculos (...)” (Soares, s.d, p. 35).

E, também, importante que a crianca crie uma ligagdo entre a literatura e os assuntos
do mundo atual, qua esta sinta uma proximidade com o protagonista da histéria. Ora este é
um facto que nos interessa em particular, pelo que serdo excelentes motes para a reflexdo
sobre os valores civicos.

Rodrigues (2006) refere que,

Com a tendéncia para uma aproximacdo do mundo real, permitindo um contacto com

situagdes ou enigmas que possam estar directamente ligados ao universo da crianga,

estes elementos revelam, por vezes, uma certa incidéncia, ainda, de aspectos ligados

a questdes sociais em fusdo com outros temas (p.12)

Outra caracteristica da escrita da autora é a sua diversidade tematica, nomeadamente
o facto de abordar temas que tém por norma uma conota¢do mais “pesada” e que nao sao,
por vezes, consideradas “adequadas” para criancas, nomeadamente, a guerra; a violéncia; a
morte, entre outras.

Soares (s.d) defende que:

Os nossos meninos ndo vivem em redomas. Sao vitimas de crises sociais, assistem a

actos de violéncia doméstica, servem de moeda de troca em casos de divércio.

Convivem com colegas que os roubam nos recreios, que exercem o bullying, para ndo

falar de situagGes mais graves. (p. 35)

Se os alunos tiverem desde cedo contacto com estes temas talvez tivessem mais
facilidade em lidar com as situacdes que sdo a sua realidade no dia-a-dia. Soares (s.d) afirma
gue, “Os contos tradicionais ensinaram-nos, ao longo dos séculos, que a convivéncia, através
da ficcdo, com certas situagdes dramaticas pode constituir uma espécie de psicanalise que nos

habilitard a vencer mais facilmente os nossos préprios dramas.” (p. 35-36).
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E importante desconstruir e desmistificar esta ideia de que ha temas que n3o sdo para
criangas, para que estes nao sejam considerados tabus.

Soares (s.d) refere que:

“Quem convive e conversa com criangas sabe, sente, quais sdo os assuntos que mais

Ihes interessam e sabe também que de tudo se pode falar, o problema é como.

Se a abordagem de assuntos como o sexo, a morte, a droga e a violéncia exige

sensibilidade, bom senso, sentido de oportunidade, devemos também estar atentos a

uma pecha vulgar em literatura infantil: a tendéncia para a infantilizagdo, que

pressupde que a crianca é incapaz de assimilar situagdes que intui, quando as nao
descortina com nitidez a sua volta. Hd quem aposte nas histdrias para adormecer, eu

aposto mais nas que servem para acordar! (p. 36)

As obras de Luisa Ducla Soares permitem transmitir ensinamentos de vida, e fazer com
que a crianc¢a que o |é se torne num cidadao informado, justo e critico. Com recurso a ironia,
ao humor e do nonsense, sensibiliza para a necessidade de tolerancia, da aceitacdo e da
integracdo da diferencga, denuncia a injustica social e o racismo e promove o conhecimento de
outras culturas, defende a protecdo e a preservacdo da natureza e através da critica social
alerta para temas como, o consumismo, o materialismo, o vicio nas tecnologias, a solidao,
entre outros.

Do ponto de vista metodoldgico, segundo Soares (s.d), “(...) sdo fundamentais os
valores éticos e os direitos universais, mas nao precisam de ser enunciados numa historia,
basta que transparecam nas entrelinhas quando os pretendemos transmitir. A literatura
infantil ndo deve confundir-se com um catecismo ou manual de regras de bons costumes {(...)”
(p. 37). Assim, sera importante deixar de lado a dissecacdo de valores e mais importante exp6-
los a situac0es ficticias que os facam vivenciar esses momentos.

A este propdsito Floréncio (2002) refere que os poemas de Luisa Ducla Soares fazem a
crianga questionar-se, contestar, procurar outros pontos de vista e respeitar as diversas
opinides:

“Nos poemas escritos para criancas, Luisa Ducla Soares, de forma inteligente, ensina a
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questionar, a contestar, a encontrar alternativas as atitudes comummente

defendidas. Mostra que ha sempre mais que uma perspectiva sobre um mesmo

objecto. Ensina a relatividade das coisas, dos olhares, e, consequentemente, o

respeito pela diversidade de opinides.” (p. 201)

Porque as criangas sdo por natureza curiosas e questionam varios aspetos da sua vida
e do mundo que a rodeia, tudo o que leem, que seja novo, é para eles uma nova descoberta e
uma nova aprendizagem e um novo olhar sobre o mundo. E através da obra de Luisa Ducla
Soares e de tantos outros autores, que vao construindo o seu conhecimento sobre si préprio,
sobre os outros e sobre o mundo, percebendo a mensagem que é transmitida nas entrelinhas,
e dando sentido a sua vida.

Segundo Bettelheim (2008), que faz uma ligacdo entre a Literatura Infantil e a
Psicologia do Desenvolvimento Infantil e a Psicandlise:

A crianga precisa de ideias sobre como por a casa interior em ordem e, nessa base,

conseguir dar sentido a sua vida. Precisa [...] de uma educa¢do moral em que com

subtileza apenas se lhe transmitam as vantagens de um comportamento moral, ndo

através de conceitos éticos abstractos, mas através do que parece palpavelmente

acertado e, portanto, com sentido para a crianga. (p. 12-13).

As obras literarias fazem uma interpretacdo do mundo real, através de um ponto de
vista que nao é o da crian¢a, mas através da fantasia esta pode dotar-se de novos valores,
novos conhecimentos e novos pontos de vista. Cabe ao professor despertar o seu interesse e
proporcionar um ambiente favoravel para a leitura, arranjar estratégias interessantes de
analisar e interpretar os poemas, para que a analise ndao comprometa o prazer da leitura.
Segundo Vila Maior (2001) “atravessam a sua obra e ddo corpo ao valor performativo de uma
obra que ndo deixa de ser literdria por ser comprometida. (p. 218). Por exemplo, obra A cavalo
no tempo é uma obra que faz uma critica a sociedade, em que aborda temas como, o vicio pela
tecnologia, o consumismo, o materialismo, a guerra, entre outros.

Através da poesia de Luisa Ducla Soares tomamos consciéncia da evolucdo da
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Humanidade, mas também percebemos que por muito que ela evolua had temas que
continuam a ser bastante atuais mesmo que ja sejam “falados” ha muito tempo. A sua obra

transmite muitos valores e ensinamento basta saber ler nas entrelinhas.
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Capitulo lll - Metodologia de Investigagao

Neste capitulo apresenta-se a metodologia de investigacdo para a realizacdo deste
estudo. Serdo apresentadas, primeiramente, as opg¢des metodoldgicas, caracterizados os
participantes, explicadas as técnicas e instrumentos de recolha de dados, e por fim, o

procedimento de analise de dados.

3.1- Op¢odes Metodoladgicas

Tendo em conta que o problema em que o estudo era “como trabalhar a Cidadania
através da poesia nas aulas de Portugués” efetuou-se uma investigacdo proxima do estudo de
caso, com o objetivo de responder as seguintes questdes de investigacdo:

Questdo 1: “Que estratégias permitem trabalhar a cidadania a partir da poesia?”;

Questao 2: “Como é que os alunos conseguem estabelecer uma ligacdo entre os
interditos poéticos e a cidadania?;

Questdo 3: “Quais os conhecimentos, competéncias e atitudes a desenvolver para se
ser competente na leitura poética?”

Questao 4: “Em que momento da aula de portugués essa relagdao acontece mais

frequentemente?”.

Este é um tipo de estudo tem como foco de investigacdo pessoas, objetos ou acontecimentos,
gue aqui nos interessam em particular pois os tipos de dados utilizados sdo as descrigcdes,
opinides, medicdes entre outros. Assim, as fontes de dados para recolha foram préprias dos
participantes, tal como processos, contextos, objetos, registos e documentos e a sua recolha
foi feita através de anotacgdes, descricdes, testes ou inquéritos por questionario, entre outros
(Coutinho, (2014), p.109).

Sendo a investigacdo que aqui apresentamos proxima de um estudo de caso, como
refere Bogdan & Biklen (1994) este tipo de estudo é comparado a um funil, em que o inicio do

estudo é a parte mais larga, em que os investigadores:
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procuram locais e pessoas que possam ser objecto do estudo ou fontes de dados e,
ao encontrarem aqui o que pensam interessar-lhes, organizam entdao uma malha
larga, tentando avaliar o interesse do terreno ou das fontes de dados para os seus
objectivos. Procuram indicios de como deverdao proceder e qual a possibilidade de o
estudo se realizar. Comecam pela recolha de dados, revendo-os e explorando-os, e
vao tomando decisGes acerca do objectivo do trabalho. Organizam e distribuem o seu
tempo, escolhem as pessoas que irdo entrevistar e quais os aspectos a aprofundar

(p.89)

Para o analisar foi aplicada uma metodologia de carater qualitativo. Bogdan & Biklen
(1994) referem cinco caracteristicas na metodologia qualitativa de investigacdo, a primeira
remete ao investigador, este é o “instrumento principal”.

A investigagdo qualitativa tem como objetivo obter uma descricdo o mais detalhada
possivel sobre um contexto em concreto, de forma a conseguir ter uma descri¢cdo mais proxima
da realidade é necessario que o estudo seja realizado no préprio contexto, pois é este a “fonte
direta” para a recolha dos dados.

Os mesmos autores defendem que “Os investigadores qualitativos frequentam os locais de
estudo porque se preocupam com o contexto. Entendem que as ac¢des podem ser melhor
compreendidas quando sdo observadas no seu ambiente habitual de ocorréncia” (p.48).

A segunda caracteristica é que a investigacdo qualitativa é descritiva, que os dados
recolhidos sdo baseados ndo em nimeros, mas sim em descricdes e em citagdes, com a “ideia
de que nada é trivial, que tudo tem potencial para constituir uma pista que nos permita
estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora do nosso objecto de estudo” (p.49)

A terceira particularidade que os autores Bogdan & Biklen referem é que hd um maior
interesse pelo desenvolvimento da investigacdo do que propriamente, o resulto ou produto
final, enquanto na investigacdo quantitativa os investigadores de forma a obter resultados,
tém de recorrer a pré e pds-testes, os investigadores qualitativos tém de recorrer a estratégias
gue patenteiam “o modo como as expectativas se traduzem nas actividades, procedimentos e

interacgGes diarios” (p.49)
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A quarta caracteristica é o facto de os resultados serem analisados de forma indutiva,
quer isto dizer que os dados vao se agrupando e a investigacao vai sendo construida, ndo tendo
de recolher “dados ou provas com o objectivo de confirmar ou infirmar hipdteses construidas
previamente” (p.50)

Por fim, a dltima “O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa” (p.50),
ou seja, os investigadores estdao mais interessados e nas perspetivas e nas opinides dos
participantes, de forma a perceber como estas concec¢des influenciam o seu modo de encarar
a vida e “no modo como diferentes pessoas dao sentido as suas vidas” (p.50)

Com o passar do tempo os investigadores tomaram decisGes em relagdo a recolha de
dados, ao contexto e aos participantes do estudo, em que “A drea de trabalho é delimitada. A
recolha de dados e as actividades de pesquisa s3ao canalizadas para terrenos, sujeitos,
materiais, assuntos e temas. De uma fase de exploracdo alargada passam para uma area mais
restrita de analise dos dados coligidos”. (p.90) Aqui escolhemos os alunos de uma turma do

29ciclo do ensino basico.

3.2- Descrigao do estudo

A Pratica de Ensino Supervisionada com a turma do quinto ano de escolaridade durou
guatro semanas, iniciando-se no dia 26 de abril e acabando no dia 20 de maio. Antes da
regéncia com a turma, houve um periodo trés semanas de observacdao com o professor
cooperante e mais quatro semanas em que o par pedagodgico fez a sua intervengdo. Esta
intervencdo acontecia trés vezes por semana, sendo duas aulas de noventa minutos e uma de
guarenta e cinco minutos.

Foi possivel escolher o tipo de texto que seria lecionado nas aulas, se o poético ou o
dramatico. Optou-se pelo texto poético, pois enquadrava-se mais no estudo que ia realizar.
Dentro do texto poético foi possivel também, escolher qual a obra a abordar nas aulas, entre
o “A Cavalo no Tempo”, de Luisa Ducla Soares, o “O Limpa-Palavras e Outros Poemas” de
Alvaro Magalh3es e o “O Péassaro da Cabeca e mais versos para criancas”, de Manuel Anténio

Pina, foi escolhida a obra de Luisa Ducla Soares.
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Elaborou-se dois questionarios, um inicial, que foi entregue no primeiro dia de
regéncia, para perceber as concegdes dos alunos face a poesia e aos valores civicos, e um final,
entregue no ultimo dia, para verificar a possivel evolucdo nas respostas dos alunos.

Foram elaboradas nove atividades para o estudo, cujas tarefas partiram sempre de
obras que permitiam a reflexdao sobre problematicas associadas a Cidadania. Através da leitura
critica das entrelinhas do poema, eram trabalhados por analogia os valores.

Os poemas abordados ao longo das aulas foram “A menina feia” do livro “Poemas da
mentira e da verdade”; “A minha cidade”; “Hipermercado”; “Quem és tu?”; “Computador” e
por fim, “Diz 0 avd”, respetivamente.

A aula era dividida em trés momentos para a exploracdo do poema, nomeadamente,
pré-leitura; leitura e pds-leitura. O primeiro momento incidia na prepara¢do para a leitura,
requeriam, portanto, na audicdo de audios e na andlise de cartoons, bandas desenhadas e
imagens, partiu-se sempre dos conhecimentos dos alunos, perceber quais eram as suas
concecdes e as suas opinides em relacdo ao tema que ia ser trabalhado.

O segundo momento era o da leitura, em que os alunos tinham o primeiro contato com
o poema. Apds a leitura do mesmo é feita a sua andlise, partindo que questdes realizadas pela
investigadora que permitia aos alunos dar mais sentido ao texto que acabaram de ouvir, depois
das perguntas orientadoras, tentava-se criar uma ligacdo entre o que os alunos diziam antes
do momento da leitura do poema e depois. Poderia haver, por parte dos alunos, mudanca de
opinidao ou nao.

Por ultimo, havia o terceiro momento, o de pds- leitura, este tinha como objetivo
perceber qual era a mensagem transmitida pelo poema, seguindo-se por uma atividade em
gue requeria na maior parte das vezes, a producdo escrita de um poema pelos alunos, estes

eram orientados sobre o tema que teriam de fazer e qual a sua estrutura.

3.3- Participantes

A PES incidiu numa turma do quinto ano de escolaridade numa escola sede. A turma

era constituida por 20 alunos, sendo 8 do sexo feminino e 12 do sexo masculino, com idades
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compreendidas entre 0os 9 e os 11 anos. Dois destes alunos apresentam medidas seletivas.

De forma geral, a turma era bem-comportada, pontual, assidua e responsavel. Alguns
alunos tinham mais dificuldades em responder, no sentido de ndo querem a exposicdo de estar
a responder ou por terem receio de que a resposta estivesse incorreta, contudo através do
reforco e do feedback positivo, estes comecaram a participar e a mostrar-se mais confianca
neles préprios.

Apesar de terem por preferéncia o texto narrativo, os alunos aperceberam-se com o
passar do tempo que o que os cativava mais no texto poético era a producdo escrita dos

proprios poemas e a criagdo de rimas.

3.4- Técnicas e instrumentos de recolha de dados.

Nesta investigacdo foram utilizados varios métodos para a recolha de dados, isto &,
foram aplicadas técnicas que consideramos como as mais adequadas, tendo em conta os
participantes e o contexto em que estdvamos inseridas.

As técnicas aplicadas foram a observagdo, o questiondrio inicial e o final e os trabalhos

realizados pelos alunos.

3.4.1- Observacao

Segundo Bogdan & Biklen (1994), os estudos de caso que se iniciam pela observacao
inclui “um tratamento histérico do ambiente, o que representa um esforco suplementar de
compreensao da situacdo actual” (p.91).

Esta estratégia tem pontos fortes e pontos fracos, sendo que as vantagens deste
instrumento é que o investigador pode observar os participantes sem ter de depender de
respostas por parte dos mesmos, pode ser utilizada com participantes que tenham
dificuldades de expressao verbal e é muito utilizado para as descricdes; a nivel das

desvantagens a andlise dos dados requer muito tempo, visto que se baseia nos
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comportamentos dos participantes e que podem por isso ndao ser claros sendo mais
dispendioso do que questiondrios.

De forma a iniciar o estudo foi utilizada a observacdo direta, em que o investigador
apresenta uma postura neutra par que este ndo interfira no ambiente em que foi inserido, de
forma que fosse possivel observar e compreender certas atitudes e os comportamentos dos
alunos. Nesta fase é possivel verificar a relagdo entre o aluno e os colegas; a relagao aluno-
professor e a relagdo do aluno com o espaco em que se encontra.

Posteriormente, passou-se para uma observagdo participante, em que ha interagao
entre o aluno e o investigador, de forma a perceber como sdo os alunos na realiza¢ao das
tarefas propostas, de forma a averiguar quais sdo as tematicas que os alunos sentem mais
facilidade em realizar e as que tém mais dificuldades.

Para esta recolha de dados foi criado um guido de observacao (Anexo 5), que continha
trés parametros, qual a rea¢do da turma face as atividades; comentarios feitos em relagdo as
atividades; dificuldades apresentadas pelos alunos.

Assim sendo ao longo das semanas de intervencdo, através da observacao direta e
participante, para cada tarefa foram apontadas sendo registadas vdrias informacdes e

tomadas notas de campo.

3.4.2- Questionario

Foi aplicado o questiondrio em dois momentos distintos do estudo, no inicio e no fim
da intervencdo educativa. (Anexo 6)

Tal como na observacdo, este tipo de técnica tem vantagens e desvantagens, os pontos
positivos deste instrumento é que permite obter informag¢ao muito mais diversificada como
atitudes, percec¢des e opinides e ha uma maior rapidez da obtencdo dos dados, como pontos
menos positivos é que estes implicam a vontade do aluno na resposta ao menos pelo que
dependem da motiva¢cdo do mesmo para o efetuar.

O questionario inicial que os alunos tiveram de responder tinha como objetivo principal

perceber quais as concec¢Ges dos alunos face a poesia e aos valores civicos. Foi aplicado
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novamente na fase final da investigacdo, de modo a compreender se houve alteracdo das
respostas ou nao.

De acordo com Quivy e Campenhoudt (2003), o questionario consiste em “colocar a
um conjunto de inquiridos, geralmente representativo de uma populagdo, uma série de
perguntas”. Questdes de foro “social, profissional ou familiar, as suas opinides, a sua atitude
em relacdo a opg¢des ou a questdes humanas e sociais, as suas expectativas, ao seu nivel de
conhecimentos ou de consciéncia de um acontecimento ou de um problema, ou ainda sobre
qualquer outro ponto que interesse os investigadores” (p.188)

O questionario elaborado foi alvo de uma primeira aplicacdo para a validacdo do
mesmo com um grupo externo ao estudo. Da versdo final constam perguntas fechadas, as
quais tem uma resposta pré-determinada, e quem responde tenha apenas de escolher a que
mais se adequa a si préprio, mas também perguntas abertas, que permitem a quem responde
explicar por palavras suas, desenvolver a opinido, permitindo assim conhecer melhor a pessoa
gue responde e os seus pontos de vista face a um tema.

Cada questionario tem seis questdes, das quais trés sdo de resposta fechada e trés sao
de resposta aberta.

As questdes de resposta fechada foram as seguintes:

1 - Gostas de ler poesia?

-Sim

-Nao

Se respondeste sim:

Porqué?
-Porque me diverte
-Porque aprendo mais sobre a vida e os valores civicos
- Porque gosto de rimas

-Outro:
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Se respondeste nao:
Porqué?
-Porque me deixa aborrecido
-Porque ndo entendo/aprendo nada
-Porque ndo gosto de rimas
- Outro
2- O que sentes quando |és e analisas textos poéticos na aula de Portugués?
-Alegria
-Aborrecimento
-Entusiasmo
-Desanimo
-Outro
3- Consideras as mensagens presentes nos poemas de facil compreensao?
-Sim
-Nao

-Justifica

As questdes de resposta aberta foram:
4- Quais os temas mais comuns presentas na poesia que leste até hoje?
5- O que sdo para ti, valores civicos?

6- Que valores é que achas que um cidaddo deve ter?

3.4.3- Trabalhos realizados pelos alunos

Por fim, para além da observacdo e dos questionarios foram recolhidos os trabalhos
realizados pelos alunos.

Estes documentos foram fulcrais para a recolha de informacdo, que serd
posteriormente analisada, sobre as concec¢des que os alunos tinham principalmente depois da

leitura de um poema, desta forma desenvolvia-se a producdo escrita e colmatava com os
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interesses doa alunos. Segundo Aires (2015) estes documentos “podem desempenhar fungdes
diversas na investigacdo educativa: apoiar os métodos directos de recolha de informacao,
“validar” e contrastar a informacdo obtida, reconstituir acontecimentos importantes para as
pessoas ou grupos sociais em andlise, gerar hipdteses, etc” (p.42)
Colas (1998), refere-se a estes tipos de documentos como pessoais estes integram
“documentos de vida, narragGes pessoais, biografias escritas, entrevistas narradas,
testemunhos, etc.” (p.280)

Os registos escritos também, sdo uma forma de conhecer mais um aluno de forma
indireta.

A vantagem da recolha destes trabalhos, é que estes completam e complementam a
investigacao, tendo a oportunidade de saber o que o aluno acha sobre o assunto permitindo a

triangulacdo de dados.

3.4.4- Procedimentos de andlise de dados

Sobre os procedimentos de analise de dados, Bogdan & Biklen (1994) afirmam que “o
trabalho com os dados, a sua organizac¢ao, divisdo em unidades manipulaveis, sintese, procura
de padrdes, descoberta dos aspetos importantes e do que deve ser aprendido e a decisdo
sobre o que vai ser transmitido aos outros” (p. 205) sdo um trabalho que se revela arduo para
o investigador. Porém, segundo Yin, a utilizacdo de varias fontes de evidéncia, num estudo de
caso torna-se vantajoso, pois, apresentam uma “classificacdo superior em termos da sua
qgualidade geral”. (p.144).

Como referido anteriormente, no presente estudo foram utilizados trés instrumentos
para a recolha de dados: a observacao; os questionarios e a recolha de documentos realizados
pelos alunos.

No sentido de tornar a andlise de dados objetiva, sistemdtica e aprofundada,
relativamente aos questionarios foram criadas categorias de analise, baseadas em alguns
principios da escala de Likert (1932). A escala de Lickert permite ao investigador descobrir em

gue patamar se encontram, neste caso, os alunos face as questdes colocadas, permitindo
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medir e avaliar o nivel de conhecimento, competéncias e atitudes apresentados pelos alunos,
em relagdo ao texto poético e aos valores civicos.

Este tipo de escalas apresenta uma afirmacdo autodescritiva, logo as questdes nao se
limitam a respostas de sim ou ndo, pelo que permitem ao inquirido sustentar a sua opinido.
3.4.4- Categorias de analise

Nesta seccdo serdao apresentados os niveis de analise e os respetivos indicadores que
permitem interpretar os dados recolhidos com auxilio dos questionarios.

Para a 12 questdo “Gostas de ler poesia?”, serao utilizados dois niveis de andlise,

consoante a resposta dos alunos, sim ou nao.

Tabela 3- Categorias de andlise da 1.2 questdo: gosto de ler poesia

Niveis de analise

1- Respondeu nao

2- Respondeu sim

Posteriormente, os alunos tiveram de responder a pergunta “porqué?”. Nesta questdo
sdao empregues trés niveis de analise.

Se respondeu sim:

Tabela 4- Categorias de andlise 1.2 questdo: gosto de ler poesia: se respondeu sim- quantos motivos

Niveis de analise

1- Apresenta um motivo

2- Apresenta dois motivos

3- Apresenta trés motivos

Tabela 5-Gosto de ler poesia: se respondeu sim: quais os motivos

Se respondeu sim

1- Diversao
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2- Associagdo a vida e aos valores civicos

3- Pelo significante ou palavras usadas (rimas)

4- Apresenta outro motivo

Se respondeu nao:

Tabela 6- Categorias de andlise 1.2 questdo: gosto de ler poesia: se respondeu ndo- quantos motivos

Niveis de analise

1- Apresenta um motivo

2- Apresenta dois motivos

3- Apresenta trés motivos

Tabela 7-Gosto de ler poesia: se respondeu ndo- quais os motivos

Se respondeu nao:

1- Aborrecimento

2- Porque ndo entende

3- Pelo significante ou palavras usadas (rimas)

4- Apresenta outro motivo

Para a 22 questdao “O que sentes quando |és e analisas textos poéticos na aula de

Portugués?”, serdo utilizados sete niveis de analise.

Tabela 8-Categorias de andlise 2.2 questdo: o que sente o aluno face a leitura e andlise de poemas- quantos

sentimentos

Niveis de analise

1- N&o responde
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2- Apresenta um sentimento negativo

3- Apresenta dois sentimentos negativos

4- Apresenta trés sentimentos negativos

5- Apresenta um sentimento positivo

6- Apresenta dois sentimentos positivos

7- Apresenta trés sentimentos positivos.

Tabela 9- O que sente o aluno face a leitura e andlise de poemas- quais os sentimentos

Sentimentos apresentados pelos alunos sobre ler e analisar poemas

1- Alegria

2- Aborrecimento

3- Entusiasmo

4- Desanimo

5- Apresenta outro sentimento

Para a 32 questdo “Consideras as mensagens presentes nos poemas de facil

compreensao?”, serdo utilizados quatro niveis de analise

Tabela 10- Categorias de andlise da 32 questdo: Compreensdo da mensagem do poema

Niveis de analise

1- Responde ndo e nao justifica ou responde algo sem sentido

2- Responde nao e justifica

3- Responde sim e ndo justifica

4- Responde sim e justifica
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Tabela 11- Compreenséo da mensagem do poema: Justificagéo

Justificacao

1- Tem palavras faceis de compreender e que sabe o significado

2- Tem palavras dificeis de compreender e ndo sabe o significado

3- Facilidade em ler e compreender os poemas e rimas

4- Dificuldade em ler e compreender os poemas e as rimas

Para a 42 questao “Quais os temas mais comuns das poesias que leste até agora?”,
serdo utilizados seis niveis de analise.

Tabela 12- Categorias de andlise da 42 questdo: Quantos temas

Niveis de analise

1- Na&o responde ou responde algo sem sentido

2- N3ao sabe

3- Responde um tema

4- Responde dois temas

5- Responde trés temas

6- Responde quatro temas

Nesta questdo, tendo em conta as respostas dadas pelos alunos, os dados foram
agrupados por temas, de forma a ser mais objetiva a sua interpretacao.
Os temas que se encontram na tabela foram criados a posteriori pois representam a

totalidade das respostas dos alunos nos dois questionarios.

Tabela 13- Temas mencionados pelos alunos

Temas apontados pelos alunos

Sentimentos- Amor; Amizade; Alegria; Solidao; Tristeza
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Animais

Pessoas- velhice, raga

Fantasia

Natureza

Efemérides- Natal, Pascoa

Aventura

Valores Civicos- Consumismo, Materialismo, Problemas Sociais (Vicios)

Para a 52 questdo “O que sdo para ti, valores civicos?”, serdo utilizados trés niveis de

analise.

Tabela 14- Categorias de andlise da 52 questdo: O que sdo valores civicos

Niveis de analise

1- Na&o responde, ndo sabe ou responde algo sem sentido

2- Competéncias e Atitudes

3- Conhecimentos

Para a 62 questdo “Que valores é que achas que um cidad3do deve ter?”, serdo aplicados

guatro niveis de analise.

Tabela 15- Categorias de andlise da 62 questdo: Identifica valores

Niveis de analise

1- N&o responde ou responde algo sem sentido

2- Responde que ndo sabe

3- Responde, mas nao identifica valores

4- Responde identificando valores

A préxima tabela apresenta todos os valores mencionados nos dois questiondrios e que

serdo utilizados como categorias.
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Tabela 16- Identificagdo de valores civicos: valores apontados

Valores apontados pelos alunos

Igualdade Literacia

Humildade Tolerancia

Liberdade Gentileza

Lealdade Educacdo

Solidariedade/Bondade Respeito

Responsabilidade Justica

Empatia Amor/ Amizade

As respostas dadas pelos alunos nos dois questionarios (Ql e QF) serdao analisadas
comparativamente de modo a perceber se houve alteracdo de conhecimentos, competéncias
e atitudes relativamente a cidadania. Serdo também analisadas as tarefas desenvolvidas
durante a regéncia e os dados recolhidos através da observacdo e da recolha de documentos.

Por sua vez, para a analise dos dados obtidos através da observagao direta, como se
referiu anteriormente, foi utilizado um guido de observacdo onde a PE foi anotando
informacgdes relevantes organizadas em trés categorias (dificuldades/comentarios/reacdes).

Esses dados foram examinados com recurso a analise de conteudo utilizando
principalmente o método da descrigdo comparativa aula a aula.

O mesmo ocorreu relativamente aos documentos recolhidos. Estes foram sendo
analisados semana a semana no sentido de interpretar informac¢des sobre o assunto em
investigacdao. Por exemplo, compreender que valores estariam refletidos nos documentos
iniciais face aos seguintes. Foi, portanto, elaborada uma andlise discursiva do conteudo dos
textos escritos pelos alunos pelo que a andlise sera essencialmente descritiva e comparativa.

No capitulo seguinte serdo analisados os dados recolhidos através dos procedimentos

e categorias anteriormente mencionados.

59



3.5- Em sintese

Através dos diferentes instrumentos de recolha de dados, nomeadamente, a
observacdo, os dois questionarios, e a recolha de documentos realizados pelos alunos, foi
possivel efetuar uma andlise mais aprofundada com o objetivo de obter informacao pertinente
para responder ao problema de investigacao.

A tabela seguinte apresenta a calendarizagdo com as semanas de implementagao e

respetivas tarefas realizadas e os respetivos instrumentos e técnicas de recolha de dados.

Tabela 17- Calendarizagdo

Semanas de Tarefas realizadas Técnica de recolha de dados
Intervencao:
12 semana: » Implementac¢do dos questionarios iniciais. | » Observagao participante
25/4-29/4 > Tarefa 1: “Menina Feia” > Questionarios iniciais
2022 » Tarefa 2: Contornos da Palavra » Trabalhos dos alunos
» Tarefa 3: “A minha cidade”
22 semana: » Tarefa 4: “Medidas” » Observacdo participante
2/5-6/5 » Tarefa 5: “Hipermercado” » Trabalhos dos alunos
2022 » Tarefa 6: “Quem és tu?”
32 semana: » Tarefa 7: “Computador” » Observacdo participante
9/5-13/4 » Tarefa 8: “Diz 0 avd” » Trabalhos dos alunos
2022
42 semana: » Tarefa 9: “Dia Mundial da Gentileza” - | » Observacdo participante
16/5-20/5 Ficha dos valores » Trabalhos dos alunos
2022 » Implementac¢do dos questiondrios finais » Questiondrios finais

Como ¢é possivel verificar, a recolha de dados obtidos da implementacdo dos
guestionarios, da efetivacdo das tarefas, da observacdo participante, a da recolha dos

trabalhos realizados pelos alunos foi realizada entre abril e maio de 2022.
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Capitulo IV- Apresentag¢ao e Discussao dos Resultados

Neste capitulo serd feita a comparacdo dos dados obtidos através dos diferentes
instrumentos de recolha de dados.

Primeiramente, daremos conta das atarefas efetuadas e posteriormente analisarmos
comparativamente as respostas dos questiondrios (inicial e final), poia, como se disse
anteriormente, antes de iniciar o percurso pela poesia e pelos valores civicos, foi entregue aos
alunos um questionario inicial, que tinha como objetivo verificar quais as conceg¢des dos
mesmos face ao Texto Poético e aos valores civicos.

O questionario era constituido por seis perguntas no total, trés de resposta fechada e
as restantes de resposta aberta.

Posteriormente a entrega dos questionarios iniciais, teve inicio a abordagem ao texto

poético, em que através desta iam sendo trabalhados os varios valores civicos.

4.1- Analise das tarefas

Tarefa 1- “A menina feia” - Poemas da Mentira e da Verdade

Apds o preenchimento dos questionarios iniciais foram entregues aos alunos duas
imagens referentes a duas meninas, a partir das quais os alunos tinham de fazer a respetiva
descricao fisica e psicoldgica com base no seu aspeto fisico.

Podemos verificar nas imagens seguintes as concec¢des dos alunos face as duas

meninas.
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Figura 2- Menina A Figura 1- Menina B

Os alunos definiram a menina da figura 1 como sendo idosa, gorda, mentirosa,
antipatica, triste, que ndo tinha amigos e fizeram, inclusive, a analogia entre esta imagem e
uma bruxa devido ao nariz pontiagudo. Ja na figura 2, para os alunos, a menina era magra de
olhos brilhantes, o que para estes tinham os valores de ser simpatica, alegre e educada.

Posteriormente, ao exercicio de pré-leitura, leu-se o poema e fez-se a sua analise. Apds
a leitura, os alunos rapidamente disseram que afinal a menina, apesar de ser feia, era simpatica
e amiga. Foi-lhes questionado qual o tema do poema, ao qual responderam “julgar as pessoas
sem as conhecer”.

Por fim, como atividade de p6s leitura foi proposta a producdo escrita de um poema,
em que os alunos tinham de fazer a descrigao fisica e psicolégica de um dos colegas. Contudo
nao podiam dizer quem era. Cabia aos restantes colegas adivinhar sobre quem poderia ser o
poema, de maneira que estes entendessem mais facilmente foi dado um exemplo sobre o meu

par pedagdgico.

Figura 3- Poema realizado sobre um colega
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Tarefa 2- Contornos da Palavra: Conhecer o passado, preparar o futuro- Dar voz ao Tempo

Em parceria com a Biblioteca Municipal, vdrias escolas do concelho trabalharam nesta
iniciativa que tem como objetivos principais: “refletir sobre a leitura e a escrita no contexto da
literatura infanto-juvenil, interpretar a leitura infanto-juvenil e o seu publico-alvo,
compreender o imagindrio da literatura escrita e da ilustracdo na educacdo para os valores,
contribuir para formar novos leitores da escrita e da ilustracao e formar para a cidadania”
(retirado do site da Biblioteca Municipal).

Foi possivel escolher qual a obra que gostariamos de trabalhar com as turma: “O
Principio” de Paula Carballeira Cabana. Este livro retrata um tema muito atual nos dias de hoje,
a guerra, contudo mostra sempre um aspeto positivo apesar da situacdo vivida:

“Uma vez houve uma guerra.

Quando a guerra acabou, ficamos sem casa.
- Ndo importa- disse a mae- Temos um carro.
Passamos a viver no carro.

Desde entdo, viver era viajar...” (excerto)

A atividade decorreu na biblioteca da escola, e contamos com a presenca de trés
turmas: do quinto, sexto e sétimo ano de escolaridade. De maneira a iniciar a sessao houve
uma breve explicacdo da atividade e seguiu-se a visualizacdo de um video elaborado pela
turma do mestrado- Este abordava as varias guerras que ja aconteceram, e as que estao a
decorrer, com imagens e frase sobre a tematica.

Apds a visualizacdo foi pedido para que tanto alunos, como professores, como
auxiliares dissessem palavras relacionadas com a temdtica. Surgiram palavras como:
sofrimento, dor, tristeza, entre outras.

Seguidamente, foi visualizado o video da musica Grdndola Vila Morena de Zeca Afonso,
passando-se para o momento de leitura da obra O Principio de Paula Carballeira, pediu-se para

ser dita a palavra “paz” com uma entoacado vinda do coracgao.
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Para concluir a atividade foi também solicitado aos alunos, professores e auxiliares para
escreverem uma palavra ou frase nas cartolinas, sobre o que tinham visto e ouvido durante a
sessao.

De volta a sala de aula foi feito um didlogo com a turma questionando o que sentiram
em relagao ao video e a histdria. Muitos alunos ficaram emocionados em relagao ao video,
maioritariamente, afirmando que se sentiram estranhos, tristes, ou que tiveram vontade de
chorar. Relativamente ao livro, os alunos disseram que apesar de ser um livro triste que aborda
a guerra, 0s personagens tentavam sempre ver o lado positivo de ndo terem casa ou roupas.
Estes também afirmaram que havia muitos meninos que ndo podiam ter o mesmo que eles

tinham debatendo o ser fulcral dar valor ao que nos rodeia.

Figura 4- Professores a escreverem palavras relativas a atividade
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Figura 5- Alunos a escreverem palavras relativas a atividade

Figura 6-Vdrias cartolinas escritas por docentes e alunos
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Figura 7-Exemplo de uma frase: “0O ser humano ndo reflete no que faz e acaba por estragar as coisas
que demoraram anos a conquistar”

Tarefa 3- “A minha cidade”- A Cavalo no Tempo

De forma a iniciar a aula, foi pedido aos alunos para fecharem os olhos e ouvirem dois
audios: um referente ao som da cidade e outro do campo. Apds a audicdo foi questionado
sobre qual dos sons gostaram mais.

A maioria dos alunos a excecdo de um teve como preferéncia o som do campo, quando
questionado o porqué de o terem escolhido face ao som da cidade, a resposta obtida foi
“porque é calmo”, “ndo ha tanto barulho”, “as pessoas estdo mais ocupadas” e quando
questionado o porqué de o aluno ter escolhido o som da cidade respondeu “porque eu gosto
do movimento”.

Tendo em consideracao as respostas dadas pelos alunos foi lido o poema “A minha
cidade”, texto que relembra a soliddo das pessoas que se encontram a viver na cidade, num
lugar em que a floresta é de cimento, o sol é um candeeiro, onde as pessoas se esquecem de
amar e apenas sonham com as notas a sair dos bancos. Quando questionado qual poderia ser

o tema que o poema abordava, surgiu maioritariamente a resposta infelicidade, houve
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,portanto, a necessidade de orientar os alunos para reflexdao sobre o motivo das pessoas
estarem tristes e rapidamente chegaram a conclusdo que as pessoas estavam infelizes pois
estavam sozinhas numa cidade.

Por fim, foi solicitado aoa alunos para que escrevessem os prds e os contras de viver
nos dois sitios. Os alunos na sua maioria escrever que um “contra” de viver na cidade era a
soliddo. Ora, partindo desta ideia foi necessario refletir sobre os sentidos de solidao. Os alunos
conseguiram compreender que a soliddo na cidade ndo é literal, ou seja, ndo estamos sés pois
estamos rodeados de pessoas , mas, por vezes, cada uma esta precupada com a sua prépria
vida, ndo prestando atencgao e cuidado aos outros.

Ora, este foi um novo momento para trabalhar o campo das inferéncias e para
trabalhar o sentido literal e figurado que na tarefa seguinte surgiria de modo mais

aprofundado.

Tarefa 4- “Medidas”- A Cavalo no Tempo

Esta tarefa teve, assim, como intuito de refletir sobre o sentido real/prdprio e o sentido
figurado na literatura, concretamente na poesia.

Antes de passarem a leitura do poema, mote da aula, comecamos por praticar a
compreesao de interditos poéticos e a realizacao de inferéncias. As seguintes expressdes

foram expostas e analisadas em grande grupo:

- lavagem ao cérebro
- levantar a voz

- cabeca nas nuvens
- coragdo de ouro

- horas de ponta

-falar caro
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Com este exercicio os alunos compreenderam que, por exemplo, a expressdo “coracao
de ouro” poderia querer dizer, no sentido real, ter um coragdo feito de ouro, no sentido
figurado, ter um bom coracao.

Posteriormente, foram debatidos os possiveis sentidos (reais e figurados) do poema
“Medidas” de Luisa Ducla Soares:

Que metro mede

uma grande alegra?

Em que pogo cabe

um profundo desgosto?

Como saber a temperatura

de um amor ardente?

A que altura

voa o pensamento?

Tarefa 5 e 6- “Hipermercado”; “Quem és tu?”- A Cavalo no Tempo

Estas duas tarefas foram trabalhadas na mesma semana, pois os dois poemas lidos,
com tematicas proximas ao consumismo e ao materialismo, interligam-se e complementavam-
se.

Para o poema “Hipermercado”, foram apresentadas, como exercicio de motivacao,
uma série de imagens as quais os alunos teriam de dar um preco. Foram visualizadas imagens
como um livro, um gelado, uns sapatos, um brinquedo, uma mota vermelha, uma televisao,
um computador, um cavalo e um telomével. Quando questionados sobre qual destes objetos

guereriam ter e respetivo preco, a grande maioria respondeu desejar o computador e o
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telemdével, e foram referindo outros objetos que gostariam de ter, como por exemplo um
carro.

Apos as respostas e os precos dados pelos alunos, fez-se a leitura e andlise do poema,
os alunos concluiram que muita coisa pode ser comprada no hipermercado, contudo pessoas,
cujo valor é imensuravel, ndo podem ser compradas.

Questionou-se a turma sobre como é que podiamos ter amigos, das varias respostas
dadas, as mais ouvidas foram: ajudando, ndo tratando mal, ndo mentindo, brincando com eles
e partilhando o que temos. Foi, entdo debatido o conteddo do poema, o consumismo,
comprar coisas a mais ou o que nao precisamos, concluindo que se devia dar mais valor as
pessoas do que aos bens materiais.

A restante parte da aula foi dedicada ao ensino da Formacgdo de Palavras através da
palavra “Hipermercado”.

Para dar inicio a aula, antes da leitura do poema “Quem és tu?”, foi questionado o que
tinha sido abordado na aula anterior, ao que os alunos responderam “o consumismo”. Como

atividade de pré-leitura os alunos analisaram uma banda desenhada.

Figura 8-Banda desenhada sobre o consumismo e o materialismo

Chegou, um carrinho de Chegou, a roupa do heréi Chegou, a bola do heroéi.
controlo remoto superforte

Pai, podes Pai, podes

comprar? comprar?
& R
-
7
2%
Chegou, o escudo do cavaleiro Chegaram, os ténis que te Chegou, a bicicleta voadora
deixam super veloz
Pai, podes Pai, podes FILHO, VOU
comprar? comprar? ] || DESLIGAR A TV!
" b
~
-~
\\ Z
PAVA

Os alunos partilharam as suas opinides face a banda desenhada, dizendo:

“0 pai ndo sabe dizer que ndo ao filho” (Aluno 1)
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“0 filho quer sempre mais” (Aluno 2)

“0 filho ndo agradece as coisas que o pai lhe oferece” (Aluno 3)

Seguidamente, foi lido o poema “Quem és tu?”. De maneira a criar uma ligagdo entre
este poema e o poema “Hipermercado” questionou-se que caracteristicas é que as criangas
tinham em comum e quais é que as distinguiam. Como semelhanca os alunos responderam,
rapidamente, que ambas ndo tinham amigos, dizendo que no poema “Hipermercado” a
crianga queria um amigo e ndo o podia comprar e no poema “Quem és tu?” a crianga ja tinha
tudo o que era material, mas ndo falou de amigos. Ora, em ambos os poemas as pessoas davam
mais valor os bens-materiais e ndo as pessoas e foram varios os comentdrios que
demonstraram uma capacidade mais abrangente de leitura do sugnificado dos textos, por
exemplo, um aluno mencionou “deviamos valorizar mais as pessoas, porque sem elas ndo
temos aquilo que queremos” (aluno 4).

Desta forma, foi solicitado aos alunos que escreveressem uma quadra sobre um valor

que para eles tivesse mais importancia.

A titulo exemplificativo veja-se o seguinte exemplo:

Figura 9-Poema sobre o valor do "amor”

Tarefa 7- “O computador”- A Cavalo no Tempo
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Como atividade de pré-leitura, foi solicitada a andlise de bandas desenhadas e foi
pedido aos alunos para darem a sua opinido sobre a mesma.

Apresentamos, de seguida, uma dessas opinides:

Figura 10-opinido de um aluno sobre a BD

Como podemos verificar este primeiro aluno afirma que ndo se deve copiar para fazer
um trabalho, mas sim fazer autonomamente, esforcacando-se. Isto podera indicar como valor
um sentido de responsabilidade, de respeito para com o outro e a capacidade de aplicar esses

valores em situag¢des concretas do dia- a- dia.
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Figura 11-Opinido de um aluno sobre a imagem

J4 este aluno verifica que para os pais conseguirem comunicar com filho tém de o fazer através
do telemédvel, ndo passando tempo juntos. Ora, poderad ler-se nesta preocupacdo a
importancia do tempo com as pessoas face aos bens materiais

Posteriormente, foi lido e analisado o poema “O Computador”

A menina Leonor
so quer o computador,
O boneco e a boneca
eram uma grande secal

Deitou fora a bicicleta,
cansa muito ser atleta.
N3ao sai para qualquer lado,
nem para comprar gelado.

Anda da mesa para a cama,
so se veste de pijama.
Vé-se ao espelho de manha
a olhar para o ecra.
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Ja se esqueceu de falar.
S6 sabe comunicar
com os dedos no teclado.
Tem agora um namorado
A menina Leonor
chamado computador.

E fiel, inteligente
nao refila, nunca mente.
E quando ela se fartar,
pimba, basta desligar.

Luisa Ducla (2015, p.22)

Os alunos refletiram, através deste texto sobre vicios e dependéncia das tecnologias,
visto que a menina do poema fazia praticamente tudo com o computador, desvalorizando os
amigos e a sua familia. De novo, professora e alunos efetuaram um brainstorming sobre os
valores aqui presentes.

Tendo em conta que a menina Leonor sé se importava com o computador, foi solicitada
aos aluno a produc¢do escrita de uma quadra conjunta, que abordava o que a menina podia
fazer quando subtituiu o computador pelo que realmente importa.

Encontra-se a seguir, um exemplo de um poema realizado por um aluno, que realca a
importancia de passear e brincar com os amigos.

A turma com a ideia de fazer mais rimas, pediu para escrever mais uma quadra em
casa.

Figura 12-poema sobre a vida da Leonor realizado por um aluno
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Tarefa 8- “Diz 0 avd” - A Cavalo no Tempo

Para iniciar a aula, os alunos visualizaram um video “O meu av6” de Tony Costa, e estes
tiveram de comentar, dizendo como se sentia o neto no inicio do video e no fim, e o que fez
com o avo durante as férias (https://www.youtube.com/watch?v=cb7E_312E3s)

“O neto no inicio ndo queria ir para a casa do av0, porque era aborrecido e ndo tinha
internet” (Aluno 1)

“O neto fez muita coisa divertida com o avd, foram a uma feira de divertimentos,
passearam de mota” (Aluno 2)

Ap0ds os alunos responderem as questdes relacionadas com o video, foi lido o poema “Diz o

AL

avo” e posteriormente analisado chamando a atencdo para a valorizacdo e reconhecimento
das pessoas, neste caso, dos mais velhos.

Foi questionado aos alunos o que é que a frase “Quando morre um idoso, arde uma
biblioteca” poderia querer dizer, tendo surgido varias respostas como:

“Os idosos contam histdrias” (aluno 1)

“Os idosos tém muito conhecimento” (aluno 2)

Ora, estes discursos veiculam a ideia dos idosos como alguém que conta muitas
histdrias, principalmente, das suas vivéncias comparando-se a uma biblioteca que também
tem muitos livros bem como que quando um idoso morre, ja ndo conta mais histdrias, logo,
arde uma biblioteca, pois ndo temos mais acesso as suas historias.

Quando pedido aos alunos para comentarem o que o poema lhes transmitiu surgiram

frases como:
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“O amor representa tudo” (aluno 1)
“Deve dar-se sempre atenc¢do aos mais velhos” (aluno 2)
Podemos afirmar que os alunos através do poema, compreenderam que é essencial

valorizar as pessoas, neste caso, os idosos, que precisam de ser valorizados como fonte de

conhecimento e cultura.
De forma a terminar a aula, e como momento de pds-leitura, foi proposta aos alunos a
elaboracdo de um poema para alguém especial. A questdo mais levantada por parte dos alunos

era se podiam escrever para pessoas que ja ndo se encontravam presentes na vida delas,

nomeadamente, o avb ou a avo.
Aqui fica um exemplo dessa expressao escrita:

Figura 19-Poema realizado por um aluno para alguém especial

Tarefa 9- Dia Mundial da Gentileza.

Nesta aula foi visualizado o video do Dia mundial da Gentileza
(https://www.youtube.com/watch?v=A6PWu3EH7Xw).

Posteriormente foi levantada a seguinte questdo: como é que era o senhor no inicio do
video, o que aconteceu, e como é que ele era apds o incidente.

Os alunos disseram, logo apds a visualizagao do video, que o senhor no inicio nao se

importava com as pessoas, ndo ajudava, andava sempre de roupa escura, com as maos nos
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bolsos e inclinado para a frente, e, depois do incidente, o senhor mudou, comecou a ajudar e
a preocupar-se com as pessoas, tinha uma postura correta e andava com roupa colorida.

Por fim, questionou-se o que aconteceu mesmo no fim do video, os alunos
responderam rapidamente dizendo que o senhor viu alguém muito semelhante a ele no
passado. Quando questionados sobre o que ele fez em relacdo a esse senhor, os alunos
responderam que ele fingiu estar cego. O porqué de o senhor ter fingido estar cego foi
igualmente debatido e os alunos responderam que o senhor que estava na passadeira podia
mudar de postura como aconteceu anteriormente.

ApOs esta atividade fez-se uma dinamica em que foi fornecida aos alunos uma ficha
com os conceitos de determinados valores, e estes tinham de associar o conceito ao valor,
nomeadamente respeito; amor; amizade; tolerancia; solidariedade; generosidade;
honestidade, entre outros.

Em suma, a realizagdo destas tarefas permitiu aos alunos o aumento dos seus
conhecimentos, competéncias e o desenvolvimento de atitudes mais civicas.

Verificamos que, inicialmente, quando eram confrontados com certas posturas por
parte das personagens, dos videos, das bandas-desenhadas ou dos poemas, ndo tinham
consciéncia se as atitudes eram corretas ou ndo. Os alunos apresentavam dificuldade me
compreender o valor subjacente do poema, nomeadamente a critica feita a sociedade,
impedindo-os de explorarem, de dar a sua opinido e de perceberem que valores velados

poderiam estar ali.

4.2- Analise dos Questionarios

Relativamente a andlise dos dados advindos do questionario é importante relembrar
gue estes resultam da aplicacdo de dois questionarios, a priori e a posteriori das tarefas.

Aqui serd efetuada uma andlise comparativa de modo a compreender eventuais
alteracdes de conhecimentos, competéncias e atitudes relativamente a tematica em estudo:

a Cidadania e a Poesia.
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A primeira questao referia-se ao gosto dos alunos pela poesia, na qual estes teriam de

responder a uma questdo de ‘sim’ ou ‘nao’, e, consoante a sua resposta, os alunos tinham de

escolher uma ou mais opgdes para justificar a sua escolha. A tabela seguinte apresenta as

respostas dadas pelos alunos:

Tabela 18- Dados relativos ao gosto pela poesia

Questionario Inicial

Questionario Final

Niveis de analise f % f %

1- Respondeu nao 3 15% 4 20%

2- Respondeu sim 17 85% 16 80%
Total 20 100% 20 100%

Relativamente a questdo do gosto pela poesia, podemos observar através dos dados

recolhidos que tanto no inicio como no final sdo poucos os alunos que respondem ndo gostar

de ler poesia, 3 alunos (Ql) e 4 alunos (QF). Em consequéncia, aqueles que responderam gostar

sdo praticamente os mesmos no Ql e no QF (17 e 16). Assim, a primeira vista, relativamente a

esta primeira questdo parece que as tarefas ndo terdo tido grande impacto no gosto pela

leitura especifica deste género literario. Podemos, sim, concluir que a grande maioria dos

alunos ja gostava de ler poesia e no final esse gosto manteve-se pois dos 20 alunos, 17, que

representa 85% da turma, responderam “Sim”, no Ql, e 16,80%, deram a mesma resposta no

QF.

No sentido de compreender mais profundamente a resposta ‘sim’ procuramos os

fundamentos dessa concordancia em gostar de ler poesia. A tabela 18 mostra o numero de

motivos apresentados pelos alunos:
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Tabela 19-justificagdo do gosto por ler poesia

Questionario Inicial Questionario Final
Niveis de analise f % f q
1- Apresenta um motivo 12 71% 9 56%
2- Apresenta dois motivos 4 24% 6 38%
3- Apresenta trés motivos 1 5% 1 6%
Total 17 100% 16 100%

Verificamos que dos dezassete alunos no Q.1, 12(71%) apresentaram apenas 1 motivo
para gostar de ler, 4 alunos (24%) apresentam dois motivos e apenas 1 (5%) apresentou 3
motivos. No Q.F verificamos que dos 16 alunos, 9, 56%, apresentou um motivo, e 6 alunos,
38%, apresentou dois.

Ora, apesar de o numero de alunos a responder sim no Ql e no QF ser sensivelmente
igual inicialmente eram 17 alunos a responder “sim” e no final eram 16, verificamos que houve
um aumento de alunos que apresentam dois motivos para gostar de ler no questionario final,
face ao questionario inicial, diminuindo a percentagem de alunos que apresentou inicialmente
apenas um motivo.

Analisando os motivos em profundidade, categorizamos os mesmos de modo a
podermos tecer uma andlise do que leva estes alunos a gostarem de ler. A tabela 20 exibe

esses dados:

Tabela 20- Justificagdo do gosto por ler poesia: Motivos
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Questionario Inicial Questionario Final
Se respondeu sim: f % f %
Diversdo 8 35% 6 25%
Associac¢do a vida e aos valores 1 4% 6 25%
civicos
Pelo significante ou palavras usadas 13 57% 12 50%
(rimas)
Apresenta outro motivo 1 4% L _
Total 23 100% 24 100%

N3o estranhe o leitor que na tabela 20 o nimero de frequéncia ndo seja 17, pois os
alunos podiam escolher mais do que uma opg¢ao.

E possivel verificar que os principais motivos apresentados para gostar de ler poesia se
prendem em primeiro lugar com as rimas e o valor do significante (57%- Ql, 50%QF%) e em
segundo lugar o prazer que ler poesia proporciona (35% - Ql, 25% QF%).

Um aluno, no Q.l apresentou outro motivo, “Aprendo um novo poema” (Aluno 1)
indicando apreciar informagao e conhecimento novo.

Um outro motivo que aparece em crescendo apds a aplicacdo das tarefas tem a ver
com a “Associacdo a vida e aos valores civicos”, passando de 1 aluno, 4%- Ql, para 6 alunos,
25%- QF. Este dado mostrara que os alunos no QF ja estardo mais alerta para os valores civicos
e para a formacdo cidada que a poesia veicula. Assim, este dado podera indicar um
alargamento do conhecimento do aluno nesta area tematica.

Analisamos ainda, em profundidade, a resposta negativa a primeira pergunta. Veja-se

de seguida as respostas obtidas:
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Tabela 21- Justificagdo de ndo gostar de poesia

Apurou-se que dos trés alunos no Q.l, 2, ou seja, 67% apresentou apenas 1 motivo e

Questionario Inicial Questionario Final
Niveis de analise f % f %
1- Apresenta um motivo
2 67% 4 100%
2- Apresenta dois motivos
1 33% _ —
3- Apresenta trés motivos
Total 3 100% 4 100%

apenas 1 aluno, 33%, apresenta dois motivos. No Q.F verificou-se que os 4 alunos, 100%,

apresentou um motivo.

Embora o nimero de alunos a responder “ndao” no QI e no QF ser sensivelmente igual

no inicio, eram 3 alunos a responder “ndo” e no final eram 4, verificamos que todos alunos

apresentam agora, apenas um motivo no questionario final. S no Ql é que ha um aluno (33%)

a apresentar dois motivos, no QF ja ndo essa escolha.

Analisamos os motivos do porqué de ndao gostarem de ler poesia, categorizou-se os

mesmos de modo a podermos fazer uma andlise do que leva estes alunos a ndo gostarem de

ler. A tabela 22 mostra esses dados:

Tabela 22- Justificagéo de ndo gostar de ler poesia: Motivos

Questionario Inicial

Questionario Final

Se respondeu nao:

%

%

Aborrecimento

75%

75%
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N3do entende ou aprende

nada 1 25%

Pelo significante ou palavras

usadas (rimas)

Apresenta outro motivo
1 25%

Total 4 100% 4 100%

Como podemos verificar, o niumero de alunos que respondem “aborrecimento”
mantém-se o mesmo, no Ql e no QF, 3, que representa 75%.

Relativamente ao motivo “ndo entende ou aprende nada”, no Ql havia um aluno, 25%,
a escolher essa opc¢do, e no QF ja ndo foi uma opgao escolhida.

Contudo, podemos verificar que ha um aluno que apresenta “outro motivo” no QF,
face ao Q|, a justificacdo do aluno, para ndo gostar de ler poesia é “Nao gosto de ler, mas sim
de fazer” (Aluno 1).

Ora, poderemos concluir que o principal motivo para nao gostarem de ler prende-se
pela falta de motivacao ou identificacdo com o tema o que lhes provocard aborrecimento. Este
dado corrobora a ideia de Viana et al. (2010, p. 5) de que “a motivacdo para ler é uma variavel
importantissima. Se a motiva¢ao para ler um determinado texto pré-existe a leitura, ela ditara
uma maior ateng¢ao e um maior envolvimento do leitor.”

A segunda questdo do questionario era referente aos sentimentos dos alunos face a
leitura e a andlise de poemas na aula de portugués. Os alunos podiam responder até trés

sentimentos ou negativos ou positivos.

Tabela 23- O que sente o aluno quando I€ e analisa poemas

Questionario Inicial Questionario Final
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Niveis de analise f % f %

1- N3oresponde

2- Apresenta um
sentimento 4 20% 5 25%
negativo

3- Apresenta dois
sentimentos _ _ _ —
negativos

4- Apresenta trés
sentimentos _ _ _ _
negativos

5- Apresenta um
sentimento 11 55% 9 45%
positivo

6- Apresenta dois
sentimentos 4 20% 3 15%
positivos

7- Apresenta trés
sentimentos 1 5% 3 15%
positivos

Total 20 100% 20 100%

guando leem e analisam textos poéticos.

A tabela 23 mostra quantos sentimentos positivos ou negativos, os alunos apresentam

Podemos verificar que dos 20 alunos, 4 (20%) no Ql e 5 (25%) no QF, apresentam um

sentimento negativo. Mais nenhum aluno respondeu mais de um sentimento negativo.
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Ja nos alunos que apresentam um sentimento positivo, este passou de 11, ou seja, 55%

no Ql, para 9 (45%) no QF, verificando-se, pois, uma diminui¢dao de 10% na escolha de apenas

um sentimento positivo. O mesmo se verifica face aos alunos que apresentaram dois

sentimentos positivos, passando de 4 alunos (20%), para 3 (15%).

No entanto, é possivel concluir que destes trés alunos, um apresentou, um sentimento

negativo e os outros dois alunos passaram a apresentar trés sentimentos positivos (15%) no

QF, face ao Ql que tinha apenas um aluno (5%).

De forma a perceber melhor quais os sentimentos apresentados pelos alunos,

categorizou-se os mesmos, a tabela 24 apresenta esses mesmos dados.

Tabela 24- Sentimentos apresentados pelos alunos face a ler e analisar poemas

Questionario Inicial

Questionario Final

Sentimentos

f % f %
apresentados:
Alegria
8 30,77% 9 33%
Aborrecimento
3 11,54% 5 19%
Entusiasmo
11 42,31% 10 37%
Desanimo
1 3,85% _ _
Apresenta outro
3 11,54% 3 11%
sentimento
Total 26 100% 27 100%

84



Podemos verificar que dos dois sentimentos positivos, o mais apontado em ambos os

questionarios é o “entusiasmo” 11 alunos (42,31%) no Ql e 10 (37%) no QF, seguindo-se do

sentimento “alegria” com 8 alunos (30,77%) no Ql e 9 (33%) no QF.

Relativamente aos sentimentos negativos, o mais apontado pelos alunos é

“aborrecimento”, dado coincidente com os dados advindos da questao anterior. Apesar de

podemos verificar que do Ql para o QF houve um aumento de 11,54% para 19% dos alunos a

escolher essa opcdo, podemos concluir que as tarefas realizadas ndo tiveram impacto sempre

positivo nos alunos.

Apenas um aluno (3,85) no questiondrio inicial apontou desanimo como sentimento, o

gue nao se verifica no QF.

Em ambos os questiondrios, 3 alunos, (11,54%- Ql; 11%-QF) apresentaram outro

sentimento: 2 alunos apresentam nos dois questiondrios, o sentimento de “Divertimento”.

No Ql os restantes alunos responderam:
“Aprendo mais” (Aluno 1 Ql)
“Curiosidade” (Aluno 2 Ql)

No QF os alunos responderam:

“Amor” (Aluno 1)

“Aprendo mais rimas e aprendo a fazer” (Aluno 2)

Porém, se fizermos uma analise sumativa desses sentimentos chegamos a seguinte informacao

Tabela 25- Andlise sumativa dos sentimentos

Questionario Inicial

Questionario Final

Sentimentos
f %
apresentados:

%

Alegria/ Entusiasmo

8+11 73,08%

9+10

70%
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Aborrecimento/
Desanimo
3+1 15,38 % 5 19%
Apresenta outro
3 11,54% 3 11%
sentimento
Total 26 100% 27 100%

Aqui, agregando as varias categorias fica evidente que estes dados sdo complementares a

questdo anterior e corroboram os motivos para gostar e ndo gostar de ler poesia: a alegria que

provoca versus o aborrecimento.

A terceira questdo refere-se ao grau de facilidade/dificuldade apresentada pelo aluno,

na compreensdo da mensagem no poema. Estes teriam de se posicionar respondendo a uma

pergunta de sim ou ndo e justificar a sua escolha.

Tabela 26- Compreenséo da mensagem dos poemas

Questionario Inicial

Questionario Final

Niveis de analise f % f %
1- Responde ndo e
ndo justifica ou
_ _ 1 5%
responde algo
sem sentido
2- Responde ndoe
9 45% 7 35%

justifica

3- Responde sime

ndo justifica
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4- Responde sim e
11 55% 12 60%
justifica
Total 20 100% 20 100%

A terceira questdo tinha como objetivo saber se os alunos tinham facilidade na
compreensao da mensagem transmitida no poema e justificarem. Como é possivel verificar
dos 20 apenas um aluno, 5% no QF, respondeu algo sem sentido, pois invés de escolher sim
ou ndo e justificar, o aluno escolheu as duas opc¢des e justificou, logo ndo foi possivel contar
com a sua resposta.

E possivel perceber que todos os alunos justificam a sua opgdo, e que em ambos os
questionarios é maior o niumero de alunos que responde sim do que nao, ndo havendo grande
disparidade na resposta, no Ql 11, 55%, responderam “sim” e no QF 12 alunos, 60%,
responderam o mesmo.

Relativamente a resposta “ndo”, houve uma diminuigdo de 10%, passando de 9 alunos,

45%, para 7, 35%.

A tabela 26 vai permitir perceber e analisar quais as justificacdes dadas pelos alunos.

Tabela 27- Compreensédio da mensagem do poema: Justifica¢do

Questionario Inicial Questionario Final
Justificagcdes dadas pelos
f % f %
alunos:
Resposta invalida
_ _ 1 5%
Tem palavras facies e
4 20% 1 5%
sabem o significado
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Tem palavras dificeis e ndo
3 15% 5 25%
sabem o significado

Facilidade em ler e
compreender 0s poemas e 7 35% 11 55%

rimas

Dificuldade em ler e
compreender 0s poemas e 6 30% 2 10%

as rimas

Total 20 100% 20 100%

Como dito anteriormente, houve uma resposta invalida no QF, que representa 5%.
Podemos apurar que a justificacdo mais dada pelos alunos tanto no Ql como no QF, refere-se
a sua facilidade em ler e a compreender o poemas e rimas, e houve uma evolucdo de alunos
gue no fim deram essa justificacdo passando de 7 para 11 (35%- Ql; 55%- QF).

Eis exemplos de justificacdes dadas pelos alunos nos questionarios:

“Porque ler rimas é facil” (Aluno 1)

“Porque é facil perceber o poema” (Aluno 2)

“Percebo porgue sdo adequados a minha idade” (Aluno 3)

“Porque depois de ler vdrias vezes compreendo melhor o poema” (Aluno 4)

“Através das perguntas da professora, eu compreendo a mensagem.” (Aluno 5)

A segunda justificacdo no Ql mais apresentada pelos alunos é a dificuldade em ler e em
compreender os poemas e rimas, contudo no QF houve uma diminuigdao de 20% dos alunos
gue apresentaram essa justificacdo, passando de 6 alunos, 30%, para 2, 10%.

Eis exemplos de justificacdes dadas pelos alunos nos questionarios:

“Porgue nos poemas nao percebo muitas coisas que acontecem” (Aluno 1)

“Porque os poemas tém rimas que eu ndo percebo” (Aluno 2)

“Tenho dificuldades no portugués” (Aluno 3)

“Porque ndo sdo de facil compreensao” (Aluno 4)
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“Porque é dificil de entender” (Aluno 5)

A par da motivacao fica também evidente que a dificuldade de compreensao é outro
entrave ao gosto por ler poesia. Este dado vai ao encontro da ideia de Viana (2002, p. 5)
quando refere que “em qualquer forma de leitura, a centralidade estd no leitor e na sua
capacidade de decifrar e aprender o significado do que se |€”. Ora, se o leitor ndo possuir uma
proficua competéncia leitora ndo ird ser capaz de compreender o texto e de criar o gosto pela
leitura.

Relativamente a justificacdo “Tem palavras faceis e sabem o significado”, 4 alunos
(20%) apresentaram essa justificagdo no Ql, e apenas 1 (5%) no QF.

Alguns exemplos de respostas dos alunos nos questionarios:

“Porque costuma ter palavras faceis para ler e compreender e também porque ha
palavras que ja conheco” (Aluno 1)

“Porque tem palavras que eu ja sei o significado” (Aluno 2)

“Porque as palavras sdo faceis e que juntas tém significado” (Aluno 3)

“Porque as palavras sdo claras e faceis de compreender” (Aluno 4)

“Porque as palavras nao sao muito elaboradas, como no texto narrativo” (Aluno 5)

Por fim, no Ql, 3 alunos (15%) responderam que tinha palavras dificeis e que ndo sabem
o significa, ja no QF, esse numero aumentou passando para 5 alunos, 25%. A maioria das
respostas dadas pelos alunos foi “Tem palavras dificeis e eu ndo sei o significado”

Ainda assim, podemos concluir através do questionario final que mais de metade dos

alunos da turma tém facilidade em ler e compreender os poemas e rimas.

A quarta questdo tem como objetivo saber quais os principais temas presentes nos

poemas lidos até entdo.

Tabela 28- Quantos temas foram apresentados pelos alunos

Questionario Inicial Questionario Final

Niveis de analise f % f %
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1- N&o responde ou
responde algo sem 7 35% 3 15%

sentido

2- Nao sabe

3- Responde um tema

6 30% 4 20%
4- Responde dois temas
5 25% 2 10%
5- Responde trés temas
1 5% 6 30%
6- Responde quatro
1 5% 5 25%
temas
Total 20 100% 20 100%

Relativamente a questdo dos temas mais lidos pelos alunos, dos 20 podemos verificar
gue a maioria dos alunos, mais concretamente, 7 (35%) ndo responde ou diz algo sem sentido
no Ql, este nimero diminui no QF, sendo agora, apenas trés alunos (15%).Este dado mostra
uma maior capacidade de reflexdo tematica.

A outra grande parte dos alunos, no Ql 6 (30%), respondem apenas um tema, ja no QF
sdo menos alunos que apenas mencionam um, passando para quatro (20%).

Ainda no questionario inicial, 25% dos alunos, 5, referem dois temas, diminuindo este
numero também decresceu no fim do estudo, respondendo apenas 2 alunos (10%).

S6 um aluno (5%) no Ql, apresentou trés temas, ao contrario das anteriores, este
numero aumentou 25%, sendo agora 6 alunos (30%), a referir 3 temas.

O mesmo acontece na ultima categoria, no Ql, apenas um aluno (5%), mencionou
quatro temas, contudo no QF, ja eram 5 alunos (25%), houve, portanto, um aumento de 20%

dos alunos que conseguiram referir 4 temas.
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Podemos concluir que, no fim do estudo, o conhecimento dos alunos em relacdo a

temas abordados na poesia, aumentou consideravelmente.

A maioria da turma no inicio do estudo encontrava-se no nivel 1, ou ndo respondiam,

ou respondiam algo sem sentido, ja no final, a maioria dos alunos encontravam-se no nivel 5,

podemos, desta forma, afirmar que as tarefas realizadas tiveram um impacto no saber dos

alunos e na capacidade de se posicionar sobre eles

A tabela 28 permitem-nos perceber quais os temas mais referidos no questionario

inicial e final.

Tabela 29- Temas apontados pelos alunos nos questiondrios

Temas apontados pelos

Temas apontados

alunos no Questionario f % pelos alunos no .
Inicial Questionario Final f &
Animais 3 16,67% Animais . .
Pessoas 2 11,11% Pessoas 29 55,77%
Sentimentos 5 27,78% Sentimentos 10 19,23%
Fantasia 2 11,11% Fantasia . .
Efemérides 1 5,56% Efemérides _ _
Natureza 3 16,67% Natureza 2 3,85%
Aventura 2 11,11% Aventura _ _
- . . Valores Civicos 11 21,15%
Total 18 100% | Total 52 100%

No questiondrio inicial podemos apurar que ha sete tematicas referidas pelos alunos,

a tematica mais assinalada sdao os sentimentos, nomeadamente, amor e amizade, 5 alunos

(27,78%) apontaram esta tematica. Os outros dois temas mais apontados pelos alunos, ambos
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com 3 (16,67%), sdo animais e natureza. Trés temas que sdo apontados com 2, (11 ,11%), sdo:

pessoas; fantasia e aventura. Apenas 1 aluno (5,56%) apontou efemérides.

Como podemos ver, ao contrario do Ql, os alunos apontaram agora apenas 4 temas
primordiais, surgiu uma nova tematica, valores civicos, que foi apontada por 11 alunos
(21,15%).

O tema mais apontado pelos alunos no QF, com 55,77% foi ‘pessoas’, o qual teve um
aumento significativo.

Outro tema apontado pelos alunos, com 10 (19,23%), é a temdtica dos sentimentos.

Por fim, o tema menos apontado pelos alunos no QF, foi natureza (3,85%).

Podemos concluir que os alunos através destes dados, ficaram alerta para a tematica
dos valores civicos e cidaddos o que demonstrara um alargamento da consciéncia nestes

aspetos.

A quinta questdo teve como objetivo verificar se os alunos sabem explicar o que sao
valores civicos.

Tabela 30-Explicagdo dos alunos sobre o que séo valores civicos

Questionario Inicial Questionario Final
Niveis de analise f % f %
1- Na&o responde, ndo
sabe ou responde 10 50% 2 10%
algo sem sentido
2- Competéncias e
6 30% 5 25%
Atitudes
3- Conhecimentos
4 20% 13 65%
(ter)
Total 20 100% 20 100%
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Face a questdo sobre saber explicar o que sdo valores civicos, podemos apurar que
inicialmente metade da turma, ou seja, 20 (50%), ndo sabiam respondem a questao, o que
mostra que tinham muito pouco conhecimento face a temdtica da Cidadania, ja no QF ha um
decréscimo significativo de 40%, apenas dois (10%), é que continuam nesse patamar de
conhecimento.

Ja na categoria de competéncias e atitudes, no Ql passou de seis alunos (30%) para 5
alunos (25%) no QF.

Encontram-se a seguir exemplos dados pelos alunos, de competéncias e atitudes:

“Valores civicos sdo coisas que fazemos bem, que sdo boas para as pessoas” (Aluno 1)

“E 0 que os seres humanos podem e devem fazer” (Aluno 2)

Por fim, a categoria que teve um maior crescimento, de 4 alunos (20%) no primeiro
guestionario, para 13 (65%) no final, foi a dos conhecimentos. Eis exemplos de respostas
dadas pelos alunos:

“Para mim, os valores civicos sdo o que a sociedade tem que ter, ou seja, as coisas
que cada um de nds tem que ter para ser um bom cidadao” (Aluno 1)

“Valores civicos sdo os deveres e os direitos que os cidaddos devem ter” (Aluno 2)

“E 0 que uma pessoa deve ter perante as pessoas” (Aluno 3),

Podemos deste modo, concluir que os alunos alargaram o seu conhecimento em
relacdo a tematica dos Valores Civicos, e que as atividades desenvolvidas ao longo das

semanas de intervenc¢ao contribuiram para esse aumento de conhecimento.

A sexta questdo pretendeu compreender se conseguem dar exemplos sobre os
valores que um cidad3do deve ter para viver em sociedade. A tabela abaixo elenca os dados

relativos a essa questao.

Tabela 31-Quantos exemplos de valores civicos os alunos déo

Questionario Inicial Questionario Final
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Niveis de analise f % f 9%

1- N&o responde ou
responde algo 5 25% 3 15%

sem sentido

2- Responde que
2 10%
nao sabe

3- Responde, mas
nao identifica

valores

4- Responde
identificando 13 65% 17 85%

valores

Total 20 100% 20 100%

Pelos dados recolhidos na tabela 30, podemos verificar que dos 20 alunos, 13 (65%),
sabe identificar valores, logo no primeiro questiondrio, passando no fim do estudo a 17 os
alunos que o conseguiam fazer.

No questionario final, ndo houve nenhum aluno que respondesse que ndo sabe
identificar, algo que aconteceu no inicial, em que dois alunos, 10%, respondeu “Nao sei”.

Podemos verificar que 5 alunos (25%) ndo responde ou diz algo sem sentido, no inicial
e no final 3 (15%), havendo uma diminuigdo de 10% neste aspeto. No caso dos trés alunos aqui
em causa podera justificar-se as suas respostas devido ao facto o par de estagio ter explorado
anteriormente o tema dos direitos humanos o que podera ter levado certos alunos afazer
confusdo entre os temas e Responder a esta questdo como por exemplo:

“Ter direito a uma familia” (Aluno 1)

“Ter direito a uma casa” (Aluno 2).
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Ora, estas respostas foram consideras sem sentido, tendo em conta a questdo

realizada.

Contudo, apds a analise comparativa dos dados, verificamos que apesar de, como

concluimos na tabela 30, no QI ndao sabiam definir por palavras deles o que eram valores

civicos, estes ja os sabiam identificar.

Desta forma, concluimos que as tarefas realizadas durante o estudo permitiram que os

alunos tivessem mais consciéncia sobre a tematica explorada nomeadamente conhecimentos

sobre o tema e competéncia para identificar exemplos.

A tabela 31 apresenta quais os valores referidos pelos alunos.

Tabela 32- Valores apontados pelos alunos nos questiondrios

Valores apontados no

Valores apontados no

Questionario Inicial f % Questionario Final f %
Respeito 4 21,05% Respeito 11 18,97%
Igualdade 2 10,53% Igualdade . .
Responsabilidade 1 5,26% Responsabilidade 3 5,17%
Liberdade 3 15,79% Liberdade 6 10,34%
Educacao 3 15,79% Educacao 3 5,17%
Amizade 1 5,26% Amizade 6 10,34%
Literacia 1 5,26% Literacia 1 1,72%
Gentileza 2 10,53% Gentileza 2 3,45%
Tolerancia 5,26% Tolerancia 3 5,17%
Solidariedade 1 5,26% Solidariedade 6 10,34%
_ _ . Amor 10 17,24%
_ . . Empatia 3 5,17%
. . . Justica 2 3,45%
Humildade 2 3,45%
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Total 19 100% Total 58 100%

Ndo estranhe o leitor que a frequéncia total da tabela ndo seja 20, visto que os alunos
podiam assinalar varios valores.

Através da tabela 31 é possivel perceber que no questiondrio inicial o que foi mais vezes
mencionado foi o valor “Respeito”, com 4 men¢des (21,05%), seguindo-se os valores,
“Liberdade” e “Educacdo”, cada um com 3 alusées (15,79%). Referidos 2 vezes cada (10,53%),
os valores da “Igualdade” e da “Gentileza”. Os valores “responsabilidade”, “amizade”,
“literacia”, “tolerancia” e “solidariedade”, foram mencionados apenas uma vez (5, 26%).

Quanto ao questionario final sdo referidos 13 valores.

O valor mais mencionado pelos alunos no QF foi o do “respeito”, mencionado 11 vezes
(18,97%), enquanto no QI tinha sido apenas referido 4 vezes, podemos concluir que os alunos
ganharam mais consciéncia relativamente a esse valor, que é importante na empatia pelos
outros. A este respeito, foi acrescentado o valor da “Empatia”, este foi mencionado 3 vezes
(5,17%), juntamente com os valores da “responsabilidade” e educagao”

O segundo valor mais mencionado, com 10 mencodes (17,24%), foi o “amor”, este ndo

tinha sido mencionado no primeiro questionario, contudo percebemos que os alunos
consideram muito importante este valor havendo aqui um alargamento conceptual de valores
civicos.
Os valores mencionados 6 vezes (10,34%) pelos alunos neste questionario final, sdo valores
gue ja tinham sido mencionados no primeiro questionario, nomeadamente, “liberdade”;
“amizade” e “solidariedade”, que tinham no Ql, 3 mencdes (15,79%), 1 referéncia (5,26%) e 1
mencao (5,26%), respetivamente, mais uma vez prova que os alunos fomentaram o seu
conhecimento face a importancia destes valores e da tematica do estudo

Foram também mencionados pela primeira vez os valores “justica” e “humildade” com
duas referéncias (3,45%), bem como duas vezes o valor “gentileza”.

Podemos perceber que o valor que os alunos consideram mais importante na

generalidade e verificando os dois questionarios é o respeito e o amor, a par da amizade,
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liberdade e solidariedade. Paralelamente houve uma clara ampliacdo do tipo de valores

mencionados, o que revela evolu¢ao no conhecimento relativo a cidadania.

4.3- Sintese

De uma forma geral é possivel verificar a evolugdo dos alunos, a nivel de

conhecimentos, competéncias e atitudes face a Cidadania e a poesia.

Se no questionario inicial, os alunos nao sabiam explicar o que eram valores civicos, no
questionario final, a turma revelou um maior conhecimento em relagao ao tema, ja sabendo
definir o que eram valores civicos e dar mais exemplos. Nao havendo praticamente alunos com

respostas sem sentido ou que ndo soubessem responder.

Ao longo do decorrer das aulas, através das tarefas realizadas, e partindo sempre dos
conhecimentos prévios dos alunos, foi possivel perceber que as opinides se poderiam alterar
posteriormente a leitura do poema. Quando eram visualizados videos ou bandas desenhadas
ou lidos os poemas, os alunos percebiam qual era a atitude menos correta, querendo logo
expressar a sua opinido face as atitudes ou comentarios das personagens. Desta forma, os
alunos conseguiam melhorar a sua competéncia social, mas também leitora na medida em que

se tornaram proficientes na compreensdo dos valores inerentes aos poemas.
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Capitulo V- Conclusoes

Neste capitulo serdo apresentadas as conclusGes do estudo, as respostas as questdes
inicialmente definidas, as limitagdes do estudo, bem como as consideragdes finais e sugestdes

para uma futura investigagao.

5.1- Conclusoes do estudo

Ao longo das semanas de observacdo verificou-se que os alunos tinham
comportamentos pouco civicos, ndo respeitavam as opinides dos colegas, ndo apresentando
um sentido de entreajuda. Esta constatacdo, levou-nos ao desenvolvimento de um estudo que
teve como principal objetivo perceber como trabalhar a cidadania através da poesia na aula

de portugués.

Para o efetuar, foram criadas atividades que partiam, maioritariamente, dos
conhecimentos dos alunos, das suas conce¢des e da leitura da poesia, no sentido de contribuir
para a aquisicdo de conhecimentos, competéncias e atitudes sobre a Cidadania, mais

concretamente sobre valores civicos.

Como podemos verificar no questionario inicial, a turma mostrava muito pouco
conhecimento sobre os valores civicos, ndo sabendo explicar o seu significado. Contudo, alguns
alunos sabiam dar pelo menos um exemplo. Ja no questionario final quase todos os alunos

apresentavam conhecimento sobre o assunto e conseguiam dar mais exemplos.

Paralelamente, foi possivel verificar que os principais motivos apresentados para
gostarem de ler poesia se prendem, em primeiro lugar, com as rimas e o valor do significante
e em segundo lugar o prazer que ler poesia proporciona. Por sua vez, o principal motivo para
ndo gostarem de ler diz respeito a falta de motivacdo ou identificacdo com o tema, o que lhes
provocard aborrecimento. Este dado dard uma fulcral informacdo aos professores na medida
em que devem investir na motivacdo antes da leitura da poesia para que os alunos tenham

vontade de ler.
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Por sua vez, a dificuldade de compreensao &, para grande parte dos alunos, o principal
entrave ao gosto por ler poesia, apesar de mais de metade dos alunos da turma considerar ter
facilidade em ler e compreender poemas. Ora, conhecendo este dado, sera fulcral ao professor
insistir no treino sistematico de leitura, a qual podera ajudar os alunos com mais dificuldades
a desenvolverem a sua competéncia leitora e progressivamente a sentirem menos
dificuldades.

Relativamente a questdo dos temas mais lidos pelos alunos, verificamos no QF uma
maior capacidade de reflexdao tematica nomeadamente em relagdo a tematica dos Valores
Civicos. Além disso demonstraram um alargamento na capacidade de dar exemplos sobre os
valores que um cidaddo deve ter para viver em sociedade, sendo o respeito, o amor, a amizade,
a liberdade e a solidariedade os mais reconhecidos pelos alunos.

De modo a sistematizar algumas outras conclusdes daremos resposta, de seguida, as

guestdes de investigacao a que nos propusemos responder.

“Que estratégias permitem trabalhar a cidadania a partir da poesia?” Concluiu-se pela
analise dos dados que a poesia é uma boa forma de trabalhar a Cidadania, nomeadamente
através da leitura expressiva dos textos seguida de reflexdo e debate sobre as atitudes dos
intervenientes, seguindo-se a escrita de textos de opinido.

Assim, parece poder afirmar-se que as principais estratégias utilizadas para trabalhar a
Cidadania se circunscrevem a “processos elaborativos” (Giasson, 1997). Isto é revelou-se
proficuo trabalhar este tema através da poesia, colocando os leitores a envolverem-se
ativamente no processo de leitura e a reagirem sentimentalmente sobre o que leram.

“Como é que os alunos conseguem estabelecer uma ligacdo entre os interditos
poéticos? Podera nao ser generalizavel, mas, neste estudo, os alunos conseguiam estabelecer
uma ligacdo entre os interditos poéticos e efetuar inferéncias através do ensino explicito da
diferenca entre o sentido préprio/ real e o sentido figurado. Portanto, podera afirmar-se que
as atividades propostas aos alunos foram validas para os alunos adquirirem essa competéncia.

“Quais os conhecimentos, competéncias e atitudes a desenvolver para ser competente

na leitura poética?” Consideramos que ao longo das atividades, pela observacdo direta, pela
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recolha de documentos e pela andlise dos dados advindos dos questionarios, os principais
conhecimentos serdao de ordem da compreensao das unidades sintaticas de significado, por
exemplo, reconhecimento de palavras, bem como conhecimentos sociais e culturais, para
compreensao da macroestrutura da obra. Estes ultimos permitiram a identificacdo do tema, a
ideia principal, a identificagdo da estrutura do poema. Ainda dentro dos conteudos, um caso
especifico deste estudo é conhecer e refletir sobre os valores civicos, compreender o
significado de Cidadania e ajudar na compreensao dos textos.

Do ponto de vista das competéncias, sera necessario saber ler, entenda-se ler por
interpretar e nao apenas descodificar, como mencionado anteriormente, ser capaz de realizar
inferéncias, analisar referentes e fazer conexdes.

Por fim, quanto as atitudes, sera importante desenvolver uma certa sensibilidade
estética para a leitura da poesia, que identificamos como tendo sido progressiva ao longo das
aulas.

“Em que momento da aula essa relacdo acontece mais frequentemente?” Concluimos
gue a relagdo entre a poesia e a Cidadania aconteceu, maioritariamente, nos momentos de
interpretacao e de pods-leitura. Por vezes, nesta ultima, entravamos na intermodalidade

passando para a planificacao da escrita.

5.2- Limitagdes do estudo

Como em qualquer investigacdo esta apresenta limitacGes. Primeiramente, o facto de
este estudo ter sido aplicado apenas a uma turma. Se este tivesse sido adotado em mais
turmas, de varios anos de escolaridade e em vdrias disciplinas, ndo sé em portugués,

poderiamos obter, possivelmente, resultados diferentes e mais generalizaveis.

Outro fator que determina o estudo é a questdo do tempo. Este mostrou-se escasso,
guatro semanas de regéncia. Acreditamos que se este estudo fosse alargado no tempo

poderiam ser exploradas posteriormente, outras obras, nomeadamente, “O Limpa-Palavras e
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Outros Poemas” de Alvaro Magalh3es e o “O Passaro da Cabeca e mais versos para criancas”,
de Manuel Anténio Pina que se encontram no Plano Nacional de Leitura para o 5.2 ano, ou

outras obras dependendo do ano de escolaridade em que poderia ser aplicado o estudo.

5.3- Consideragoes finais

Pelo que se disse até aqui serd possivel afirmar que é possivel trabalhar a Cidadania
através da poesia na aula de portugués, recorrendo a estratégias maioritariamente
interpretativas, ensinado a ler entreditos poéticos, desenvolvendo conhecimentos,

competéncias e atitudes especificas, principalmente, nos momentos de leitura e escrita.

N3o é por acaso que Meireles (1951) se refere a literatura como nutricdo. Nutricdo que
nos torna mais saudaveis, mais ageis e lestos. Foi, assim, a poesia para estes alunos: raiz de
inspiracdo civica, mote para identificacdo pessoal e ponte para plurileituras do mundo com

Luisa Ducla Soares no coragao.

5.4- Sugestoes para investigagao futura

Para uma investigacdo futura acreditamos que seria vantajoso se se desse continuidade
a este estudo, no sentido de perceber se os resultados seriam mais significativos, se fosse
aplicado a mais turmas e em anos de escolaridade diferentes.

Algo que também poderia ser interessante para o estudo era a implementac¢ao de mais
guestionarios, ndo se limitando apenas a um inicial e final, fazer questiondrios intermédios,
facto que o tempo limitado nos impediu de concretizar.

Este tema poderia ser aplicado em mais areas disciplinares, trabalhando, deste modo,
a interdisciplinaridade, com a disciplina de Cidadania, por exemplo.

Por fim, seria significativo trabalhar com os alunos as suas perspetivas face ao tema,

através de varias manifestacdes de arte, nomeadamente, musica, pintura, entre outros.
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Parte llI- Reflexao Global da PES

Desde sempre quis fazer a diferenca na vida das pessoas. A escolha do curso foi um
dos momentos em que ponderei: de que modo posso ajudar as pessoas de forma mais efetiva.
Entre servico social e educagdo, a escolha ndo foi, inicialmente, tdo clara quanto eu queria,
contudo cheguei a conclusao de que a educacgdo era o caminho a seguir.

A escolha baseou-se no facto de eu gostar de ensinar e de explicar e pelo facto de
acreditar que a educacado é a raiz de uma sociedade democrética e livre.

Desde pequena que gosto de ler, esse gosto aumentou quando no 7.2 ano, uma
professora, iniciou uma aula com a leitura da obra “A lua de Joana” de Maria Teresa Maia
Gonzalez. Ao longo da aula pediu para ndo termos nada em cima da mesa e que apenas nos
focassemos em ouvir ler. Quando terminou o capitulo, disse que emprestaria o livro se alguém
quisesse ler. Eu fiquei com o livro, ndo o consegui terminar, pois na aula seguinte tive de
emprestar a outro colega, contudo os meus pais ofereceram-mo, e foi o principio de uma
caminhada de construcdo de sentidos e de gosto e habitos leitores.

E com esta professora em mente e outras, que gostavam do que ensinavam, que
tornavam as aulas marcantes, que eu me inspiro para ser, desejavelmente, uma professora
gue desperta o interesse, que inspira os alunos a quererem saber mais, a irem por eles
descobrir, e que acima de tudo, ndo excluindo o tema deste relatério, através da literatura, os
ajude a tornarem-se em cidadaos, com valores.

Durante os dois estagios deparei-me com niveis de exigéncia diferentes, no 1.2 Ciclo,
essa demonstra-se a nivel de tempo, de material, e no sentido em que os alunos ndo tém
grande autonomia para realizarem todas as tarefas propostas sem auxilio da professora. No
2.2 Ciclo, essa exigéncia acontece sobretudo a nivel de conhecimentos, em que temos de estar
preparados para alguma questdo mais complexa por parte dos alunos. Com esta inigualavel
experiéncia compreendi como é importante os professores manterem-se constantemente
atualizado bem como, arranjarem estratégias que motivem os alunos, e que vao ao encontro

dos seus interesses e gostos.
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Varias questdes ecoaram na minha cabeca ao longo deste ano: “Como é que motivo e
desperto o interesse dos alunos para a leitura?”; “Que estratégia posso utilizar para que a
turma perceba isto de forma mais simples?”, “Como ensino a aprender’”, “Como contribuo
para que a crianga me torne dispensavel, tornando-se progressivamente mais auténoma?”
Ndo tenho uma resposta objetiva para estas e outras questdes, mas tenho convicgdes: quero
gue os meus alunos tenham a liberdade de serem criativos, que usem a imaginagdo, que
tenham opinides e perspetivas diferentes, ndo esperando que sejam iguais as minhas, que se
sintam valorizados e validados. Quero promover a mudanga, para a diferenga, e para a

valorizagao individual de cada aluno, pois cada um é diferente e é isso que os torna especiais.
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Anexos

Anexo 1- Planifica¢ao 1.2 Ciclo (2.2 ano)

:Agrupamento de Escolas:

Escola:

Plano de Aula

Escraxer textos curios com diversas. finglidades

tempo afixado, no guadio ou se deverd ser
alterado canfarme, o tempo do dia.

Ealar-se-a do fim de semapa e de paticias,
que sejam relevanies. de forma a inovar
pergunta-se ags alunos o que é que j 1B,
mﬁmpara o natal e o que é que ginda

vBp preparar e o que fazem no dia da
véspera de nalalenngp,@de natal

: Inés Ribeiro [ Ano/Tumma; 2° ‘W [ Dia da semana: sequndacfeira [ Data: 131112021 |
| Area disciplinar: Tempo:das  9:00  3510:30
Temas/D: i L . Desenvolvimento da aula e propostas de | Recursos/Espacos. Avaliacio
[of C
e Afitudes, trabalho Eisicos,
Apds a entrada dos alunos, iniciam-se as
Usin da Qralidads. Tom de voz ajoulacdo. emigacAo. fimp | rotines: Escrita da data, nome e | Saladeaula Realiza as
P argaments 40, | abecedario. Sgra também questionado ags, | Caderno rotinas
¢ { % : alungs se se dewerd manier o pape du Folha do tempo de forma
auténoma

Escrita (narrar, informar, explican. Serd guestionado 3 turma o que desejam Escreve a carta
Ufilizar, o panta final pa delimitacio. de frases e | de presente de Natal. espera-se que os | Cara ao Pai Natal
a virgula, em enumeracies e em mecanismes | aluncs digam coisas materiais, posto iste
de coordenacén, irdo escrever uma carta ao Pai Natal a
lapis, ~para  poder ser alterado
posteriormente, a pedir essas mesmas
coisas.
Apds a escrita da carta, sera lecionado a Define o gque é
nocéo de programa, pagina 67 do manual. | Manual programa
Questiona-se os alunos se sabem o que &
um programa de um evento, espera-se que
digam que é a “descricio dos eventos de
um acontecimento. Normalmente, refere o
dia, a hora e o local’, caso isto nio Realiza
aconteca a PE explicard corretamente o
Depois de fazerem a questdo 1.1 (Anexo exercicio do
1)_do manual e a respetiva correcdo, que manual
sera realizada oralmente, os alunos irdo
realizar a elaboracdo do programa do dia Criam o
de Natal na escola deles programa para o
dia de Natal ha
escola
&WM!D@E Matematica Tempo: das  15:00 35 16:00
emas/Dominios : : " Desenvolvii da aula e prop de | B JESpaco.
Cenbecimentas, Capacidades, e Alitudes, trabatho o Avaliagia.
i e 5 Ler e representar nUmeros, no sistema, de | APSS 2 enirada dos alunas pa sala. serd.
blimeres e operaghes numeragio. decimal até 1000 e jdentificar o g\zg\;lg,para iniciarem a roting; a escrita da
valor pasitinal de um algatme, mm alunos, para que L@@Mﬂm Manual a
m do manual de matematica d do manual
gag nas 69 e 70 (Anexo 2 e 3)

109



A garrecdn serd feita.no guadio intrrative.

j serd.sealizada.a ficha,do 400
(Anexo 4).

Ficha do 400

:Agrupamento de Escolas:

Escola:

Plano de Aula

[ Mestrando: Inés Ribeiro [ Ano/Turma: 2° | [ Data: 13/11/2021
| Area disciplinar: Portugués Tempo:das _ 9:00  4510:30
TemasiDoeminios. G . C id e Afitud Desenvolvimento da aula e propostas de | Recurses/Espagos. Avaliacio,
trabalho Fisicos,

Educacio literdnia

Ler narrativas e poemas adequades 2 idade,

par.iniciativa prépria ou de outrem.

Apés a entrada dos alunos, iniclam-se as
rotinas: Escrita da data, nome e
abecedario. Sgrd, tambeém questionads ags,
alunos se se deyerd manter o papsl do
tempo afixado. no guadro ou se deverd ser
alierado conforme. o tempo do dia.

A aula inicia-se com a reflexéo sobre o que
eles pediram na carta ac Pai Natal, espera-
se que as criancas digam coisas materiais,
apds esse didlogo passa-se para a leitura
do conto “Natal no hipermercado™ com o
objetivo de ser um momento de prazer da
leitura. (Anexo 5) seguidamente fazer-se-a
a interpretacdo do texto, de uma forma
breve de forma a concluirem que o Natal e
que na vida é mais importante o imaterial
que o material:

PE" O que € que o menine queria?”

RE “Ter muitos presentes”

PE "0 que é que o Pai Natal lhe concedeu
de desejo?"

RE: “Passar a noite no hipermercado”

PE: "Gostavam de passar 1 Natal num
hipermercado? Porgué?”

RE: “N&o™

PE: "0 que é que aconteceu ao menino?
RE: “Ficou sozinho™

PE: “Se fosse agora acham que o Rodrigo
pediria menos presentes?”

RE: “Sim"

PE: “Na carta que vocés escreveram ao Pai
Natal acham que alterariam alguma coisa?"

Conto “Natal no
hipermercado” da
obra "Ha sempre
uma estrela no
Natal” de Luisa
Ducla Soares

Anvore de Natal dos
desejos do 2° B

Sala de aula Realiza as

Caderno rotinas

Folha do tempo de forma
auténoma

Refere o que
pediu na carta ao
Pai Natal

Responde as
questies
corretamente

Escreve o desejo
de um presente
imaterial
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RE: “Sim”

Depois questiona-se novamente o que
desejam, espera-se que as mesmas digam,
coisas imateriais, nomeadamente, desejos,
objetivos ou sonhos que tenham. Estes
pode ser para elas proprias ou para outras
pessoas, como por exemplo, “desejo ver
neve; que haja paz no mundo; que passe
de ano”, entre outras.

Para a complementacio desta atividade
sera enfregue uma estrela em que os
alunos vao escrever o que desejam, e
colam na Arvore de Natal dos desejos do
2°B". (Anexo 6)

Area disciplinar: Matemética Tempo: das  9:00 35, 10:30
TemasDominios. : . . Desenvolvimento da aula e p de | R /Espago:
Lonhesimentos, Capasidades e Afitudes, trabalho Avaliagao.
Mimeros e gparacies. Reconhecer e memarizar facies basicos das Ficha da Realiza as
wmm e caloular com os mm Apés a entrada dos alunos pa sala. serd iplicaga ::;i?nar;a
T : el = s
horlznma\ do calcule, em ﬂ{f&l&ﬂk&k e g‘:‘?:dﬁ para lniclacem a foting; a escrita da auténoma
usando. diversas, estratégias que mobilizem .
relacbes e dad das

Mestrado em Ensino do 1¢

m Ensino do 12
e Geografia de P

CEB e de Matematica

cias Naturais no 22 CEB

CEB & de P
ortugal no 2!

Ano letivo 2021-2022

M1,2 —mod.1

Serd, pedidn, ans, alunos para que resolvam
umaJ&hnss&m a mulliplicagén. (Anexo 7]
intrduzinde. as terminolegias. falores e

produto. Para a resolugdg, da figha sera
utilizade. material multibase ou legos.

A corecllo. serd feita em grande grupe, com

fatores e produlg,

Area disciplinar: Estudo do meio,

Tempo: das 143515

TemasiDominios.

Conbeci I P

e Afitudes

Rec IEspaco:

Desenvolvimento da aula e prop de
trabalho

Natal

Capacidade de ilustrar e explica as
tadicdes dos outros paises ags cplegas.

A aula inicia-se com a PE a guestionar:
“Acham que o natal no mundp, € igual em.
todos os pajses?”

Espera-se que digam que ha tadighes
gastienemias. entre outros que séq, distintas.
das nossas

Cades comas

diferentes,
dos yarios pajses,

em Ensino do 12 CEB e
as Naturais no 22 CEB

m Ensino do 12 CEB e
éria e Geografia de Portuga

de Matematica

de P
I no

N

Ano letivo 2021-2022
ML,2 —med.1
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Ands isso serd. eniregue uma folha com um Tusira e explica
Pais diferente com a explicacée da fradicAo ao0s colegas.as
nalalicia (Anexo 8) a cada alung e este terd tradiches dos
de L@.z,ss a sua ilustraco e seguidaments outros paises
apresentar, aos restantes colegas o sew
desenho e a explicacae.
Area disciplinar: Qferta Complementar Tempo:das  15:00 4s16:00
Temas/Domini _— - . Desenvolvimento da aula e propostas de | Recurses/Espacos.
« . © Brinudes trabalho Fisicos, Avalingio

Ahordando o tema "Arte.e Desenvolyimento!

m&%@ﬂ com a fgmatica do Natal

inspirado na obra de Piet Mondran serd

criade um elemento. decorativo, na, porta da

por uma. compasigie. de

quaddlidlerms (auadiades. e relAngulos)
coloridos.

ado em Ensino do 12 CEB e de Matematica A

cias Naturais no 22 CEB
m Ensino do 12 CEB e de Portugués
téria e Geografia de Portugal no

Ano letive 2021-2022
ML1,2 - mod.1

:Agrupamento de Escolas:
Escola:
Plano de Aula

< Inés Ribsiro [ Ano/Turma; 2° [ Data: 15/11/2021
Area di g Tempo: das
Temas/Dominios, G " c : " Desenvolvimento da aula e propostas de | R IESpago; iaca
e Afitudes trabalho Fisicos,
Leitura.e escrita Escreyer textos gurios com diversas finalidades | Apés a entrada dos alunos, iniciam-se as | Sala de aula Realiza as
(narar. informar, explican. rofinas:  Escrita da data, nome e | Cademo rotinas
abecedario. Sera também guestionado agg, | Folha do tempo de ferma
se se deverd, manier o papel do auténoma
tempo afixado. no guadio ou se dayerd ser
alierado confarme. o tempo do dia.
Identificar informagAoe  explicita, no  texto Escrevem o que
Identificar e referir, o assengial de textos lidos. Ainda no tema do Nata selél entregue uma é para eles o

folha que diz “O Natal & _" a qual os | Folha“O Natalé.." | Natal
alunos terdo de escrever o que para eles &
Escrever textos curtos com diversas finalidades | o Natal. (Anexo 9)

(narrar. informar. explican.

Seguidamente serd lido um texto “E tempo
de Amor® (Anexo 10), sera realizada a | Texto 'E tempo de
interpretacdo do texto, segundo o mesmo. | Amor”

PE "Q Natal & tempo de qué?” Respondem

RE “De amor, embrulhar presentes e fazer corretamente as
doces, de presenles blinquedus tambores questdes

e bonecas, é tempo de misica e cangbes

de alegria”

do em Ensino do 12 CEB e de Matemética h

as Naturais no 22 CEB
em Ensino do 12 CEB e de Portugués

Ano letivo 2021-2022
M1,2 -mod.1

112



PE “E tempo de estar com quem?”
RE “Com a familia € com os amigos™

Depois os alunos irdo comparar as suas
respostas com as do texto, tentando
encontrar aspetes em comum.

De seguida sera feita a ligaciio com estudo
do meio relacionando a gastronomia nos
varios Palses.

Sera proposto aos alunos para fazerem
uma receita do Natal, sera relembrado o

que & uma receita, para que serve, contudo Dizem

terd ingredientes especiais para isso a PE | Receita do Dia da sentimentos.

lera uma receita de exemplo sobre o Dia da | Mae emocdes e

Mie, questiona-se que caracteristas tem, atitudes

se é igual as receitas normais. Para isso relacionas com o
sera ionado aos alunos i Natal

emocies ou atitudes que estejam
relacionadas com o Natal, nomeadamente. | Postais da receita
partilha, bondade, familia, entre outras. do Natal Criam a receita
Apos isto, os alunos serdo divididos em do Natal
grupos e vao criar a sua receita (Anexo
11), depois serdo entregues postais aos
alunos, e estes terdo de colocar a sua
receita e decorar o postal para entregar a
um familiar ou amigo.

A isciplinar: Matematica Tempo:das  11:00 3 12:00

Temas/Dominis i Lo . Desenvolvimento da aula e propostas de | Recursos/Espacos.
G G e Afitudes trabalho Fisicos, Avaliagio
Apds a entrada dos alupes na sala. serd Realiza as
pedido, para ipiciarem a rofina; a escrita da rotinas
data. de forma
auténoma
Resolugag de yma ficha (Anexo 12) sobre a
divisAo exala. Para a resolugdg, da ficha,
serd utilizadn, material multibase ou leges.
Reconhecer e memorizar factes basicos das s
operaches. e calgular com os pumeros, inteires. | A SOMecAR, serd feila. em grande grupg, com )
ndo, negalives fecomendo @ representaciio | [BGWISQ. a0 guadio, bransp. e egisip no Bealizaa ficha,
Mimeros e oneraches horizantal do calculo, em diferantes, situacies e | cadeino didda de aluna. Eicha, da Diviséo.
usando. diversas. eslraiégias que mobilizem
8 numéricas, e piopriedades das
opRIaches
&WM!D@E Matemaica Tempo: das  14:00 s 15:00
Temas/Dominios, i s . Desenvolvimento da aula e propostas de | Recurses/Espacos. o
G G e Afitudes, trabalho Eisicos Axaliagio
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De forma a serem. relembiados. temas que ja, Realiza a ficha,

Geomefria e medida, Identificar, interprefar, e descrever relacies =
inie s foram, abordades serdo fomecidas duas | -
sﬁﬂm?;a siluandg;se no espaco. em relagio ﬁGM(A“EKU 13 e 14) para que freinem. os Ficha de cangeitos.
8qR aulros e aes ahietos. congeilos. de finha, e caluna e os pontos
Seguidemente. para que rglembrem os Mestia sentide.
congeitos de vclta m@volta um quarto de de lateralidade

volta, e o

serd,
pedidg que sigam as Mmm&a da PE.

Area disciplinar: Estugo do Meig, Tempo: das  15:00 3s 16:00
TemasiDominios. ; . . Desenvolvi da aula e prop de | Recursps/Espagos.
LConhecimenios, Capacidades e Atitudes, trabalho Fisicos, Avaliagio
Natal Capacidade de referir. o prato. tipice de um | A aula jnicia-se com os alunos a recordarem.
pais. que pralos, tipicos. existem, do Pais que lhes, Refere o prate
calhou na ulfima aula tipico do Pais
Registar os nomes. dos golegas, o pais. de
origem e a comida tipica, Gada, alupa terd uma. grelha.  conforms, os | Grelha,
vage, relembrando as gasironemias, Regisla o nams
Selecionar os pratos tipices.para a ementa, osgolmmmmmomdnwmuue do colega. o pais.
esld. a apreseniar qual o pajs. de grigem e de grigem.e a
qual a comida tipica, comida tipica.
Seguidamente, i s&mlhgx mw:,s pmm Escolhg os
para a pratos para a

Mestrado em Ensino do 12 CEB e de Matematica
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Mestrado em Ensino do 12 CEB e de Portugués
e Histéria e Geografia de Portugal no 22 CEB
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o
Natal e para o almogo do_dia de Na(al ementa do dia de
Por fim as suas a Natal
tuma,
Anexo 1

i -
v

Jerva o programa. | Um
1. Léeob* Programa & a descricao dos avanon

de'mn acontecimento. Normalmente,
refere o dia, a hora e o loca)

PROGRAMA weorst
VILA NATAL - OBIDOS 5
de 04 dezembro a 04 janeiro =
1 ko
o ExposigBo de Presépios Escreve respostas curtas. wd
Convento de Sio Miguel A que época festiva se refere .
todos 08 dias das 14 h 30 min 4s 18 h © programa? :
o Concerto de Na - el
Igreja de Santa Maria
dia 20 dezembro #s 16 h Como se chama o evento?
@ concerto de Ano Novo file cXRter - eADuNn
Igreja do Santa Maria
3janeiro as 16 h Em que vila portuquesa se realizara
o evento?
£ @ Pista de gelo ringus S
todos os dias a partir das 14 h —
G Espetéculos palco central Quanto tempo durara o evento?

todos os dias3s11h,14heiBh
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Anexo2e3 ‘W mici 13 embiages de medicameros —
o com Gterentos aoanides
‘,..4»"‘ « descobre » quantidade do. s
obsen®? mb-‘ll o Farmicia.
M”‘

) |

%

399 400

T
quatrocentos
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Anexo 5

Natal no hipermercado — Luisa Ducla Soares

Muito gostava o Rodrigo de ir & caixa de correio. Quando o Natal se aproximava, estava sempre tdo cheia que alguns papéis coloridos ficavam
entalados na fresta estreita e comprida. O rapaz puxava-os, mesmo antes de dar a volta & chave, no entusiasmo de descobrir coisas maravilhosas,
que apetecia mesmo comprar.

Subia no elevador com meia dizia de envelopes brancos, sem graga nenhuma, e uma resma de publicidade.

A mée abria as cartas e punha de lado, com um gesto aborrecido, todos os folhetos.

— Lixo! — irritava-se ela.

Rodrigo nunca recebia correspondéncia. O pai, que passava a vida em viagens, dantes ainda lhe mandava postais com monumentos ou paisagens.
Agora, que comprara um telemével de dltima geragio, com maquina fotografica incorporada, falava-lhe & noite e mostrava-lhe, de relance, um
quarto de hotel, um restaurante, o trecho de uma cidade desconhecida.

Certa tarde, depois de ler a correspondéncia, a mie perguntou-lhe:

— EntHo, jd esta pronta a tua cartinha para o Pai Natal? Espero que a tenhas escrito com uma letra bonita...

— Ainda ndo. Posso escolher o que eu quiser?

Estava habituado a que se metessem sempre nos seus pedidos. Que lhe sugerissem um blusdo nove e umas calgas de bombazina, que

aconselhassem uma leta para fazer mais exercicio.

¥
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Mas desta vez a me estava ocupada. Tinha de acabar um relatério para apresentar numa reunifio. Por isso sentou-se ao computador,
despachando-o:

— Decide a tua vontade. J3 estés crescido.

Foi o que Rodrigo quis ouvir. Pela primeira vez, era livre!

Sentou-se 4 secretaria no seu quarto azul cheio de carrinhos de colegio.

Sentiu-se paralisado diante do papel intacto, com a esferogréfica na mio.

Tinha a cabeca cheia de imagens e ninguém o ajudava a tomar uma decisdo. Escreveu:
Um rddio

Um pitio

Uma lanterna

Uma mochila nova

Uma caixa de chocolates.

Havia varias marcas, tantos tamanhos... E se o Pai Natal se enganava? De repente, surgiu-lhe uma ideia fantastica. Foi ao saco onde enfiava os
prospetos que a professora mandara guardar para recortes e tirou alguns.

Muitos dos hipermercados tinham pequenos catdlogos s6 com brinquedos. Pegou numa caneta de feltro e fez um circulo a volta de tudo o que

queria. Eram péginas, pdginas, mais paginas. Jogos, puzzles, automdveis, patins, mascaras, castelos de armar, jardins zool6gicos, escorregas,

baloigos, um nunca mais acabar de bonecada.
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Ndo tinha paciéncia para copiar tude & mido. Ndo estava o pai sempre a dizer que € preciso saber utilizar o que os tempos modernos pdem & nossa
disposicdio? Amarfanhou a primeira folha e escreveu de navo:

Querido Pai Natal,

Para lhe facilitar o trabalho, este ano mando-lhe folhetos de publicidade dos hipermercados. Assim escusa de andar de loja em loja.

Aviso-o de que & melhor arranjar uma camioneta porque as suas renas néo viio poder com o peso. Acho-as muito giras, mas bem pode mondd-las
para o jardim zooldgico porque sio animais muito fracos. Os meninos ficavam a ganhar se, em vez da camioneta, arranjasse mesmo um camido
gigante.

A minha morada vai na parte de fora, onde diz remetente.

Muitas saudades e desejos de Boas Festas do

Rodrigo

Quando quis meter toda a papelada no sebrescrito normal, evidentemente néio cahia.

— Mode, preciso de um envelope maior.

Ela ficou admirada. Mas foi & gaveta buscar o gue o filho pretendia.

50 que, entretanto, Rodrigo jd comegara a abrir outros folhetos.

— Ah, que belas caixas de chocolates! Niio as posso perder!

Havia doces e bolos de todas as espécies, pacotes de batatas fritas, pipocas, queijos amanteigados, pizas estaladigas...

Retirou outro folheto.
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E se aproveitasse também as mochilas de rodinhas, os ténis de marca, os fatos-de-treino, as bolas de futebol... Sem falar dos dlbuns de banda
desenhada, dos livros de aventuras, da enciclopédia do mundo animal...

Sentia a cabega rodar num turbilhéo.

Puxou por outro catdlogo repleto de consolas de jogos, outro com computadores, um terceiro de tefeméveis.

Podia escolher tudo! Tudo! Tudo! Era de enlouguecer!

Para enviar tanto papel, o envelope grande néo chegava.

Num salto, foi até & mercearia e pediu & menina Maria uma caixa de cartéio vazia. Logo por sorte, ela acabara de desempacotar o agticar.

Mal chegou ao quarte, toca a atirar para dentro do coixa o sug enerme provisdo de papéis de publicidade.

— Faltard alguma coisa? — disse para os seus bot8es, inquieto. Voltou a remexer na papelada.

Claro, faltavam os refrigerantes, as coca-colas, os sumos de laranja, os batidos de chocolate e de morango. Estava farto de beber dgua! Voltou a
procurar nos cantos escondidos.

— Como € que eu podia esquecer-me dos gelados?! Que grande seca comer sempre fruta a sobremesa por causa das vitaminas!

Do catdlogo da ourivesaria aproveitou sd a pdgina dos reldgios que eram fantdsticos: de ouro, para os dias de festa, de mergulhador, para as
férias, com crondmetros, para as corridas. Embora niio gostasse de se levantar cedo, aproveitou até um despertador gue cantava uma melodia de
pdssaros.

Esgotado o fornecimento, fechou a embalagem com fita-cola e colocou por cima a cartinha.

Arrastou, a custo, a pesada caixa até a sala onde a mde via televisdo.

— Que vem a ser isto? — espantou-se ela.
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— A minha lista para o Pai Natal. Nde disse que eu podia pér o que me apetecesse? Quero tudo, tudo, tudo! O que eu queria mesmo era um
hipermercado s6, s6, s6 para mim!

Se existe o Pai Natal, 8 preciso aproveitar!

Poucos dias faltavam para as férias. No recreio, os colegas falavam dos seus sonhos.

— Quero um equipamento de mdgico — dizia o Zé.

— Eu também! — atalhava logo o Rodrigo.

— Quereo uma mdquina de fazer pipocas — dizia a Rita.

— Eu também! — ripostava o rapaz.

— Quero um jogo de computador — dizia a Mafalda.

— Ora, ora, eu vou ter isso tudo e muito mais! — vangloriava-se o nosso herdi.

A casa estava toda enfeitada. Na porta de entrada uma coroa de azevinho com bolas vermelhas e pinhas douradas dava as boas-vindas a quem
aparecia e lembrava a data que se aproximava.

Junte @ lareira acesa estava pendurada uma bota de pano berdada e, em cima da pedra de mdrmore, o mie colocara todos os cartdes de boas-
festas.

A drvore verdadeira tinha sido substituida por uma de plastico, muito verde, farfalhuda, salpicada de estrelas e luzes coloridas, a piscar. Este ano
até havia uma musica de fundo para animar.

Ne dia 23, foram esperar o pai ao aeroporto. A avé Catarina veio no comboio de Coimbra e os tios do Porto, carregados de filhos, malas, sacos e

embrulhos, chegaram quase & hora da consoada porque apanharam um engarrafamento na autoestrada.
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A mesa brilhava com a mais fina loiga de porcelana, copos de cristal e dois candelabros de prata onde ardiam chamas esguias, que andulavam
sempre que os primos faziam corridas & sua volta.

Rodrigo nem saboreou o jantar, apesar dos elogios que todos the faziam. Estava ansioso pelo momento decisivo de abrir as prendas.

— Sentes-te doente? Nio comes nada... — alarmava-se a avé. — Prova o peru, estd uma delicia.

Quando a rolha da garrafa do espumante acertou no candeeiro, ecoou uma gargathada geral. Mas Rodrige olhava para os ponteiros do reldgio.
Ah, se eles comegassem a rodar, a rodar, a rodar a toda a pressa para a meia-noite néo tardar...

Como o tempo custava a passar.

Mandaram as criangas brincar para o quarto, depois do jantar, certamente para ndio se encontrarem com o Pai Natal, pois o maroto prefere
entrar pé ante pé, sem que ninguém o veja. Porque sera?

Finalmente, no momento em que os dois ponteiros se juntaram em cima do mostrador, soaram ao longe as doze badaladas.

Os mitidos precipitaram-se para a sala. Quem os conseguia conter? Cairam sobre o monte de prendas, procurando decifrar o nome que indicava o
feliz possuidor de cada uma dela.

— Ana! — exclamou o tio Alberto, entregando & prima mais pequenina um volume tdo grande que ela mal conseguia segura-lo.

Todos ajudaram a abrir. Era uma boneca.

— Pedro! E para mim! — entusiasmou-se o primo mais velho, rasgando o papel que envolvia uma pista de automdveis.

A mde, o pai, a avd, a Inés, foram-se apoderando de todas as embalagens que havia no chéo.

— E eu? — exasperou-se o Rodrige, jd com uma ldgrima ao canto do olho. — Serd que o Pai Natal néio recebeu a minha carta?

O pai e a mde olharam um para o outro, sorrindo.
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— Parece que falta abrir um envelope.

O rapaz pds-se de gatas & procura. Entre fitas, lacinhos, papéis rasgados, ld estava ele, téo insignificante que bem passava despercebide. Tinha
escrito o seu nome.

— Serd dinheiro? Um cheque? — pds-se a adivinhar o garoto. — Hoje os Pais Natais também devem ser mais praticos... Mas ndo. Era mesmo uma
carta. Dizia assim:

Amigo Rodrigo,

Tinhas razio ao achar que as minhas renas ndio conseguiam carregar todos os presentes que pedias. Ndo pude trazé-los no camidio gigante porque
néio tenho carta de condugdo.

Como o teu sonho era um hipermercado sé para ti, vais hoje passar a noite de Natal no maior de todos. Ao amanhecer poderds levar para casa o
que quiseres. Desta noite maravilhosa nunca te irds esquecer.

Dentro de cinco minutos estarei ai para te ir buscar.

Pai Natal

— Que sorte! — exclamou o pal.

— Temos de ir também! — exigiom os primos. Mas o Pai Natal s¢ fizera um convite. Paciéncia...

Rodrigo enfiou o anoraque, um gorro, calgou as luvas porque a aragem devia estar fria e a avd refilava com a saida por causa das constipagdes.
Trim, trim, trim! tocou a campainha.

Correram todos para a porta. Ld estava o senhor do Natal, vermelho, gordinho, bonacheiréio, com longas barbas brancas.
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— Ja s0 falta o teu presente — disse ele. — Nio consegui estacionar o meu trend nesta rua porque estd atravancada de carros. Queres voar
comigo pelos ares até ao terrage onde as deixei?

Rodrigo sentiu um arrepio. Tinha medo das alturas...

— Ndo podemos ir a pé, pelo chiio? Afinal hé um hipermercado mesmo ali na esquina.

O Pai Natal acedeu, deu-lhe a méo e, apesar do seu passo pesado, cansado, em breve chegaram as grandes portas envidragadas.

Como era estranho o hipermercado sem vivalma... O espaco parecia ainda maior, as luzes fluorescentes iluminavam com um branco frio as
paredes brancas, o chiio esbranguigado. As prateleiras imensas alinhavam-se como carruagens paradas numa estagdo fantasma.

— O teu desejo cumpriu-se. Tens tudo isto sé para ti durante uma noite. Venha buscar-te quando o Sol nascer.

Dito isto, como que por artes mdgicas, o velhote das barbas desapareceu.

Rodrigo desatou a correr entre as filas de expositores atulhados. Ali estavam arrumados os objetos dos seus sonhos e muitos mais, em que nunca
pensara.

Encavalitou-se numa mota elétrica, desfilou pela rua dos detergentes, dos dleos, do papel higiénico.

Abriu trés caixas de chocolates e devorou-os porque mal provara o jantar. Atafulhou as algibeiras de bombons. Atirou-se a um bolo de chantilly e
néo deixou pitada. Para rematar empanturrou-se com gelado de framboesa.

Foi & secgiio de televisbes onde 50 aparelhos transmitiom o mesmo programa. Ligou as aparelhagens de som no mdximo. Tentou pér a funcionar
uma consola de jogos, mas néio atinou com as instrugdes.

Construiu um castelo medieval, fez um puzzle, um boneco de plasticina e pintou figuras que moldara em gesso, experimentou ténis pretos, azuis,

brancos, as riscas. Enfiou todos os fatos-de-treino. Quais the ficariam melhor?
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Abriu o jogo do monopdlio. Rodou os bonecos dos matraquilhos. Atirou ao ar as bolas de futebol. Pena néo ter com quem jogar!

Sem gente, o hipermercado ia ficando gelado.

Comegou a doer-lhe a barriga. Aquela refeicdo de gulodices néo Ihe tinha caido bem...

Enfiou uns patins e foi é procura de um abre-caricas para beber dgua das pedras. Ndo dizia a avé que uma dessas garrafinhas curava todas as
indisposigbes de estdmago?

Mas onde se esconderiam, no mejo de tanta barafunda? Estava tonto de ler rotulos e mais rotulos.

A cabega andava-lhe & roda, as pernas tremelicavam, desequilibrava-se nos patins. Zds! Estampou-se no mosaico e um fio de sangue comecou a
escorrer-lhe da testa.

— Quem me acode?!

Ninguém lhe respondia.

Cambaleou até uma cadeira giratéria da seccdo dos computadores. Enfiou um jogo na ranhura da mdquina. Era um combate contra monstros
terriveis.

Tentou vencé-los, mas o soldadinho que ele movia acabava sempre apanhado pelas garras dos inimigos.

Que frio! Que frio! Foi a procura de uma manta, que estava justamente no extremo oposto. Azar! Era precise andar quilometros para achar o que
queria.

Se ao menos houvesse ali uma cama.... Viu lengdis, edredons, toalhas. Mas, de camas, nem sinal.

Onde ficaria a secgdo dos reldgios? Queria saber as horas. Quanto tempo faltaria para sair dali?

Experimentou mais de 20 telemoveis, mas encontravam-se todos desativados.
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Afinal estava preso, prese, preso com milhares de coisas & volta. Bateu nos vidros grossissimos. Nem estremeceram.
— Pai Natal! Pai Natal!

Ninguém lhe respondia.

Pingava-lhe o nariz. Estava a ficar constipade. Acendeu um radiador elétrico e pds-se, de cdcoras, a aguecer-se. Meteu as mios nas algibeiras para
procurar um lengo. Vieram todas castanhas e peganhentas: os bombons que ld guardara tinham derretido com o calor. Limpou as mdos as colgas.
Que horror!

Assim, sujas de castanho, parecia que... parecia que néo tinha chegado a tempo & casa de banho. Que vergonha! Que diriam os primos quando
regressasse? lam rir & gargalhada.

Para lavar as mios foi até a peixaria, onde pairava um cheiro a bacalhau e a peixe congelado que dava a volta ds tripas.

A cada minuto sentia-se mais maldisposto. Podia agarrar em milhdes de objetos mas jo nada o interessava.

Tinha de fugir daquele lugar. Deu a volta ao espago comercial & procura de outra saida. Até as portas de emergéncio estavam trancadas. Foi
buscar um escadote e trepou até uma alta janela das traseiras. Abriu-o a custo, enfiou-se pelo buraco, deixando-se escorregar para o
desconhecido.

Caiu sobre um monte de papelSes amarrotados junto aos contentores do lixo, que abarrotavam. Havia por ali caixas, plasticos, embalagens de
comida fora de prazo.

Que porcaria, pensou o rapaz, ainda mais agoniado.
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De repente ouviu um ruido rastejante. Seriam ratos? Baratas? Tinha pavor desses bicharocos. la jé a fugir quando ouviu miar devagarinho. Era um
som tio frace que mal se ouvia.

Rodrigo deu meia-volta, escutou de nove o som, cada vez mais débil como se estivesse quase o calar-se para sempre. Deu por si a levantar aguela
tralha em busca do dono de tal voz.

Retirou as caixas amontoadas e dentro da ultima, no fundo de tudo, estava um gatinho tigrado, com olhos dourados, a luzir. Mal se viu liberto,
encostou-se as pernas do salvador, tremendo. Seguia-lhe os passos como uma sombra. O rapaz pegou no animal, leve, leve, e meteu-o dentro do
anorague. Sentia um coragdozinho assustado bater junto do seu.

Avangou até & entrada principal do hipermercado, sentou-se nas degraus.

No céu, sem Lua, as estrelas pareciam pequenos fosforos que mdos invisiveis acendiam. Entre elas havia uma estrada de luz. Seria a Via Lactea?
Era essa a estrada por onde o Pai Natal viajava?

O gatinho ronronou, feliz, e comegou a brincar com o fecho do blusdo. Rodrigo ndo estava mais sozinho.

Uma estrela riscou o firmamento. Para onde se dirigia ela?

Uma claridade muito ténue espreitava do Nascente. Entdo surgiu, na penumbra, o Pai Natal, esfregando os alhos com sona.

— Acabaou a noite de Natal. Vou levar-te a casa. Depois tenho um longo caminho a percorrer até poder deitar-me a dormir. Que queres levar
contigo? Escolhe, de entre tudo o que viste, o teu presente.

— Estd aqui, € meu amigo... — balbuciou o rapaz, mostrando o gatinho.

Seguiram os trés, por entre os primeiros raios da madrugoda, até casa, onde uma corea de azevinho, o porta, dava as boas-vindas.
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Anexo 6 — Arvore de Natal dos desejos
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Anexo 8

Angola: Natal em Angola & muito dedicado a
familia, que se relne e faz uma grande festa
com uma ceia a condizer. Os pratos lembram
um pouco os portugueses, como bacalhau,
cabrito assado ou peru, mas incluem também
influéncias angolanas — muitos vegetais,
mandioca, arroz e galinha. As decoracbes
incluem presépios, arvores decoradas com
frutos, luzes colondas, Pais-Natal e até neve
fingidal E costume trocar-se presentes ou
pequenas lembrangas entre familiares. Quanto
a doces, ha diversos bolos e pudins, mas o
bolo-rei. esse. ndo faltal

Australia: Se no Brasil as tradicdes de Natal
se desenrolam no verdo, na Australia incluem
ainda Pais-Natal a fazer surfl No meio do
verdo australiano as ruas enchem-se de
decoracbes natalicias e neve artificial. Os
australianos, que no Natal comem
maioritariamente refeicbes frias — como
fiambre, peru assado, mariscos e saladas —
tém por habito visitar amigos no dia 26 de
dezembro, o Boxing Day, ou fazer churrascos
na praia.

Portugal: as tradicbes de Natal podem
variar bastante entre o norte e o sul, e
ainda ter influéncia do pais vizinho. Nas
casas porfuguesas ha um presépio ou
uma arvore de Natal, ou ambos. As
luzes, velas e meias na lareira também
sdo comuns. A cela de Natal em
Portugal varia geograficamente: ha peru
assado, cozido de bacalhau, polvo com
pimentéo ou ainda o antigo galo assado,
no Algarve. Os doces séo os classicos,
como rabanadas, sonhos, filhds, pastéis
de gila, e a aletria

Japdo: a noite de 24 de dezembro € uma
espécie de Dia dos Namorados, e desde os anos
70 ldmou—se tradic&o jantar num restaurante da
cadeia americana KFC.

No entanto, nos Glimos anos tem crescido a
tradicio das luzes de Natal, bem como os
pinheiros enfeitados e até o Pai-Natal Os
presentes, esses, sédo trocados entre namorados
ou pretendentes, mas ndo entre as familias, que
se reinem apenas na noite de passagem de
ano.
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Brasil: As tradices de Natal no Brasil, ndo
s&o especialmente diferentes, com a excecdo
de que o Natal & durante o verdol Assim, e
com a grande variedade de frutas tropicais,
0s pratos natalicios brasileiros incluem muitas
frutas, seja nas sobremesas ou nos
principais. A ceia de Natal farta
inclui fender (uma espécie de
fiambre), chester (um  tipo de  frango
proveniente da  Escocia), lombo, cordeiro,
peru ou bacalhau, com arroz, farofa ou salada
de batala a acompanhar. As sobremesas
passam pelas rabanadas, pelo panetone, pelo
pudim, entre muitas outras docanas
deliciosas, e os brindes sdo feitos com
champanhe e ponche de frutas.

— E Tempo de Amor

£ oX

e
&

e B

Natal é tempo de amor

Um tempo de presentes escondidos

em lugares secretos...

tempo de embrulhar presentes e fazer doces...
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O Natal é a época da familia
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ue mais uma vez revemos.
tempo de musica

e de cangdes de alegria...
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Joan Waish Angund,
Natal é tlempo de amor, Cedibra
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Anexo 2- Planificagao de Portugués (5.2 ano)

- WAAS
Ipvc

Escola Superior
de Educacho

Mestrando: Inés Ribeiro

Ano/Turma: 5° ano

Dia da semana: Terga-
ira

Data:

10-05-2022

Area disciplinar: portugués
Aula n®
Tempo: 8:30h as 10:00h

Elaboragéo de um poema em conjunto

Sumario: Leitura e analise do poema "0 computador” de Luisa Ducla Soares

Breve didlogo sobre os cuidados que se deve ter ao usar a internet

A aula inicia-se com a abertura do sumario da aula. 10 Quadro e giz | Realiza as rotinas
Educagdo - Ler |n_tegfallmente Seguidamente, realiza-se a rotina, 5 minutos de |minutos
literari textos literarios de leitura, devido ao facto de a turma estar inserida no
iteraria nhatureza narrativa, projeto “Livros a Mao”. )
lirica e dramatica Diz o que faz quando
- 5 . X chega a casa
; Intgrp;emr'o texto em | an4q a rofing, os alunos seréio questionados sobre o |1
I."t':g.a'f" °|9:e"?r° que fazem depois da escola, com o intuito de | _
slenrt?::.c-o: "E‘:’o de perceber quem & que joga computador efou [Minutos
M telemével. Band E
palavras e expressées anda screve 0 que a
. banda desenha quer
- Analisar o modo . . - . [15 desenhada di
como os temas, as Sera realizada uma atividade de pré-leitura, serdo i izer
experiéncias e :')s mostradas aos alunos varias bandas desenhadas e |minutos
vaﬁ:res sdo estes terdo de escrever o que estes querem dizer
representados nas Depois de escreverem sera pedido a alguns alunos
obras lidas para que digam o que escreveram.
Esperase que com esta atividade, os alunos Poema
percebam que sera abordado o uso das tecnologias.
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Seguidamente, sera lido e analisado o poema ‘O ‘0 Resptgnde as
Computador” de Luisa Ducla Soares. quesloes
computador” o mente
P.E “O que é que a menina Leonor quer?”
Leitura R E: “O Computador’

Explicitar o sentido
global de um texto.
- Fazer inferéncias,
justificando-as.

- Identificar tema(s),
ideias principais e
pontos de vista

- Compreender a
utilizagéo de recursos
expressivos para a
construgio de sentido
do texto.

P.E: “Porque € que ela ndo brincava com o boneco e
com a boneca?"

R.E: “porque eram uma grande seca”

P.E: “porque & que deitou fora a bicicleta?”

R.E: “porque cansa ser atleta”

P.E: “porque & que n#o sai de casa?

R.E: “porque quer ficar no computador”

P.E: “que percurso é que ela faz durante o dia?"
R.E: “anda da mesa para a cama’

P.E: “O que € que ela utiliza como espelho?”
R.E: “o ecré do computador”

P.E: “Do que &€ que ela |a se esqueceu?”

R.E: “de falar

P.E: “como & que ela comunica”

R.E: “através do teclado”

P.E: “se ela ja ndo sabe falar entéo significa que ndo
tem o qué?”

R.E: “ja ndo tem amigos, esta sempre sozinha”
P.E: “o que € que ela tem agora?”’

R.E: “um namorado”

P.E: “como se chama o namorado?

R.E: “computador’

P.E: “Como & que & o computador?”

R.E: “fiel. inteligente, nunca refila, nunca mente.”

Mestrado em Ensino do 12 CEB e de Portugués
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P.E: “que tipo de caracteristicas sdo estas?"
R E: “psicolégicas”

P.E: “o que & que ela faz quando se farta?”
R.E: “desliga o computador’

P.E: “é possivel atribuir caracteristicas psicolégicas a
um ser inanimado”

RE: “ndo”

P.E: vocés gostavam de ser como a Leonor?”
R.E: “(resposta de opinido)"

P.E: “Quantas estrofes tem este poema?”
RE: “uma” M5

P.E: "Este poema tem 22 versos, qual o nome dado a
uma estrofe com mais de 10 versos”

R.E: “Irregular’
P.E: “Qual é o tema do poema?"
R.E: “Dependéncia nas tecnologias”

iminutos

Escrita Escrever textos

organizados em Apbs a analise sera questionado aos alunos o que &
paragrafos, de acordo que a “Leonor” poderia fazer para ndo estar sempre (30

no computador, serdo apontadas algumas medidas e Elabora um poema

com o género textual posteriormente sera feito um poema em conjunto em [MiNUtos sobre a Leonor

que convém a que apontem coisas que a ‘Leonor’ podera fazer largar o computador
. depois de largar o computador, sera escrito no

finalidade quadro e os alunos irio passar para o caderno.

comunicativa. Escrever

com respeito pelas Para finalizar a aula serd questionado sobre os Video

perigos da internet e o que devemos saber para
regras de ortografia e estarmos  seguros, apds este  didlogo sera
de pontuagio. apresentado um video que aborda os cuidados que

se deve ter na intemet. (Anexo 2)
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Mestrando: Inés Ribeiro Ano/Turma: 5%ano Dia dasemana: | Data: 11-05
Quarta-feira
Area disciplinar: Portugués Sumdrio: Convencgbes de|

Aula n® Arga e Lima
Tempo: 10:15 h as 11:45h

Convencies de Arga e Lima, os alunos irfio assistir a
uma apresentacio de outra turma da escola.
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Mestrando: Inés Ribeiro

Ano/Turma: 5% ano

Dia da semana:
Sexta-feira

Data: 13- 05

Aula n?

Area disciplinar: Portugués

Tempo: 10:15h as 11:00h

Sumario: Leitura e andlise do poema “Diz o avd” de Luisa Ducla Soares

Elaboragdo de um poema para alguém especial.

Educagio A aula inicia-se com a escrita do sumario da aula [° Quadro Realiza as
literaria anterior & com a abertura da licéo. minutos | Giz rotinas
- Ler integralmente
textos literarios de Apés a rotina sera corrigido o trabalho de casa da
natureza narrativa, formacéo de palavras Video
lirica e dramatica Depois sera apresentado um video (Anexo 3) e os |g Aponta como
- Interpretar o texto em | alunos terdo de comentar. Vo apontar como se . se sentia a
funcio do género sentia a crianca inicialmente e no fim do video e o [Minutos crianca no
literario. - Inferir o que fizeram os dois juntos. inicio e no fim
sentido conotativo de P do video e o
8 . ’ . oema
palavr_as © EXPressoes | gera questionado se acham gue os avés podem que fizeram o
- Analisar o modo contar muitas histérias e sera lido pela P.E o ‘Dizo avl e o neto
como os temas, as poema “Diz o meu avd” de Luisa Ducla Soares e v Comenta o
experiencias e os posteriormente analisado. video
valores sdo
representados nas e . -
obras lidas P.E: r!Es'.te poema & um d.\aloqo entre quem?
R.E: “enfre o neto e o avg”
P.E: “Qual é a descricdo fisica do avg?
R.E: “Tem cabelo branco, tem rugas na face, tem
Ano letivo 2020-2021
Mestrado em Ensino do 12 CEB e de Portugués e I:Aol 5 —mod.1
e Histéria e Geografia de Portugal no 22 CEB .
IpVC SRR
os olhos bacos e calos nas maos.”
P.E: “o av0 associa a sua descricéo fisica a qué?”
R.E: “a caracteristicas da natureza”
P E “Qual & a caracteristica psicolégica do ava?
R.E: “Tem o coracéo grande” Responde
P.E: “A palavra “estrada” encontra-se no sentido corretamente
Escrita figurado ou proprio?" as guestes
R.E: “Figurado, estrada representa o percurso da
vida do avd"
No fim da analise € pedido aos alunos para le :_Jﬁque
comentarem o significado do provérbio “Quando Slr%r:rlécrhﬁc?
morre um idoso, arde uma biblioteca”. 15 p
Escrever textos .
organizados em minutos
ragrafos, de acorde L . §
g:m% género textual Os alunos irdo preencher um guido de escrita com
que convém a quantas'estrofes; quantos versos; quem &
finalidade destinatano e qual o tema. >0 Preenche o
comunicativa. Escrever | Para concluir a aula é pedido aos alunos para ) guido de
com respeito pelas fazerem um poema para alquém especial, minutos escrita
regras de ortografia e nomeadamente, os avds ou os pais, no final sera
de pontuagio. feita a revisdo dos poemas. Elabora um
poema para
alguém
especial
Revé o poema

Mestrado em Ensino do 12 CEB e de Portugués
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e =
Ol4, filho, eu e a tua mae
temos saudades e estamos a
tua espera para jantar.

Anexo 1

Como foram as minhas Fiz vérios amigos, corri pelo campo, Tudo isto no mesmo jogo
férias. .. joguei futebol, viajei pelo mundo de computador
todo, escalei montanhas, ganhei

prémios. ..

B . Ano letivo 2020-2021
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Professora, pode
ler 0 meu trabalho
neste site

Descobri que o tal livro esta
online. E s6 copiar e colar e estd o

trabalho feito
Copiar e colar? l

Descobri este livro na biblioteca,
basta copiar o 3° capitulo e tenho
| o trabalho feito

Anexo 2

Video de regras de seguranca na internet: https://www.youtube.com/watch?v=bFwWAFARF2M&t=71s
Anexo 3

7ideo do trailer: https://www.youtube.com/watch?v=cb7E_312E3s
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Anexo 3- Planificagao de Histdria e Geografia de Portugal (6.2 ano)

*MAAS Escola Superior
IPVC de Educacso

O 25de abrile | Reconhecer os motivos
a construgdo da | que conduziram a
democracia até | revolucdo do 25 de abril,
a atualidade bem como algumas das

mudancas operadas;

de 1974, com o objetivo de compreender as nocdes
previas dos alunos, relativamente a esta data.
Espera-se que 05 alunos refiram o
descontentamento da populacdo face as dificeis
condigbes de vida; o descontentamento dos
militares, causado pela Guerra Colonial; as grandes
despesas militares devido a Guerra Colonial; a falta
da liberdade de express&o; a fuga de jovens para o
estrangeiro (emigracfio); proibicdo de Partidos
Politicos.

80
minutos

Mestrando: Inés Ribeiro Ano/Turma: 6.2 ano Dia da semana: segunda- | Data:
feira 21/3/2022

Area disciplinar: Histéria e Geografia de Portugal |Sumario: Os motivos que levaram ao 25 de abril
Aula n? As etapas do 25 de abril
Tempo: 13:45h a5 15:15h Elaboracie do plano do 25 de abril

A aula inicia-se com a escrita do sumario € com a
Portugal do projeciio de um PowerPoint (Anexo 1), e sdo
século XX questionados os motivos que levaram ao 25 de abril Computador | Indica os

motivos que
levaram ao
25 de abril

Responde
corretamente

Mestrado em Ensino do 12 CEB e de portugués
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Sensibilizacdo dos
alunos para a importancia
do ftrabalho pedagogico
com fontes primarias em

Historia

Sera fornecido aos alunos uma ficha (Anexo 2), a
qual estes tém de escrever palavras relacionadas
com o 25 de abril e apontarem os nomes de
pessoas que contribuiram para a Revolucéo
Seguidamente, serd mostrado no PowerPoint, os
motivos para o 25 de abril. A restante apresentacio
remete a criagdo do MFA e dos passos dados pelas
tropas desde o dia 23 as 22h55 até ao dia 26
quando se da a redencio da PIDE/DGS.

A meio da apresentacdo serdo feitas questdes para
que os alunos se mantenham atentos.

No diapositivo que contém a misica "Grandola, Vila
Morena" de José Afonso, sera entregue a letra da
mdsica com lacunas (Anexo 3) e os alunos terdo de
completar com as palavras.

Por fim sera visualizado um video do arquivo da
RTP, gue se trata de uma fonte primaria.

Seguidamente, sera proposto aos alunos que,
coletivamente, criem o seu préprio plano para a
revolugdo, como se pertencessem ao MFA,

30
minutos

Responde
corretamente
as guestées
colocadas
Cria o plano
de forma

adequada

Refere os
pontos

necessaros

referindo o decurso da operacéo (qual a senha
para executar o plano, e qual era o objstivo).
Espera-se que digam que a finalidade é p6r fim
ao regime de Marcello Caetano.

Sera entregue uma folha para cada aluno fazer
um desenho relativo ao 25 de abnl, e
escreverem num cravo, (Anexo 4) o que é para
eles liberdade, para ser exposto posteriormente
numa exposicéo na escola.
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Mestrando: Inés Ribeiro Ano/Turma: 6.2 ano Dia da semana: Data:
quarta-feira 23/3/2022
Area disciplinar: ria e Geografia de [Sumdrio: O programa do MFA
Portugal
Aula n2
Tempo: 12:00h s 12:45
A aula inicia-se com a escrita do sumario e com a
Portugal do corregdo da ficha da aula anterior, os alunos |10 Apresenta o
seculo XX também irdo apresentacdo os desenhos que |[minutos desenho sobre
fizeram relativos ao 25 de abril. 0 25 de abril
O 25 de abril e Reconhecer os motivos Caderno
a construgdo da | que conduziram a | Seguidamente, abordar-se-a o Programa do MFA e diario Escreve as 6
democracia até | revolucdo do 25 de abril, | € solicitado aos alunos para que escrevam no medidas do
a atualidade bem como algumas das | cademo 6 medidas que, para eles, deviam constar Programa do
mudancas operadas; no programa do MFA, espera-se que enumerem as MFA.
seguintes, libertacdo dos presos politicos; extingéo Refere as 6
da PIDE/DGS; extingdo da Mocidade Portuguesa; medidas do
abolicdo da Censura, existéncia de liberdade de Manual Programa do
expressao e discutir a questdo da Guerra Colonial. |20 MFA.
minutos
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Posteriormente, vido ser discutidas em grande

grupo, apos o debate sera pedido para que um MNota com

aluno leia na pagina 138 do manual, o documento 8 as

(Excerto do Programa do MFA) (Anexo 5), e irdo medidas

confirmar se as medidas que foram mencionadas

anteriormente, encontram-se corretas, Demonstra a
seguidamente, os alunos irdo transcrever para o Caixa com | sua opinido
caderno o conceito de Democracia. A PE ira |15 as frases face as frases
fornecer uma nota (Anexo 6) com as medidas para |minutos do antes do 25
que os alunos colem no caderno diana. de abril

Sera realizado um exercicio, em gue os alunos séo
confrontados com frases que remetem ao antes do
25 de abril (Anexo 7) e serdo discutidos em grande
grupo. As frases encontrar-se-3o dentro de uma

caixa, de modo a suscitar a curiosidade dos alunos.
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Anexo 1-

5 de abril de
1974: A
Revolucgdo dos

cravos

“As linhas da
Liberdade” ‘
'acervo.publico.pt/25abril/as-1j

25 de aboul de 1974:
A Resolugio doe crasee

“As bndos da Zibendade”
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Anexo 2

25 de abril de

1974 T

P
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Anexo 3

Ficha de Histdria e Geografia de Porugal- 6° ano

Nome:

Grindola, vila morena

© povo € quem mais ordena
Dentro de ti, & cidade

Dentro de ti, & cidade
O povo é quem mais
Terra da fraternidade
Grindola, vila morena

Em cada esquina um amigo
Em cada resto

Grindola, vila morena
Terra da fraternidade

Terra da fraternidade

Grindola, vila morena

Em cada rosto igualdade

o & quem mais ordena

A sombra duma azinheira
Que ja ndo sabia a idade
Jure: tex por companheira
Grindola a tua

Griindola a tua vontade
Jurei tex por companheira
A sombra duma azinheira
Que ja nio sabiaa

Mestrado em Ensino do 12 CEB e de portugués
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Anexo 4
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portuguesas |...)

; as Armadas
O Movimento das Forg 1o medidas (..

compromete-se a pdr em pratica as seguin
de doze meses, de uma

—{(...) a convocagdo, no prazo Jm
0 : leita por sufragio

Assembleia Nacional Constituinte, €
universal direto e secrefo (...);

—a exfincdo imediata da DGS (ex-PIDE), Legido Portu-
guesa e organizagdes politicas da juventude;

- a libertagdo de todos os presos politicos (...);

— a abolicdo da censura e exame prévio;

- aliberdade de expressao e pensamento sob qualquer
forma;

- o lancamento dos fundamentos de uma politica ultra-
marina que conduza @ paz.

Excerto do Programa do MFA, transmitido via
televis3o e radio ao Pais, a 26 de abril de 1974.

iGEA Programa do Movimento das Forgas Armadas (MFA).

Mestrado em Ensino do 12 CEB e de portugués
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Anexo &

Medidas do MFA

e Libertagdo dos presos politicos;

e Extingdo da PIDE/DGS;

e Extingdo da Mocidade Portuguesa;

e Aboli¢do da Censura;

e Existéncia de liberdade de expressdo;

e Discutir a questdo da Guerra Colonial;

e Convocagdo de uma Assembleia Nacional Constituinte,

eleita por sufragio universal direto e discreto

Mestrado em Ensino do 12 CEB e de portugués
e Histéria e Geografia de Portugal no 22 CEB

Ano letivo 2020-2021
M1,2 —mod.1

Ano letivo 2020-2021
M1,2 — mod.1

136



A
Escola Superior
IPVC  de Educacso

Anexo 7
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A seguir & instauragdo da ditadura do Estado Novo, a escolaridade obrigatéria
diminuiu de quatro para trés anos e, durante um tempo, deixou de ser obrigatdria para
as raparigas.

Antes do 25 de Abril de 1974, a maioria das escolas e liceus mantinham separadas as
turmas de rapazes das turmas de raparigas, sendo a maior parte dos liceus ou
masculinos ou femininos.

Antes do 25 de Abril, as mulheres nio tinham os mesmos direitos legais que os
homens, e muitas necessitavam de autorizagdo escrita dos maridos para certos atos da
vida social. As professoras do ensino priméario deviam permanecer solteiras, s6

podendo casar mediante um pedido de i ao ério da Ed em que
op era obrigado a ap dos de bom p moral e
civico e de recebi de um em 1a com o da noiva,

Na maior parte dos belects de ensino, as 1 de estavam
interditas

Antes do 25 de Abril, quando eram suspensos ou mesmo presos, os estudantes
a 1dos em dad e politicas eram incorporados a

Tuid

forga na tropa, e nos para a Guerra Colonial.

Antes do 25 de Abril, era proibido o consumo de coca-cola.

Antes do 25 de Abril, a infantil e o analfabets atingiam niveis
escandalosos que, na Europa e no mundo.

Antes do 25 de Abril, ndo havia saldrio minimo, nem passe social, e muitos idosos nio
tinham pensdo de reforma.

Antes do 25 de Abril muitos meninos e jovens ndo tinham possibilidades de ir a escola
e eram obrigados a trabalhar — na construcdo civil, nos campos, nas fabricas, no
servigo doméstico —, isto numa idade que era a de estudar e de brincar.

Antes do 25 de Abril, a injustiga social e econémica era chocante. Um pequeno grupo
de familias dominava o pais, e a Ditadura servia, no fundo, para manter e ampliar os
privilégios desse grupo.
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Anexo 4- Mural do 25 de abril
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Anexo 5- Guido de Observacgao

|Gu;iﬁo de Observagio

Data:

Tarefa:

Reacio da turma face a
tarefa:

Comentarios tecidos pelos
alunos:

Duficuldades apresentadas
pela turma:
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Anexo 6- Questionario

Questionario
3- Consideras as mensagens presentes nos poemas de facil compreensio?
Nome: Data:___/__/ S'fn—
Nao___
Nas préximas aulas, iremoes trabalhar a poesia. Antes de iniciarmos gostaria gue Justifi
ustifica.

respondesses a estas questdes, nas quais das a tua opinido sobre a poesia e

Cidadania, nomeadamente, os valores civicos.

1-Costas de ler poesia?
Sim___

Nao___ 4-Quais 0s temas mais comuns das poesias que leste até hoje?

Porqué?
Se respondeste sim:

___ Porgue me diverte

____Porque aprendo sobre a vida e os valores civicos
____Porque gosto de rimas

___ Qutro. Qual:

5- O que si0 para ti, valores civicos?

Se respondeste nao:
Porgque me deixa aborrecido/a

____porgue ndo entendo/aprendo nada 6- Que valores é que achas que um cidadao deve ter?

Porgue nao gosto de rimas

___Outro. Qual:

2- O que sentes quando |&s e analisas textos poéticos na aula de Portugués?

___Alegria Bom trabalho
___Aborrecimento

___Entusiasmo
___Desanimo
___QOutro Qual?
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