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RESUMO

As sociedades atuais avangcam num nivel frenético em praticamente todos os dominios do
conhecimento humano, tornando-se cada vez mais competitivas, deste modo, cabe as escolas
acompanharem esses avangos por adaptarem as mudancas e criarem novas metodologias do
processo ensino e aprendizagem, por forma a proporcionarem aos seus educandos um ensino
que priorize a qualidade, a inovacgéo e o desenvolvimento das capacidades dos alunos em todos
os dominios do saber humano. O ensino da geometria desde 0s primeiros anos escolares é um
contetdo imprescindivel para a formacdo do pensamento criativo, espacial e intelectual do
aluno e, ainda para a propria compreensao da sua realidade, quer em termos concretos como
abstratos. Nesta perspetiva, fomentar o processo de ensino e aprendizagem da geometria no 2°
Ciclo do Ensino Basico, figurou-se como o objetivo maior deste estudo. A presente dissertacdo
enuncia um trabalho investigativo realizado no contexto educativo Cabo-Verdiano, na ilha de
Santiago, cidade da Praia, na escola basica de Achada Limpo numa turma do 8° ano composta
por vinte e trés alunos, com idade compreendida entre os 12 aos 16 anos, durante as aulas de
Educacdo Artistica. O presente estudo tem como objetivo potencializar o processo de
aprendizagem da geometria no 2° Ciclo do Ensino Bésico, promovendo, deste modo, uma
Educacao Artistica multicultural. O tipo de metodologia selecionado para o estudo foi a
investigacdo-acdo. Deste modo, a investigagdo recorreu a diversos instrumentos de recolhas de
dados, privilegiando questionarios e entrevistas. Apurou-se, através dos resultados obtidos que
proporcionar aos alunos o conhecimento e a valorizacdo do patrimonio artistico e da geometria
a ela associada numa perspetiva multicultural, aumenta o nivel de motivacdo, pensamento
critico, autonomia, responsabilidade e criatividade perante o estudo dos conceitos geométricos,
consoante as estratégias e atividades diversificadas adotadas neste estudo. Em sintese, este
estudo parece ser uma proposta valida, com o potencial de agregar um ensino inovador e

dindmico da geometria e, a0 mesmo tempo, fomentadora do processo ensino e aprendizagem.

Palavras chave: Geometria; Educacdo Artistica; Multiculturalidade



ABSTRACT

Today’s societies are advancing at a frenzied level in every domain of human knowledge,
becoming increasingly competitive, thus, it is up to schools to monitor these advances by
adapting them to changes and creating new teaching and learning process methodologies, so as
to provide their pupils with a teaching that prioritizes quality, innovation and building capacity
in all fields of human knowledge. The teaching of geometry since the first school years is an
essential content for the formation of the student’s creative, spatial and intellectual thinking
and, for their own understanding of reality, either in concrete as for abstract terms. The main
objective of this study is fostering the process of teaching and learning geometry in the 2" cycle
of Elementary School. This dissertation sets out an investigative work carried out in the
educational Cape Verdean context, on the island of Santiago, city of Praia, in the basic school
of Achada Limpo in an 8th grade class composed of twenty-three students, aged between 12
and 16 years, during the Artistic Education classes. This study aims to enhance the process of
learning geometry in the 2" cycle of elementary school, thus promoting a multicultural Artistic
Education. The type of methodology selected for the study was action-research. Thus, the
investigation resorted to various data collection instruments, giving priority to questionnaires
and interviews. The results showed that providing students with knowledge and appreciation of
the artistic heritage and geometry associated with it from a multicultural perspective increases
the level of motivation, critical thinking, autonomy, responsibility and creativity towards the
study of geometric concepts, based on the variety of strategies and activities adopted in this
study. In summary, this study seems to be a valid proposal, with the potential to add an
innovative and dynamic teaching of geometry and, at the same time, foster the teaching and

learning process.

Keywords: Geometry; Art Education; Multiculturalism
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CAPITULO I - CONTEXTO DA INVESTIGACAO

1.0 INTRODUCAO

A geometria é um conceito vasto em termos de importancia que assume em diferentes areas do
conhecimento humano. Sendo uma area fundamental da Matematica, ndo necessariamente por
estar em volta das pessoas, quer na natureza, quer nos objetos construidos pelos homens, mas
principalmente, porque ela tem um papel fundamental no desenvolvimento do pensamento
I6gico e dedutivo do ser humano e, logicamente, por essa importancia que assume é necessario
levar em atencdo o seu estudo no contexto educativo (Albuquerque, 2017). A esse propdsito
Lorenzato (1995) diz-nos que
Na verdade, para justificar a necessidade de se ter a geometria na escola,
bastaria 0 argumento de que sem estudar geometria as pessoas nao
desenvolvem o pensar geométrico ou o raciocinio visual e, sem essa
habilidade, elas dificilmente conseguirdo resolver as situacdes de vida
que forem geometrizadas; também ndo poderéo se utilizar da geometria
como fator altamente facilitador para compreensdo e resolucdo de
questdes de outras areas do conhecimento humano. (p.5)
A geometria possibilita ao ser humano ter uma visdo de um Unico objeto através de diversos
angulos, pois, as nogcbes de espaco permitem ao individuo situar e interagir com o seu meio
envolvente, a procurar solucbes perante as inquietacdes do seu dia-a-dia e, ainda, a saber
raciocinar de uma forma l6gica e coerente. Deste modo, entende-se a real importancia do estudo

da geometria no contexto educativo.

A motivacdo desse trabalho deve-se a necessidade de fomentar e inovar a aprendizagem da
geometria no 2° ciclo do Ensino Basico, pois nesse nivel o aluno comeca a desenvolver uma
forte intuicdo espacial, entretanto, entende-se que este desenvolvimento, em principio, devera
ser iniciado apartir do 1° ciclo e sua sequéncia nos ciclos posteriores, por forma a haver um

desenvolvimento sistematico e linear dos conceitos de espaco e no¢des geométricas.

Tendo em atencdo a importancia pedagogica do estudo da geometria, nomeadamente na
disciplina de Educagdo Artistica (2° ciclo do EBO), pretende-se, nesta investigacdo, como
objetivos, criar alternativas para uma abordagem pedagogica da geometria no 2° ciclo do EBO,
numa perspetiva multicultural; explorar transformacgdes geométricas no contexto escolar do 2°
ciclo, ligando a geometria a arte, a partir do uso de produtos africanos que inspiraram o
movimento cubista e, ainda, refletir sobre as formas geométricas encontradas dentro e fora da

sala de aula numa perspetiva multicultural e pluralista de valorizacdo artistica e cultural.
1



Esta dissertacdo encontra-se estruturada em seis capitulos, sendo o primeiro referente ao
contexto da investigacdo, o segundo ao enquadramento tedrico, o terceiro a metodologia de
investigacdo adotada, o quarto a descricdo da investigacdo-acdo, 0 quinto a descrigdo e

interpretacdo dos resultados e o sexto referente as conclusdes do estudo.

O capitulo 1 enuncia a introducéo, além da declaracdo do problema, a pertinéncia do estudo, as
finalidades de investigagéo, as questdes de investigacdo e 0s conceitos chave.

O capitulo 2 apresenta a revisdo de literatura que suportou todo o estudo, sendo que esta se
encontra dividida em trés subcapitulos que sdo: o primeiro denominado de “Educagio Artistica”
enuncia o conceito de arte e a sua importancia de uma forma geral nas sociedades, além do
surgimento da Educacdo Artistica no contexto educativo de Cabo Verde. O segundo
denominado de “Geometria na Educagdo” apresenta o conceito de geometria, origem e histdria,
geometria na arte-educacao, além do ensino da geometria no 1° e 2° ciclo do Ensino Bésico e
3° ciclo do Ensino Secundério e, finaliza, com a proposta de interdisciplinaridade no ensino da
geometria. O terceiro denominado de “Multiculturalidade” expde num primeiro momento o
conceito de cultura e multiculturalidade na educacéo e, de seguida, 0 ensino da geometria na

promoc¢do de uma educacao multicultural com enfoque no cubismo e nas méscaras africanas.

O capitulo 3 apresenta a metodologia da investigacdo e, neste quesito, constam a metodologia
e método adotado na investigacdo bem como as vantagens e limitacGes do método. Em seguida,
sdo apresentados o desenho, o contexto, os participantes do estudo e o papel do investigador.
Por ultimo, sdo enunciados os instrumentos de recolha de dados, a triangulacdo de dados, 0

plano de acdo e, conclui-se com as consideracdes éticas.

O capitulo 4 apresenta uma descri¢do detalhada de cada um dos trés ciclos que sustentaram o
estudo, além da descricdo de cada uma das sessdes e da reflexdo e avaliacdo da acao.

O capitulo 5 é direcionado a descricdo e analise dos resultados obtidos na investigacdo-acao

com base nos métodos selecionados para a recolha de dados.

O capitulo 6 expde as conclusdes do estudo e, neste quesito, sdo respondidas as questdes de
investigacdo que sustentaram o presente estudo, além das implicaces educativas e as novas

linhas de investigacéo.



1.1 Declaragéo do Problema

Ao longo do meu curto, mas a0 mesmo tempo, satisfatorio percurso como professor de
Educacéo Artistica, tenho notado como muitos alunos do 5° ao 8° ano, ciclo que tenho vindo a
trabalhar, tém apresentado algumas dificuldades nas aulas de Educacdo Artistica quando é
trabalhado o contetdo de geometria dentro da linguagem de expressao plastica, devido a um
leque de razdes que considero advirem do fato de ndo terem adquirido as competéncias
necessarias no que toca aos conceitos que deveriam ter sido adquiridos desde os primeiros anos
da sua vida escolar e, principalmente, no 5° e 6° ano a falta de materiais, a ndo criacdo de
atividades dinamicas, diversificadas que motivem os alunos, tém contribuido para a
desmotivacdo e, consequentemente as dificuldades que irdo persistir no 7° e 8° ano no estudo
da geometria. Tais alunos quando chegam ao final do 8° ano (2° ciclo), demonstram pouco
interesse pela disciplina de Desenho, lecionada no 9° e 10° ano sendo que, efetivamente, € uma
sequéncia da disciplina de Educacdo Artistica (5° ao 8° ano), mas desta feita, visando o0s
objetivos de aprofundar os conhecimentos e habilidades dos alunos perante o desenho
geométrico. Ainda, por demostrarem pouco interesse pela disciplina de Desenho,
consequentemente, ao transitarem para o0 11° ano ndo irdo optar pela disciplina de Geometria
Descritiva que também é uma sequéncia da disciplina de Desenho, mas cujo objetivo é capacitar

os alunos perante um estudo mais rigoroso do desenho geométrico.

1.2 Pertinéncia da Investigacao

O processo de aprendizagem é uma caracteristica intrinseca das criangas, pois nesta idade
assimilam qualquer ideia ou conceito. Deste modo, vale salientar que é imprescindivel, que as
criangas, desde a tenra idade, adquiram essa percecao dos conceitos e das nogdes basicas das
formas geométricas, pois elas estdo mergulhadas num mundo onde as ideias geométricas estdo
presentes em tudo aquilo que enxergam e tocam (Reis e Fortes, 2018). Levanto em consideracdo
este principio, o presente estudo, pretende apartir do estudo da geometria capacitar os alunos
do 2° ciclo do Ensino Basico perante o desenvolvimento das habilidades de percecéo e intuigédo

espacial das formas geométricas presentes no seu espaco concreto e abstrato.

Este tema parece-me pertinente, porgue por meio do estudo da geometria o aluno desenvolve a
sua percecdo do mundo, descreve-o, representa-o e aprende a localizar nele. Ainda, o estudo
com as nogdes geométricas instiga os educandos a serem observadores, a perceberem

semelhangas, diferencas e a identificarem regularidades ao seu redor.
3



1.3 Finalidades da Investigacao

O problema de investigacdo deste estudo levou a uma busca de subsidios tedricos, com o

objetivo de encontrar respostas que justificassem a aprendizagem da geometria no 2° ciclo do

Ensino Basico para a promocéo de uma Educacéo Artistica multicultural. Deste modo, enuncia-

se as seguintes finalidades deste estudo:

Criar alternativas para a abordagem pedagdgica da geometria numa perspetiva
multicultural;

Explorar transformacdes geométricas no contexto escolar do 2° ciclo, ligando a
geometria a Arte, a partir do uso de produtos africanos que inspiraram o0 movimento
cubista;

Refletir sobre as transformacdes geométricas encontradas dentro e fora da sala de aula

numa perspetiva multicultural e de valorizacao artistica e cultural.

1.4 Questdes de Investigacao

As questBes de investigacdo sdo linhas orientadoras que permitem ao investigador guiar-se

mediante determinadas diretrizes subordinadas ao tema em pauta, por forma a obter respostas

as hipoteses de estudo. Deste modo, enunciaram-se trés questdes orientadoras para este estudo:

Como podem o0s conceitos de geometria serem lecionadas nas aulas de Educacgdo
Artistica no 2° Ciclo do Ensino Basico?

Como proporcionar aos alunos de Educacdo Artistica o conhecimento e a valorizacao
do patrimonio artistico e da geometria a ela associada numa perspetiva multicultural?
Seréa que podem ser adotadas estratégias didaticas, inovadoras e criativas no ensino da

geometria, através de artefactos africanos que inspiraram o movimento cubista?

1.5 Palavras-Chave

Geometria; Educacdo Artistica; Multiculturalidade



CAPITULO Il - ENQUADRAMENTO TEORICO

2.0 Introducéo e Finalidades

Este capitulo que se encontra dividido em trés partes, pretende desenvolver os conceitos chave,
através de uma revisdo de literatura, por forma a dar resposta aos objetivos preconizados neste
estudo, além da sua pertinéncia. Por forma a haver uma melhor organizacdo, optou-se por
estruturar este capitulo da seguinte forma: - Educacdo Artistica (Educacdo Artistica e sua
perspetiva global; Percurso da Educacéo Artistica em Cabo Verde); - Geometria na Educacao
(Conceito de geometria; Surgimento e histéria da geometria; Geometria na educacao;
Geometria na arte-educacgdo; Ensino da geometria no 1° ciclo do ensino basico; Ensino da
geometria no 2° ciclo do ensino béasico; Desenho e Geometria Descritiva no 3° ciclo do ensino
secundario; Interdisciplinaridade no ensino da geometria); - Multiculturalidade (Conceito de
cultura; Cubismo; Mascaras africanas; Ensino da geometria para a promocao e valorizacao da

multiculturalidade).

2.1 EDUCACAO ARTISTICA

2.1.1 Educacéo Artistica e sua Perspetiva Global

A arte é um produto dos sujeitos que expressam a sua visdo do mundo, visdo esta que esta
imergida em principios, concecles, espagos, tempos, sentimentos e vivéncias (Lavelberg,
2003). Nesta perspetiva, entende-se que a arte é a forma de expressdo dos sentimentos e das
inquietacBes do ser humano ao longo dos diversos periodos histdricos, a0 mesmo tempo que, a
arte propicia uma cultura de tolerancia e de valorizacdo da diversidade entre os povos (Pires,
2018).

Para Smith (2008) a arte € como uma ferramenta de realizacdo humana e que, ainda, detém o
poder de provocar mudancas de paradigmas em sociedades, pois € utilizada como um
instrumento de controlo por parte das sociedades, mediante os limites do tempo, das geragdes,
dos espacos e do préprio curriculo. Deste modo, vale ressaltar que, a medida que a reforma
curricular se consolida e assume novas dimensdes, as artes, consequentemente, conquistam o

seu lugar nas escolas e, por conseguinte, no sistema educativo (Barbosa, 2008).



Segundo Duarte Janior (1998) a arte possibilita ao ser humano expressar as suas vivéncias,
compreender os significados intrinsecos da sua cultura e, ainda pode-se afirmar que o
aprendizado artistico visa dotar os seus educandos com mais do que uma habilidade de utilizar
0s materiais, mas sim, de criar conceitos, desenvolver a sua criatividade, imaginacéo,
sensibilidade e capacidade de fruicdo. Deste modo, as artes devem ser incentivadas e exploradas

nas escolas, por forma a levar os alunos a interpretar a sua realidade (Pires, 2018).

A arte pelo seu poder criativo e atemporal de alcancar e ultrapassar barreiras, apresenta uma
dindmica de provocar mudancas de paradigmas nas estruturas das sociedades, ao dar forma aos
sentimentos, aos pensamentos e as emogBes mais intrinsecas do ser humano (Junior, 1994).
Ainda, Porfirio (2004) assegura que a arte € uma forma de aprender sobre 0 mundo e suas
inquietacdes, pois permite desenvolver um pensamento critico e criativo que envolve toda a
sensibilidade estética do ser humano e, ainda permite a exploracao e transmissao de valores
culturais — antigos e modernos. Barbosa (1986) corrobora com essas finalidades ao afirmar que
a arte propicia vantagens as sociedades, pois sendo um fendémeno cultural, criada pelo homem,
0 seu objetivo € de satisfazer algumas das suas necessidades, a0 mesmo tempo que, sdo
alterados os seus objetivos consoante o tempo. Deste modo, perante os objetivos e
possibilidades que a arte oferece em cada esfera da sociedade, cabe aos sistemas educativos
utilizar a linguagem artistica para despertar no aluno a sensibilidade artistica e de usufruto,
oferecendo aos educandos oportunidades de explorar as possibilidades artisticas, mediante as

suas vivéncias, 0s seus principios e os seus valores culturais (Pires, 2018).

Durante a Conferéncia Mundial sobre Educacdo Artistica, Koichiro Matsuura, relembrou aos
presentes, conforme Mbuyamba (2006) diz-nos que

Num mundo confrontado com novos problemas a escala planetaria, [...]
a criatividade, a imaginacdo e a capacidade de adaptacdo, competéncias
que se desenvolvem através da Educacdo Artistica, sdo tdo importantes
como as competéncias tecnoldgicas e cientificas necessarias para a
resolucdo desses problemas. (p. 3)
Mediante este ponto de vista, a arte sendo uma manifestacdo cultural, € uma ferramenta de
identidade de qualquer sociedade, pois, molda a nossa identidade, a nossa visdo acerca do
mundo e da arte, com o objetivo de incorporar atitudes, valores, crencas e ideias (Reis, 2012).
A arte desperta o olhar e a sensibilidade estética do ser humano perante o mundo e é neste
sentido que ela assume um carater determinante na formacdo cultural, social, psicoldgica e
emocional do individuo. Ainda, ressalta-se que para se ter uma sociedade culturalmente

desenvolvida é imperativo que os seus valores culturais e artisticos sejam trabalhados, desde os
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primeiros anos escolares e que prossigam na adolescéncia, por forma a desenvolver todas as
capacidades dos jovens que estdo mais propensos a oferecer mais pela causa e pela
incrementacdo das artes, possibilitando deste modo, o desenvolvimento artistico e 16gico do ser

humano em cada esfera da vida, através da Educacdo Artistica.

Segundo Barbosa (1978) para uma sociedade ser considerada desenvolvida em termos artisticos
0 seu publico devera saber interpretar uma producdo artistica. Entretanto, este desenvolvimento
é conseguido gracas a pratica de uma Educacédo Artistica no contexto educativo que, possibilita
ao aluno ser um autocritico do mundo e de si mesmo, desenvolvendo deste modo, as suas
capacidades cognitivas, além de fomentar a criacdo individual e coletiva. Talvez por isso se
perceba que as artes sdo hoje uma das formas mais importantes para responder as inquietacdes
do mundo em que vivemos e onde interagimos (Reis, 2012). Deste modo, a arte ndo deve ser
vista como apenas uma forma de expressdo, mas sim, conforme Barbosa (2005) “a arte € um
rio cujas aguas profundas irrigam a humanidade com um sabor outro que ndo o estritamente

intelectual, e que diz respeito a interioridade de cada ser” (p. 12).

A Educacéo Artistica é vista como um meio de educar a sensibilidade do homem, pois por meio
dela é possivel julgar aquilo que nos rodeia. A arte pelo seu dinamismo faz com que as criangas
desenvolvem o gosto pela aprendizagem, pela leitura, pela interpretacédo, imaginacéo, percecéo,
conhecimento e compreensao a nivel artistico, capacidade de expressao, identidade, diversidade
cultural e sentido de fruicdo. Deste modo, a Educacéo artistica deve ser pensada e estruturada
a fim de potencializar todas as capacidades dos alunos. Ainda, por forma a se trabalhar uma
Educacdo Artistica na sua plenitude na sala de aula com os alunos é necessario levar em
consideracdo todas as linguagens desta area, tais como a masica, a expressdo dramatica, 0
teatro, a danca, o cinema/audiovisual e as artes plasticas. Somente pela organizacdo dessas
linguagens serd possivel trabalhar uma Educacdo Artistica plena que, efetivamente, abrange
diversas areas do conhecimento em equilibrio com as artes e, deste modo, proporcionar aos

alunos uma formacé&o equilibrada e sistematica.

A UNESCO refere que € notério segundo a qual “a Educagdo Artistica pode frequentemente
ser um estimulante instrumento para enriquecer 0s processos de ensino e aprendizagem e tornar
essa aprendizagem mais acessivel e mais eficaz [...]” (Conferéncia Mundial de Educacdo
Artistica, 2006, p.3). Nesta perspetiva, entende-se que por meio da Educacdo Artistica é
possivel trabalhar uma transversalidade de disciplinas e, ainda potencializar as aprendizagens

em todas elas. Deste modo, cabe aos Sistemas Educativos, utilizarem esta area, por forma a
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fomentar o processo de ensino e aprendizagem e, ainda tornar este ensino mais atrativo e
elegante e, principalmente, que contribua para o desenvolvimento de todas as capacidades dos
alunos. E neste quesito que importa destacar as palavras manifestadas no Roteiro para a
Educacao Artistica que, diz-nos que
As sociedades do século XXI necessitam de um cada vez maior nimero
de trabalhadores criativos, flexiveis, adaptaveis e inovadores, e 0s
sistemas educativos tém de evoluir de acordo com as novas necessidades.
A Educacdo Artistica permite dotar os educandos destas capacidades,
habilitando-os a exprimir-se, avaliar criticamente 0 mundo que os rodeia
e participar ativamente nos varios aspetos da existéncia humana.
(Conferéncia Mundial de Educacéo Artistica, 2006, p. 7)
Corroborando com as palavras acima mencionadas, a Educacgédo Artistica € uma ferramenta de
mudancgas que visa dotar 0os seus educandos com capacidades e habilidades fundamentais,
perante as exigéncias da sociedade moderna. Deste modo, é necessario que haja constantemente
uma renovacao da pratica educativa no ensino da Educacdo Artistica, por forma a acompanhar
as novas metodologias educacionais e, ainda potencializar a aprendizagem em todos 0s
dominios do saber humano. Deste modo, € fundamental enxergar a Educacéo Artistica como
um meio de construgdo da sociedade e, ndo somente, uma disciplina de diversao, separada das

outras (Reis, 2012).

Segundo Rouquet e Brassart (1977) um dos grandes objetivos do ensino da Educacgdo Artistica
“continuara a ser a criatividade mais do que a criagdo, 0 homem mais do que o artista, o cidadédo
mais do que o especialista” (p. 25). Deste modo, torna-se evidente que a Educacdo Artistica
tem a missdo de aprimorar o individuo perante todas as suas capacidades, mediante as suas
acdes do quotidiano, sua personalidade, o seu sentido de fruicéo, a sua sensibilidade emocional
e intelectual do que propriamente as suas aptiddes artisticas (Reis, 2012). Por outro lado, a
Educacao Artistica facilitara o processo de integracdo na sociedade, ao mesmo tempo, tornando
o individuo consciente dos valores intrinsecos vigentes em cada sociedade. Deste modo, a
Educacdo Artistica tem um papel preponderante na aprendizagem integral dos estudantes, pois
ela conduz a uma indagacdo dos problemas estéticos, cientificos e técnicos (Fortes & Pinto,
2020). Nesta perspetiva, apela-se para o ensino de uma Educacdo Artistica, voltada as reais
necessidades dos seus educandos e que, a0 mesmo tempo, esteja ao dispor das escolas, para que
possam utiliza-la como uma ferramenta de transformacdo, conjugando educandos, acfes
educativas, agentes educativos e sistemas educativos que contribuam para a interligacao entre

a Educacéo Avrtistica, o conhecimento humano, a interdisciplinaridade e, ndo menos importante,



a formacdo sistematica dos alunos, apoiando-se numa aprendizagem dindmica, moderna e

acessivel a todos.

2.1.2 Percurso da Educacéo Artistica em Cabo Verde

As artes surgiram no contexto educativo Cabo-verdiano apartir da década de 70, com a
introducdo do desenho, entretanto, essa disciplina era lecionada duma forma muito superficial
devido a caréncia de professores formados na area e dos fracos meios didaticos existentes.

Segundo Pires (2018) com a mudanca de regime depois de 25 de Abril de 1974, deu-se inicio
a outra disciplina denominada de “Trabalhos Manuais” no 1° e 2° ciclo do ensino preparatorio,
que funcionava em regime de oficinas, apesar de anteriormente ja se explorarem alguns

carimbos e estampagens a partir do cartdo prensado.

Na década de 80, o desenho que era obrigat6rio para ambos 0s sexos nas escolas, era dividido
em duas partes: o desenho geométrico e o desenho livre. Neste periodo, concretamente em S&o
Vicente, promoviam-se atividades escolares de pequenas escalas destinadas a visitas a espacos

artisticos e culturais.

A disciplina de “Trabalhos Manuais” dividia-se entre o sexo masculino e feminino. Rendas e
bordados eram atividades praticadas por meninas e eram lecionadas por professoras, enquanto
que, oficinas de carpintaria e eletricidade eram atividades praticadas por rapazes e lecionadas
por professores. Neste interim, alguns professores trabalhavam algumas técnicas de impressdo
tais como a xilogravura, decalque, fricgdo, pouchoir e estampagem a partir de materiais naturais

e de desperdicio.

Apartir da década de 90, com a entrada do regine democrético e pluralista, o ensino em Cabo
Verde passa por uma reforma educativa e passa a contemplar uma nova perspetiva de ensino
das artes, ou seja, surgem outras linguagens expressivas além da plastica/visual que concedem
uma maior dinamica e alargamento no ensino das artes no contexto educativo. Sao introduzidas

as linguagens de expressdo dramatica/corporal, musical e audiovisual.

Perante a reforma ocorridaem 1991, o desenho foi substituido pela Educacédo Visual e em 1997,

conforme a PRESE (Projeto de Reestruturacéo e Expansdo do Sistema Educativo) sendo que o

orcamento contemplava a concecdo dos programas das duas disciplinas, com trés tempos
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semanais, cada uma. Logicamente, esta forma fracassou mediante a falta de condicdes
existentes, como a falta de professores formados, falta de coordenacéo curricular a nivel
regional e nacional, inexisténcia de a¢des de formacdo continua, entre outros. Optou-se por uma
nova denominacao de disciplina, entretanto, com as mesmas caracteristicas das anteriores -
EVT (Educacdo Visual e Tecnoldgica) que era uma fusdo entre Educacdo Artistica que foi
introduzido no processo de desenvolvimento curricular para a renovagdo dos planos de estudo
do Ensino Secundério, o PRESE, j& referido e, que introduziu a disciplina de Educacéao Artistica
no 1° ciclo (Tronco Comum) numa perspetiva experimental e sendo a Educacdo Tecnoldgica a

outra disciplina que permitiu essa fusao.

Deste modo, a nova disciplina de EVT passou a vigorar sem haver propriamente um programa
nacional de carater cientifico-pedagogico. Na maior parte do ano letivo trabalhava-se o
conteddo da geometria e algumas técnicas de pintura nesta disciplina, mediante os dominios

basicos e técnicos de cada professor.

Durante o ano letivo 2004/05, o Ministério da Educacdo de Cabo Verde, iniciou um curso que
contemplava uma formacdo de bacharelato no Ensino das Artes Visuais, para o nivel
secundario. O curso foi ministrado pela M_EIA, Mindelo, Escola Internacional de Arte
(atualmente, Instituto Universitario de Arte, Tecnologia e Cultura) em parceria com a Escola
de Belas Artes do Porto, com vinte e trés estudantes. Com este marco inicial na formacéo de
professores na vertente artistica, surgiram cursos de licenciatura em artes visuais e design,

entretanto, com a formag&o na docéncia sendo de carater optativa.

O Ministério visava capacitar, deste modo, os professores na area das artes visuais com 0
objetivo de contribuirem significativamente para o processo de ensino e aprendizagem e as
novas exigéncias da pratica deste tipo de educacdo, nomeadamente os métodos educativos
aplicados as artes e, ainda com o objetivo de proporcionar a disciplina de EVT um tratamento

pedagdgico mais amplo, nomeadamente, recorrendo a estratégias organizadas e didaticas.

Para 0 ano de 2012, com a introducéo de uma nova renovacgéo dos planos de estudo do Ensino
Secundario, a disciplina de EVT foi substituida pela disciplina de Educacédo Artistica, mas agora
com uma grande inovagdo que foi a introducdo da vertente musical e dramatica para além da

vertente plastica que ja existia.
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2.2 GEOMETRIA NA EDUCACAO

2.2.1 Conceito de Geometria

A Geometria € um ramo da Matematica muito antigo, que se ocupa com o estudo da posicdo
das formas dos objetos no espaco. Ainda, a geometria estuda as questdes relacionadas com as
propriedades, o tamanho, as relagdes e as posic¢des relativas ocupadas por essas figuras (Brito
& Carvalho, 2005). A geometria, de uma forma geral, divide-se em trés grandes categorias que
sd0: a geometria plana', espacial? e analitica®. Quando ao conceito de geometria, Ferreira (1999)
diz-nos que
E a ciéncia que investiga as formas e as dimensdes dos seres
matematicos, ou ainda, um ramo da matematica que estuda as formas,
plana e espacial, com as suas propriedades, ou ainda, ramo da matematica
que estuda a extensao e as propriedades das figuras. (p.983)
O termo geometria tém a sua origem na palavra grega “geometrein”, sendo que pode ser
dividida em duas partes: geo = terra e metrein = medida, ou seja, sua traducéo literal significa
“medicao da terra”, sendo que isto explica, de alguma forma, como ela nasceu e porque razéo
se desenvolveu durante os séculos. Deste modo, a palavra geometria € a designacao encontrada

pelos egipcios e babildénicos em tempos longinquos para a medicéo de terra (Oliveira, 2015).

O universo da geometria se faz presente em diversas situacfes da vida quotidiana, quer na
natureza, quer nos objetos caseiros, construgdes e nas artes (Fonseca, Lopes, Barbosa, Gomes,
& Dayrell, 2002). Assim sendo, entende-se que 0 mundo é permeado de formas geométricas,
pois nossas casas tém formas geométricas, nossos utensilios domésticos tém formas
geomeétricas, na sala de aula temos elementos geomeétricos, na fauna e na flora encontramos as

mais diversas formas e padrdes geométricos (Albuquerque, 2017).

! Geometria Plana: estuda os objetos, as figuras e as formas dos elementos que estdo contidos num mesmo plano, isto é, que
possuem apenas largura e comprimento, mas ndo possuem profundidade. Os conceitos discutidos pela geometria plana s&o:
ponto, reta, plano, posicdes relativas, distancia entre dois pontos, angulos, poligonos, areas e trigonometria, entre outros
(Macedo, 2014).

2 Geometria Espacial: estuda os objetos cujos elementos estio contidos em diferentes planos (espaco tridimensional), ou seja,
agora existe a possibilidade de considerar a sua profundidade. Os conceitos discutidos na geometria espacial sdo: todos os da
geometria plana, além de planos e poliedros (Macedo, 2014).

3 Geometria Analitica: estuda os objetos relacionados com a &lgebra e utiliza uma para resolver problemas provenientes da
outra. Os conceitos discutidos na geometria analitica séo: representacéo de pontos da reta por nimeros reais, pontos do plano
por pares ordenados de nimeros reais e pontos do espago por ternos ordenados de nimeros reais, curvas no plano e superficies
no espago descritas por meio de equacdes, tornando possivel o tratamento algébrico de muitos problemas geométricos e,
reciprocamente, interpretar de forma geométrica diversas questdes algébricas (Frensel & Delgado, 2011).
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A este propdsito Lorenzato (1995) diz-nos que

A geometria estd por toda parte, desde antes de cristo, mas é preciso
conseguir enxerga-la [...] mesmo ndo querendo, lidamos em nosso
quotidiano com as ideias de paralelas, perpendiculares, congruéncias,
semelhancas, proporcionalidade, medi¢cdo (comprimento, area, volume),
simetria: seja pelo visual (formas), seja pelo uso no lazer, na profisséo,
na comunicacdo oral, quotidianamente estamos envolvidos com a
geometria. (p. 5)
Segundo Reis e Fortes (2018) a geometria esta visivel num simples lapis que possui formas de
um cilindro, numa folha do caderno que tem o formato retangular, nos hexagonos e pentagonos
que d&o origem a um padréo de uma bola de futebol e é neste sentido que, conforme Rogenski
e Pedroso (2020) “para onde quer que se direcione o olhar, as ideias geomeétricas estdo presentes
no mundo tridimensional, seja na natureza, nas artes, na arquitetura ou em outras areas do

conhecimento” (p. 2).

2.2.2 Origem e Histdria da Geometria

No que concerne ao surgimento da geometria, embora ndo seja possivel determinar com
precisdo a sua origem, pois diversos historiadores tém tido concecOes diferentes de como,
guando e onde a geometria originou, entretanto, vem sendo objeto de discussdo desde o0s
primordios da histéria da humanidade, por parte de grandes pensadores como Aristoteles,
Platdo, Pitagoras entre outros, que relatam a razdo pelo qual se motivou estudar a geometria,
sendo duas delas norteadas pelos pensadores Herddoto e Aristoteles (Pereira, 2017). Boyer
(1996) refere que o pensador Herddoto acreditava que se comegou a pensar em geometria a
partir das necessidades do dia-a-dia, principalmente no dominio da construcdo e medicao das
terras. Por outro lado, Aristételes defendia que a geometria surgiu por meio de uma prética
sacerdotal, ou seja, por lazer.

De acordo com Boyer (1974) e Mendiola (2002) citados por Santos (2018) as pinturas rupestres
feitas nas paredes das cavernas, indicam a presenca da geometria, elevando deste modo, a
origem da geometria aos primardios da civilizagdo. Entrementes, grande parte dos historiadores
afirmam que a geometria surgiu no Egito antigo, entretanto, afirma-se que outros povos ja
possuiam alguns conhecimentos sobre a natureza geométrica (Pereira, 2017). Os chineses e
Indianos aplicavam procedimentos geométricos em alguns dos seus trabalhos semelhantes aos
gregos, entretanto, recorriam a materiais pereciveis, sendo assim, existem poucos registos sobre

esses escritos (Domingues, 1994). Por outro lado, no antigo Egito a geometria comegou a
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ganhar espaco, consoante os impostos cobrados pelos terrenos. A este proposito Mlodnow
(2010) diz-nos que
A cobranca de imposto foi, talvez, o primeiro imperativo para o
desenvolvimento da geometria, pois embora teoricamente o farad
possuisse todas as terras e bens, na realidade os templos e até os
individuos em particular possuiam imdveis. O governo determinava 0s
impostos da terra baseado na altura da enchente do ano e na &rea de
superficie das propriedades. (p.12)
Levando em consideragdo esses procedimentos, os Egipcios desenvolveram formas e
mecanismos de calcular a area de um quadrado, de um retangulo e de um trapézio, para
delimitarem as suas terras, devido as marcacdes provocadas pelas enchentes do rio Nilo. Este
procedimento era extremamente importante, devido ao fato de que, a economia no Egito
dependia exclusivamente das terras fertilizadas pelo rio Nilo. Deste modo, era necessario saber
exatamente onde comecava e terminava cada terreno (Oliveira, 2015). Ainda existia um certo
tipo de sacerdote encarregado da funcdo sagrada de medir os terrenos. Assim sendo, ele devia
por meios geométricos e recorrendo a uma corda, medir as areas de todos o0s terrenos
circundantes ao rio Nilo (Mlodnow, 2010). E de ressaltar que, 0s conhecimentos geométricos
demonstrados pelos egipcios, permitiu-lhes projetar grandes construgdes de base quadrada, tais
como a grande pirdmide de Gizé, que serviu de tumba para o Faraé Khufu (Tort, 2014). Deste
ponto de vista, entende-se que as construcdes das piramides e, ainda dos proprios templos pelas
civilizacBes egipcias e babilonicas sdo, deveras, um registo fisico de um conhecimento sobre o

desenvolvimento da geometria (Mlodnow, 2010).

A Geometria como ciéncia originou-se a partir dos trabalhos de Euclides®, cuja obra de maior
relevancia foi o livro “‘Os elementos” (Pereira, 2017). Com esta obra, a civilizagdo grega, teve
grande influéncia no desenvolvimento da geometria, pois 0s gregos organizaram todo o
conhecimento que existia sobre a geometria de diversas culturas até a época (Oliveira, 2015).

Neste mesmo ponto, surgiu a Geometria Euclidiana também conhecida como Geometria Plana,
gue como o préprio nome ja incita, teve Euclides como principal mentor (Nascimento, 2013).
Ainda segundo Avila (2003) a geometria, tanto em termos tedricos como perante as construcdes

geomeétricas, aparecem abrangendo todos os quatro primeiros livros de Euclides, reafirmando,

4 Euclides, foi um professor grego do museu de Alexandria, sendo que, provavelmente a sua formagéo matematica tenha se
dado na escola platonica de Atenas. Escreveu cerca de uma dlzia de tratados, cobrindo topicos desde 6tica, astronomia, misica
e mecanica até um livro sobre seccfes conicas. Porém, mais da metade do que ele escreveu se perdeu. Entre as obras que
sobreviveram até hoje temos: Os elementos, Os dados, Divisdo de figuras, Os fendmenos e 6tica. Os elementos de Euclides
ndo tratam apenas de geometria, mas também de teoria dos nimeros e algebra elementar (Esquadréo do Conhecimento, 2022).
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7 deste modo, a sua importancia no desenvolvimento

| § da matematica e, especificamente, da geometria.
ii |
E ; Entende-se, do mesmo modo que, assim como
l‘ - - I3 -
b Euclides se interessava por formas geométricas
’; ligadas a Matematica, pretende-se do mesmo modo,
Q ‘ criar nos alunos o gosto e a habilidade no estudo da
F geometria, pois conforme jA mencionado ela esta
1|
LS presente em qualquer elemento ao nosso redor.

Figura 1: Livro de Euclides " Os elementos"®

A este propdsito Pereira (2017) diz-nos que

Pode-se perceber que os estudos em Geometria sempre estiveram
interligados ao modo que 0 homem vé o mundo, seja por necessidade ou
mesmo por curiosidade. Portanto, pode-se perceber que um
conhecimento aprofundado sobre Geometria € imprescindivel para a
formacéo intelectual, desde as primeiras experiéncias, como por
exemplo, ao escolher uma direcdo ou também ao observar as diversas
formas geométricas que fazem parte da vida quotidiana. (p.19)
Em suma, a geometria sempre esteve ligada as necessidades do homem ao longo da histéria da
humanidade, dai a necessidade, em desenvolver mecanismos que permitiram e, ainda permitem
debrucar sobre esse ramo da matematica para resolver problemas/situacdes pontuais do
guotidiano. Ainda, a geometria sendo um conteudo transversal a diversas areas do
conhecimento humano, permite criar relagdes, paradigmas e principios que norteados a pratica,
as construcdes geométricas e a teoria, refazem a nossa capacidade de visualizacdo e percecao

do mundo e dos elementos presentes no espa¢o bidimensional e tridimensional.

2.2.3 Geometria na Educacéo

As escolas tém um papel fundamental no processo de desenvolvimento das capacidades dos
seus educandos, que ndo somente o de fornecer o conhecimento cientifico, mas também, o de
favorecer o vinculo entre 0 mundo, entre as pessoas e as formas presentes no espacgo
bidimensional e tridimensional do mundo real, ou seja, a escola educa para a vida (Pereira,

2017). A este proposito Barbosa (2004) diz-nos que

> Fonte: https://esquadraodoconhecimento.wordpress.com/2015/04/20/euclides-e-os-elementos/
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A educacdo é um processo permanente e inerente ao viver, ou seja, na
medida em que vivemos em diferentes situagdes, estamos educando a noés
mesmos. O dia-a-dia é educativo, pois os individuos vdo criando e
recriando formas de vida social. Diante disto, é necessario questionar o
tipo de educacdo que queremos ajudar a construir e que homens e
mulheres temos o objetivo de formar no cenario da escola. (p.31)
A educacdo escolar é uma parte essencial da formacdo integral dos alunos, deste modo, é
imperativo que haja uma educacdo no contexto escolar pautado nas reais necessidades dos seus
educandos, sustentado por metodologias de ensino inovadoras, dinamicas, criativas e
inclusivas, permitindo deste modo aos alunos, interagir com o educador, por forma a construir

um conhecimento critico e potencializadora de todas as suas capacidades (Pereira, 2017).

Segundo Piccoli (2006) a aprendizagem da geometria na educacédo, deve-se processar mediante
uma etapa de experimentacdo, resolucdo de problemas, elaboracdo de teorias e, por fim,
justificar e formalizar com préaticas educativas que aumentam o interesse dos alunos e, ao
mesmo tempo, potencializa a percecdo, identificacdo e envolvimento com as formas
geométricas presentes no seu quotidiano. Lorenzato (1995) refere ainda que o ensino da
geometria na educacdo possibilita a compreensdo de ideias centrais da Matematica,

possibilitando uma visao e interpretacdo do mundo.

Por estarmos imersos num mundo de formas geométricas, € imperativo recorrer ao seu estudo,
por forma a sabermos localizar num dado espaco e, a partir dela, localizarmos num plano. Deste
modo, o estudo da geometria deve ser incentivado em todo o curriculo escolar, em disciplinas
diferentes, por forma a complementar as aprendizagens e, ainda capacitar os alunos perante um

desenvolvimento sistematico, linear e prazeroso deste contetdo (Mendes & Delgado, 2008).

2.2.4 Geometria na Arte-Educacéo

A geometria esta presente na natureza, no artesanato, nas esculturas, nas pinturas, nas artes em
geral, portanto faz-se imprescindivel a sua integragdo no contexto educativo, visto que ela é
rica em elementos que favorecem a percecdo espacial e, ainda fomenta a aquisicdo de
conhecimentos em outras areas do saber humano. Lorenzato (1995) afirma que a geometria é
um elemento importante de conexdo entre a algebra e a aritmética e, ainda com outras
disciplinas que estudam a geometria, através dos seus conceitos, das suas propriedades e, ndo

menos importante, as suas questdes espaciais.
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O estudo da geometria, segundo Lindquist e Shulte (1994) deve processar-se de uma forma
plena, ou seja, € necessario haver uma conexdo entre disciplinas, por forma a estabelecer um
elo que proporciona ao aluno enxergar a importancia da geometria e, a0 mesmo tempo,
correlacionar ideias e situacfes. Ainda, a geometria ndo devera ser utilizada apenas como um
meio para se atingir um objetivo, mas sim, como um conteido que proporciona aos alunos a
capacidade de visualizar situagdes/problemas que irdo deparar-se ao longo da vida e, mediante
0 conhecimento adquirido da geometria, poderdo soluciona-las.

Entende-se que a Matematica se faz presente nas mais variadas expressoes artisticas, tais como
no artesanato, na arquitetura, nas artes plasticas, na musica e na danca (Albuquerque, 2017).
Deste modo, torna-se imperativo que as artes sejam utilizadas como uma ferramenta de apoio
no estudo da Matematica e, propriamente no estudo da geometria, pois essas duas areas do

conhecimento humano apresentam caracteristicas interligadas sobre a geometria.

As artes proporcionam a ampliacdo do universo cultural e da participacao social, tendo em vista
que toda producdo artistica faz parte de um contexto historico, social, filosofico, religioso,
cultural e politico. Deste modo, a associacdo que se faz entre a geometria e a arte, mesmo
passando a ideia de ser algo um tanto abstrato, assume um dominio concreto no
desenvolvimento das capacidades dos educandos, pois conforme a prépria histéria da
humanidade testemunha, houve diversos momentos em que artistas se apropriaram da

geometria para expressarem artisticamente (Pereira, 2016).

As disciplinas de Matematica e Educacdo Artistica permitem ampliar a realidade do aluno
perante o estudo da geometria, sendo que elas possibilitam representar a realidade, através de
pontos de vistas diferentes, mas, ndo distantes, levando deste modo, o aluno a expandir os seus
horizontes sobre a realidade, e ainda projetar a transicdo do concreto ao abstrato (Pereira, 2016).
Por outro lado, embora haja evidéncias de analogias entre a arte e a geometria ao longo da
historia, conforme Cyrino (2005) citado por Klem, Lopes & Francine (2005) em muitos
contextos educativos a arte e a geometria ndo tém sido exploradas juntas, por forma a permitir
uma melhor parceria, naquilo que tange a aquisicdo de conhecimentos geométricos que,
efetivamente, séo preponderantes para a formacéo do pensamento criativo e espacial do aluno

e que, ainda sirvam de instrumento intelectual que contribua para a interpretacdo da realidade.

Estudar a geometria através da arte proporciona ao aluno uma forma mais especifica de

raciocinar e de desenvolver o seu pensamento geomeétrico e critico do mundo, pois conforme
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Duarte (2001) um dos objetivos do estudo da arte em contexto educacional “é pretender ser
uma maneira mais ampla de se abordar o fenémeno educacional considerando-o ndo apenas
como transmissdo simbdlica de conhecimentos, mas como um processo formativo humano”
(p.72). Ainda, segundo Oliveira e Garcez (2002) assim como a arte, a geometria € um modo de
pensar e interpretar o mundo, pois formas geometricas sempre estiveram presentes na natureza,
deste modo, “as duas formas de conhecimento transformam o mundo, antecipam o futuro, pois

sdo inovadoras e descortinam uma nova maneira de ver” (p.18).

Dada a importancia das artes em contexto educativo que, efetivamente, favorecem a forma de
expressar do aluno perante as instancias da vida, através da sua visdo do mundo nas dimensdes
afetivas, motoras e cognitiva, recorrendo a diferentes tipos de linguagens artisticas, o aluno tera
a oportunidade de construir, recriar, inventar e imaginar a sua realidade, tornando-se deste
modo, um sujeito ativo e critico na sociedade (Silva, Oliveira, Scarabelli, Costa, & Oliveira,
2022). Ainda, o aluno ao apropriar-se da arte e estabelecer a sua ligacdo com a geometria
superara os seus préprios limites naquilo que concerne a percecao e identificacdo dos elementos
que circundam a sua volta, pois conforme Fusari e Ferraz (2000) “a arte ¢ um fazer, é uma
producdo, e fazer arte significa expor ideias, inclusive, as geométricas. A arte ¢ [...] uma

articulagdo do fazer, do representar e do exprimir” (p.18).

Em suma, a relacdo entre a arte e a geometria pode produzir no individuo novas fronteiras e
formas de se comunicar e expressar, através de expressdes estéticas, apoiadas por abordagens
pedagogicas que realmente permitam ao aluno a liberdade de imaginacédo e de correlacionar o

mundo concreto com o abstrato.

2.2.5 Ensino da Geometria no 1° Ciclo do Ensino Basico

A geometria é um conteudo que, desde o primeiro ano escolar, faz parte do curriculo e do
percurso do aluno, tanto na disciplina de Matematica como de Educacéo Artistica (vertente
expressdo plastica), deste modo, entende-se que as criangas sdo estimuladas desde bem cedo a
interagir com objetos e formas geométricas que, claramente tém por objetivo desenvolver as

suas capacidades cognitivas, sensoriais e espaciais (Albuquerque, 2017).

No primeiro ciclo do Ensino Basico, o professor assume um papel fundamental na formacéo

inicial do aluno, pois assume a responsabilidade de mediador entre o conhecimento, neste caso,

no ensino da geometria e, finalmente do préprio aluno. Nesta perspetiva, entende-se que 0
17



estudo da geometria no 1° ciclo do Ensino Basico contribui para o desenvolvimento do
pensamento légico, da capacidade de argumentacdo e do sentido critico do aluno. Entretanto,
conforme Panavello (1989) a contribuigdo que a geometria em termos de desenvolvimento
podera oferecer aos alunos do 1° ciclo do Ensino Basico, depende, claramente, do modo como
ela é trabalhada na sala de aula e, ndo somente, recorrer as formas geomeétricas para capacitar

o0s alunos perante a percecéo espacial.

Partindo deste principio de que o ensino da geometria no 1° ciclo do Ensino Basico depende
das atividades e estratégias que séo adotadas e planificadas adequadamente, por forma a atender
as necessidades dos alunos, é imprescindivel que os professores recorrem a atividades
dindmicas para apresentar aos alunos as primeiras nogdes das formas geométricas e, ainda que
facam a ligacdo entre as disciplinas de Matematica, Ciéncias Integradas e Educacdo Artistica,
por forma a fazer os alunos visualizarem a importancia que a geometria tém, quer na natureza,

quer na vida quotidiana das pessoas.

Na disciplina de Matematica os alunos entram no 1° ciclo do Ensino Basico Obrigatdrio ja com
conhecimentos sobre 0s numeros e as suas representacGes desenvolvidas informalmente na
experiéncia do quotidiano e na educacdo pré-escolar. Este conhecimento e esta experiéncia
constitui uma base importante para a aprendizagem da geometria no 1° ciclo. No dominio da
geometria, 0 desenvolvimento do sentido espacial, que tem por base a visualizacdo e a
compreensdo das relacbes espaciais, deve partir dos conhecimentos adquiridos na educacéo pré-
escolar. A visualizacdo espacial envolve a observacéo, a manipulagdo e a transformacao de
objetos e das suas representacOes, assim como a interpretacdo das relacfes entre os objetos e
suas representacdes, abarcando capacidades relacionadas com a forma com que os alunos
percecionam o mundo que os rodeia. Constituem ainda, aprendizagens essenciais neste ciclo as
nogOes de orientacdo e movimento, que desempenham um papel importante na percecdo das
relacOes espaciais (MECV, 2017).

Nesta fase, a geometria é trabalhada de uma forma muito béasica, preparando os alunos para 0s
proximos anos que terdo de utilizar a representacdo mais rigorosa, para isso, a manipulagédo dos
instrumentos é indispensavel. O aluno tera de aprender a manipular o0 compasso, a régua e o
esquadro e fazer os primeiros tracos simples. Os primeiros passos serdo no sentido da
observacdo das formas geométricas existentes na natureza. Sair com os alunos para fora da sala
de aula para descobrirem essas formas. O mesmo exercicio deve ser feito dentro da sala

relativamente as formas geométricas artificiais. Por meio de imagens, desenhos, pinturas,
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construcdes, recorte e colagens de formas/figuras geométricas os alunos desenvolvem a sua
percecdo dos elementos geométricos presentes na sua realidade e, ainda fomentam a capacidade
do pensamento abstrato.

Na disciplina de Matematica no 1° ciclo trabalha-se a geometria em termos tedricos e na
disciplina de Educacdo Artistica os alunos constroem as formas/figuras geométricas com
diferentes tipos de materiais e instrumentos. Sendo assim, no final do 1° ciclo do Ensino Bésico
(4° ano), os alunos perante o estudo da geometria, deverdo ser capazes de resolver problemas
que envolvam: a orientacédo espacial, a visualizacdo e compreensao das propriedades de figuras

geomeétricas no plano e no espaco.

2.2.6 Ensino da Geometria no 2° Ciclo do Ensino Basico

No Ensino Béasico Obrigatdrio (EBO), a disciplina de Educacgéo Artistica tem como finalidades
promover a educacdo do aluno numa estreita relacdo com uma Educacdo Social, Civica,
Artistica e Cultural contribuindo para o enriquecimento da sua personalidade, formacédo da sua
sensibilidade e promocdo da sua cultura geral. A sua abordagem particular permite uma
experiéncia sistematizada que favorece pedagogias de comunicacdo e de trabalhos de
capacitacdo e desenvolvimento de expressdes (Ministério de Educacdo, 2019). Ainda, no
Decreto legislativo n® 2/2010, no seu artigo 22° destacam-se alguns dos objetivos da Educacéo
Artistica: - Favorecer a aquisicdo de conhecimentos, habitos, atitudes e habilidades que
contribuam para o desenvolvimento pessoal e para insercdo do individuo na sociedade; -
Desenvolver capacidades de imaginacdo, observacdo e reflexdo como meios de afirmacéo
pessoal; - Desenvolver a criatividade e a sensibilidade artistica; - Desenvolver atitudes positivas
em relacdo ao trabalho manual. - Promover o conhecimento, apreco e respeito pelos valores que

substanciam a identidade cultural Cabo-verdiana.

No 2° ciclo do Ensino Bésico o proposito principal no estudo da geometria, além da pratica, é
a abordagem de conhecimentos tedricos, de saberes que devem ser aplicados na pratica, dando
continuidade ao desenvolvimento do aluno como um ser humano. Se no 1° ciclo do EBO as
atividades eram feitas a base de experimentacdes e de expressdo que constituiam a base do
desenvolvimento do aluno, neste ja tem capacidade para a aquisi¢do de conhecimentos tedricos
que o ajudara a contribuir a sua identidade a partir de vivéncias que deverdo ser promovidas no
processo de ensino aprendizagem e também na prépria opinido critica que ira construindo ao
longo das atividades orientadas pelo professor. A este propdésito Fortes e Pinto (2018) diz-nos
que
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No desenho geométrico, em vez de se limitar apenas aos tracados
geométricos previstos no programa, deve-se criar contextos tematicos de
modo a permitir uma aplicacdo dos conhecimentos geométricos dentro
de uma abordagem técnica, historica, estética, cultural, e,
simultaneamente, explorar e produzir formas bi ou tridimensionais.

(p.62)

Partindo do principio de que o aluno vem de um ciclo anterior de expressdes e de
experimentacdes, € fundamental que neste ciclo, o professor promova atividades como a
realizacdo de experiéncias praticas baseadas no conhecimento teérico adquirido. A teoria
enraizada na pratica deve constituir o habito do professor para que as atividades possam
constituir oportunidades de realizacdo de trabalhos com alguma cientificidade e para
solidificacdo das aprendizagens. Por outro lado, é necessario que haja uma articulacao entre o
1° e 0 2° ciclo, através da continuidade dos conteldos, neste caso, no estudo da geometria,
aumentando a complexidade e criando maior grau de dificuldades nos exercicios propostos.
Constata-se também o aparecimento de mais alguns contetdos que devem ser explorados com
as areas de exploracédo que pela sua complexidade s6 devem ser abordados a partir do 2° ciclo
(MECV, 2019).

No estudo da geometria no final do 1° ciclo do Ensino Béasico (4° ano), os alunos deverdo ser
capazes de representar e construir figuras no plano e no espaco, descrevendo-as e identificando
as suas propriedades. No final do 2° ciclo do Ensino Basico (8° ano), pretende-se que 0s alunos
ampliem este estudo, dando atencdo em termos tedricos as figuras unidimensionais,
bidimensionais e tridimensionais, enfatizando a inter-relacdo espaco-plano e aprofundando o
estudo de alguns solidos geométricos e de figuras no plano, particularmente dos triangulos,

quadrilateros, angulos, tangéncias, circunferéncias e circulos.

2.2.7 Desenho e Geometria Descritiva no 3° Ciclo do Ensino Secundario

A disciplina de Desenho (9° e 10° ano) do Ensino Secundario visa dar sequéncia a disciplina de
Educacéo Artistica do 2° ciclo do Ensino Basico, permitindo ao aluno, deste modo, aprofundar
0s conhecimentos e habilidades no desenho geométrico e, ainda dar bases para prosseguir 0s
estudos na disciplina de Geometria Descritiva no 3° ciclo do Ensino Secundario.

A disciplina de Desenho tem como objetivos gerais: - Dotar os alunos de um sistema de
conhecimentos, habilidades e habitos a nivel de desenho, mediante o estudo dos materiais e

instrumentos, técnicas e organizacgdo dos diferentes desenhos; - Fomentar o desenvolvimento
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do raciocinio e das capacidades criativas e construtivas dos alunos atraves da aplicacdo de
conhecimentos cientificos e técnicos na realizacdo de desenhos; - Educar na apreciacdo
valorativa que favoreca a aplicagdo estética nas técnicas do desenho de objetos.

No final do 10° ano, pretende-se que os alunos adquirem conhecimentos cientificos e técnicos
sobre o desenho a mao livre, meios e convengdes, construcdes geométricas, concordancias,
projecOes, expressdo grafica rigorosa, curvas coénicas, planificagdo de corpos sélidos,

axonometrias e cortes.

A Geometria Descritiva é uma disciplina opcional no terceiro ciclo do Ensino Secundario, via
geral, areas de Ciéncia e Tecnologia e Artes do 11° e 12° anos. Esta disciplina é uma sequéncia
da disciplina de Desenho (9° e 10° ano), cujo objetivo é capacitar os alunos perante um estudo
mais rigoroso da geometria e, neste quesito, destacam-se: - Adquirir a no¢do de normas e
critérios de rigor gréafico; - Utilizar com rigor materiais e instrumentos do desenho técnico; -
Reconhecer os principais sistemas normalizados de representacdo técnica de formas; - Adquirir
vocabulario especifico do desenho técnico e da Geometria Descritiva; - Interpretar desenhos

técnicos; - Aplicar os processos construtivos da representacdo técnica de formas.

No final do 12° ano, pretende-se que os alunos mostrem as capacidades de: - Percecdo dos
espacos, das formas visuais e das suas posic¢oes relativas; - Representacdo de formas reais ou
imaginarias; - Interpretacdo de representacdes técnicas das formas; - Representacdo de formas
de modo normalizado e sistematizado; - Intervencdo técnica no meio. Ainda, aliando a essas
capacidades e aptides estdo as atitudes ligadas a valorizacdo estética das representacoes

geomeétricas.

2.2.8 Interdisciplinaridade no Ensino da Geometria

Para Flores e Wagner (2014) “a arte tem muito mais a oferecer para a pesquisa em educacao
matematica. [...] ela pode nos dar pistas para investigar novas formas de aprender, de conceber,
de ensinar e de pensar matematica” (p. 255), assim sendo, pelas possibilidades que a Arte
oferece no estudo da Matematica, cabe aos sistemas educativos e profissionais da educacédo
apropriarem-se desses conceitos e interligarem essas areas, por forma a haver um maior

envolvimento e desenvolvimento dos alunos em todos os setores da aprendizagem.
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A geometria é um conteddo que, pelas suas caracteristicas e importancia, desde os primeiros
anos escolares vem sendo explorado no contexto educativo, dai a relevancia em ser explorada
em outras disciplinas, por forma a capacitar os alunos perante a dimensdo que os conceitos
geométricos possuem em nossa realidade. O estudo da geometria com o seu carater transversal
assume o compromisso de colaborar com outras areas do conhecimento humano, abordando
tematicas em projetos, mas também no desenvolvimento de valores e atitudes de modo a

sustentar competéncias essenciais para a vida.

A geometria é explorada nas disciplinas de Matematica, Educagdo Artistica, Desenho e
Geometria Descritiva, sendo que no primeiro trabalha-se os conceitos em termos tedricos e de
medidas e nos outros a construcdo das formas/figuras no plano bi e tridimensional, recorrendo
aos instrumentos e materiais geométricos. Tudo isto, porque as formas a nossa volta sdo
baseadas em elementos geométricos, assim sendo pode-se interligar essas areas (Matematica e
Arte). Ainda, mesmo sendo areas do conhecimento humano assentes em propostas de trabalho
diferentes, se interligam de forma interdisciplinar, deste modo, poder&o ser utilizadas como

instrumentos de analise e de desenvolvimento do conhecimento geométrico (Santos, 2018).

Segundo Vergnaud (1998) a arte e a matematica sdo duas areas do conhecimento que pertencem
ao universo dos fildsofos, arquitetos e artistas plasticos como elo fundamental do processo de
ensino e aprendizagem. Caminha (2008) afirma ainda que a conjugacdo da arte no ensino da
matematica podera acrescentar a vertente ldica ao ensino da matematica, uma vez que o ladico
é naturalmente inerente a arte. Por outro lado, a arte ajuda a desenvolver os aspetos cognitivos
necessarios a aprendizagem da matematica e, neste caso, da geometria (Santos, 2018). Ainda,
Fainguelernt e Nunes (2006) acrescentam que 0s varios detalhes matematicos presentes num
trabalho artistico, oferece uma grande vantagem didatica e pedagoOgica para as aulas de

matematica, pois ao serem identificadas essas duas areas passam a se complementar.

2.3 MULTICULTURALIDADE

2.3.1 Conceito de Cultura

As origens histdricas do conceito cientifico de cultura sdo diversas, conforme alguns autores.

Entretanto, uma das definicOes utilizadas inicialmente, conforme Crespi (1997) nos diz

O processo de formagdo da personalidade humana através da
aprendizagem, que os antigos Gregos designavam utilizando o conceito
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de paideia®: em tal contexto, o individuo considerado «culto» é aquele
que, assimilando os conhecimentos e valores socialmente transmitidos,
consegue traduzi-los em qualidades pessoais. (p. 14)
A cultura sendo um modo de viver de um povo na sua globalidade, adquirida gracas a
hereditariedade social que o individuo alcanga no seu grupo de pertenca, leva este mesmo ser a

pensar, sentir e crer devido a este comportamento que € aprendido.

Segundo Crespi (1997) o etndlogo americano Edward Taylor em 1871, definiu a cultura como
sendo um conjunto de elementos que inclui conhecimentos, crengas, arte, moral, leis, usos e
quaisquer outras capacidades e costumes adquiridos pelo homem, enquanto membro de uma

sociedade.

A cultura possui diferentes tipos de dimensdes que séo entendidas como descritivo-cognitivo e
que estdo relacionadas com as crencas, representacdes sociais, imagem do mundo e da vida e
também a dimensdo prescritiva que se relaciona com os valores e normas de comportamento.
Outra dimensdo que, efetivamente, esta relacionado com a cultura é a integracdo social que
permite o processo de aculturagdo, ou seja, contribui para a inser¢do na organizagédo social e
vigente de uma sociedade ou povo, além da dimensdo critica, ou seja, de contestacdo social e

protesto.

2.3.2 Multiculturalidade na Educacéo

A ideia de multiculturalidade na educacdo surge, conforme Banks (1998) perante a necessidade
de remediar a desigualdade de oportunidades surgida nos Estados Unidos nos grupos
minoritarios que pressionaram o governo a reformar os seus sistemas educativos, propondo

deste modo, um curriculo Unico para todos, assegurando deste modo a igualdade.

Davidman e Davidman (1994) definem a Educacdo Multicultural como “um movimento de
reforma educativa que se preocupa com o aumento da justica educativa para uma série de
grupos étnicos e culturais” (p. 20). A Educacdo Multicultural do ponto de vista dos autores,

propde ser um modelo de intervencdo integral que abrange todos os dominios do processo

6 paideia ¢ a denominagio do sistema de educacdo e formacdo ética da Grécia Antiga, que incluia temas como Ginastica,
Gramatica, Retorica, MUsica, Matematica, Geografia, Historia Natural e Filosofia, objetivando a formacgdo de um cidadao
perfeito e completo, capaz de liderar e ser liderado e desempenhar um papel positivo na sociedade.
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educativo, a fim de se alcancar uma verdadeira igualdade de oportunidades, de resultados, de
promoc¢do do dialogo e da competéncia intercultural com o objetivo de superar o racismo, a
discriminacdo e a exclusdo (Aguado & Malik, 2006). Ainda, a Educacdo Multicultural sugere
uma abordagem em contextos educativos baseadas no respeito e no reconhecimento da
diversidade cultural, tendo em conta todos 0s membros da sociedade, pois a diversidade cultural

tem énfase nas diferengas e na coexisténcia entre essas diferencgas culturais.

Em suma a Educacgé@o Multicultural promove valores de cidadania e conduz ao desenvolvimento
do pensamento critico dos alunos sobre 0 modo como interagem com outros individuos ou
grupos, ao mesmo tempo que lhes permite adquirir e compreender as caracteristicas proprias
desses individuos ou grupos (ou as suas caracteristicas pessoais) num contexto de valores

humanos universais (Byram & Fleming, 2002).

2.3.3 Ensino da Geometria para a Promocédo de uma Educac¢do Multicultural

A Educacdo Multicultural é uma pratica que deve ser incentivada no contexto escolar, pois ela
assume o dominio de fomentar o reconhecimento da diversidade cultural e do respeito matuo
pelas diferencas de cada grupo, conforme ela vem sendo objeto de estudo de muitos
investigadores. Nesta perspetiva, € imperativo que as escolas e o0s agentes educativos
proporcionem situacgdes de partilha e coexisténcia de culturas distintas, por forma a sensibilizar

os alunos perante as questfes multiculturais.

A este prop6sito Mason (1988) argumenta que os projetos multiculturais devem proporcionar
aos alunos o acesso ao conhecimento, as habilidades, a diversidade, ao respeito e a compreensao
que eles necessitam para funcionar eficazmente, nao apenas na sua sociedade, mas na

comunidade global.

Apesar da importancia que a Educacdo Multicultural, efetivamente, assume no processo de
ensino, entretanto, conforme Moura (2002) “as politicas pluralistas e interculturais em educagao
apesar de serem vistas como normais em muitos paises, entretanto, as pessoas muitas vezes ndo
as praticam em social” (p. 6). Deste modo o sistema educativo devera proporcionar um curriculo
nacional que promova um ensino multicultural, ligada a questfes de preservacdo cultural, da
diversidade e do patriménio. A este propdsito Pires (2018) diz-nos que

A arte possibilita a criagdo do conhecimento de forma visual e criativa,

respeitando as diferencas individuais, culturais e sociais, despertando a
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construcdo da personalidade do individuo, aspeto fulcral para

compreender outras areas do desenvolvimento humano, numa relacdo

interdisciplinar. (p.55)
A geometria sendo um contetdo transversal oferece uma variedade de possibilidades de estudo
em diversos campos do conhecimento humano e, neste quesito, referindo-se ao ensino
multicultural, pode-se apropriar da geometria como contetdo e estabelecer uma ligagdo com a
Arte e a Multiculturalidade, pois em todas as sociedades encontramos tracos geométricos
caracteristicos de cada povo, mediante o0s seus produtos culturais e artisticos. Deste modo, deve-
se valorizar a experiéncia artistica multicultural dos alunos, pois através destas, poderdo
comunicar com outras formas artisticas, com o mundo que os rodeia, aprender a ter uma melhor
percecdo das diferencas culturais de cada povo e, ainda a serem mais abertos ao mundo perante
0s conhecimentos adquiridos, por forma a desenvolver a sua sensibilidade perante o respeito, a
diversidade e a coexisténcia de diversas culturas, todas diferentes, mas ao mesmo tempo, iguais

aos seus olhos.

2.3.4 Cubismo

O cubismo é um movimento artistico e europeu que surgiu no século XX, nas artes plasticas,
tendo como principais fundadores Pablo Picasso e Georges Braque, sendo que esta corrente
artistica tratava as formas da natureza por meio de figuras geométricas, representando as partes
de um objeto no mesmo plano e é neste sentido que, segundo Januszczak e McCleery (1982)
“os cubistas tiraram o seu nome das primeiras paisagens que pintaram e nas quais simplificaram
e reduziram casas e rochas a meras configuragdes de cubos” (p. 60). A representagao do mundo
passava a ndo ter nenhum compromisso com a aparéncia real das coisas. A este propdsito Barros
(2012) diz-nos que

Os artistas europeus do fim do século XIX e do inicio do XX, que ja
vinham experimentando uma significativa renovacéo de fontes técnicas
e estéticas com a assimilacdo das contribuicdes artisticas vindas do
Oriente (os impressionistas foram pioneiros nesse sentido), foram de fato
bastante sagazes em perceber que tinham ainda muito a aprender com as
realizacOes artisticas africanas. (p.37)

O cubismo esta relacionado com as mascaras africanas, que inspiraram a fase inicial deste

movimento artistico, juntamente com alguns trabalhos de Paul Cézanne, que afirmava segundo

Januszczak e McCleery (1982) “que tudo na natureza poderia ser reduzido a formas

geométricas” (p. 60).
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O cubismo com movimento artistico subdivide-se em duas
categorias que sdo: o Cubismo Analitico que se
caracterizava pelo monocromatico, com predominancia de
cores ocre e cinza e, ainda a representacdo de todos os seus
lados simultaneamente. Existe uma fragmentacdo dos
objetos que leva a destruicdo da estrutura do objeto

representado, sendo as vezes impossivel o reconhecimento

das figuras nas pinturas cubistas.

Figura 2: Violino e Céntaro de George Braque - 19107

O Cubismo Sintético se caracteriza pela representacao
simultanea de um objeto em suas vérias dimensdes, porém
dando um tratamento mais realistica ao tema, além de
inserir ao tema outros elementos como a colagem,
possibilitando deste modo, causar no observador diferentes
sensacOes visuais que se referem ao uso das cores e das
sensacdes tateis devido a colagem. Alguns artistas do

cubismo sintético sdo Pablo Picasso, Juan Gris e George

Braque.

Figura 3: Trés MUsicos de Pablo Picasso - 1921#

A forma de representacdo do rosto mediante os séculos foi-se desenvolvendo, sendo que ao
longo da historia muitos artistas desenvolveram truques para representar as proporcées do rosto
humano através do retrato. Sdo exemplo de artistas, Leonard da Vinci, Van Gogh, Picasso entre
outros. Ainda sendo 6bvio que 0 nosso rosto é, sem davida, a parte do corpo que melhor
conhecemos € seguramente através do rosto que, expressamos as nossas emogcdes de alegria ou
de tristeza, de animo ou de medo. Assim sendo, a forma de representacdo do rosto durante o
periodo cubista foi, a0 mesmo tempo, frontal e de perfil, sendo que os olhos, a boca, 0 nariz e
os cabelos ndo estavam no mesmo nivel e, ainda os elementos do rosto que estavam do lado

direito se apresentavam mais acima do rosto e os do lado esquerdo mais abaixo.

7 https://www.pinterest.com/pin/342062534201967102/
& https://virusdaarte.net/picasso-tres-musicos/
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2.3.5 Mascaras Africanas

O povo africano sempre foi muito apreciador da arte e utilizavam esse meio para expressar a
sua sensibilidade artistica. Produziam pinturas, esculturas e mascaras que representavam a
forma de animais bem como outros elementos da natureza, além da figura humana que também
era muito utilizada pelas diferentes tribos, realcando, deste modo, a preocupacdo com os valores
étnicos, morais e religiosos (Faria, 2018). A palavra mascara tem origem no latim mascus ou

masca (fantasma) ou no &rabe maskharah (homem disfarcado).

Visto que o continente africano é povoado por diversas etnias e alberga tracos culturais
distintos, efetivamente, as méscaras produzidas por essas tribos, assumem funcdes e formatos
diferentes, pois representam os habitos e os costumes de cada povo africano. Faria (2018)
salienta que “podemos dizer que a cultura africana é caracterizada por sua diversidade de
valores sociais e morais e, para expressar esses valores, os africanos utilizavam o bronze, o ouro
e 0 marfim como matéria prima” (p. 1). Deste modo, entende-se que, por meio das mascaras e
da arte africana em geral, é possivel dar a conhecer as pessoas 0s valores e tracos culturais dos
povos africanos ao longo da historia deste continente. Por outro lado, falar das mascaras
ritualisticas, requer alguns esclarecimentos, pois conforme Barros (2012) nos diz

Quando pensarmos mais rigorosamente nas estatuetas africanas, nas
mascaras e nos objetos de cerdmica, nas pecas de indumentaria magica e
nos adornos, e em tantos outros produtos daquilo que, por convengéo,
denominamos arte negra, deveremos ter sempre em mente que, nas suas
culturas de origem, todos estes objetos sao “objetos de acdo”, e ndo para
serem contemplados ou consumidos como obras de arte a maneira
ocidental. (p.40)
Nesta perspetiva, entende-se que para 0s povos e tribos africanos as mascaras representavam
mais do que um simples objeto decorativo, pois faziam parte das vivéncias, das crencas, da
adoracdo e costumes ligados ao modo de agir e viver. Por outro lado, os artistas ocidentais,
interessavam pelos artefactos africanos mais pelo sentimento que deles Ihes pareciam emanar,
pela sua intensidade expressiva e pela sua ousadia no tratamento que davam a cada forma

(Barros, 2012).

Neste ponto de vista, 0s povos africanos encaravam sagradas as mascaras, pelo simples fato de
que, além das qualidades decorativas, possuiam um valor cultural, natural e espiritual muito
maior ao desempenharem a funcdo de transformar o mundo através da magia, da estruturacéo

de uma forte identidade coletiva, em rituais de iniciacdo e ritos de passagem, em festas
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coletivas, em redes simbolicas para sociedades secretas e em cerimonias de casamento, batizado

e funerais (Barros, 2012).

Segundo Barros (2012) as mascaras africanas sdo a principal forma de representagcdo e
manifestacdo artistica dos povos do continente africano e, ainda assumem outro papel
importante ao fazerem a associa¢cdo com outras formas de arte, tais como a cestaria, a pintura e
a colagem de tecidos. Por outro lado, as méscaras assumem outra importancia ao chegarem a
Europa no século XX, tanto pelos seus efeitos de formas e padrées geométricos e desenhos
acentuados, como pela variedade de representar a criatura humana, 0s animais ou mesmo as
formas mais simplistas, mas com significados simbdlicos e expressivos. A este propdsito Barros
(2012) diz-nos que
Em 1907, tendo como impactante marco o quadro Les Demoiselles
d’Avignon, Picasso comeca a elaborar uma nova estética — logo
denominada cubista, na sintonia com algumas pinturas que Braque ja
vinha desenvolvendo. Essa nova estética fundamenta-se, grosso modo,
na destruicdo de harmonia classica das figuras e na decomposi¢cdo da
realidade. Mas ela foi primordialmente inspirada nas méascaras rituais da
Africa, com as quais Picasso tivera contato naquele mesmo ano. (p.5)
Esse ponto € bastante interessante, pois permite observar que as mascaras ritualisticas oriundas
das varias regides da Africa influenciaram n3o apenas a arte ocidental como também as suas
representacdes pictdricas, sendo o movimento artistico cubista influenciado diretamente pelas
mascaras africanas, através da pintura de Picasso, conjuntamente com a abstragao proveniente
de Cézanne, constituindo-se em um dos pilares desse movimento que revolucionou a arte

moderna (Barros, 2012).

Em suma as mascaras africanas apresentam diversos significados, contextos, caracteristicas e
emoc0es, dependendo do propdsito pelo qual foram confecionados, além disso os formatos
expressivos do rosto tais como o alongamento do rosto, a forma do queixo que converge para
uma ponta, o afundamento de cada lado do rosto fazendo sobressair 0 nariz e a boca, a fuséo da
sobrancelha e complexo nasal, a formacédo de sulcos vincados torneando concentricamente 0s
olhos ou a reducdo das formas do rosto a uma geometrizagdo, visam atender as necessidades
magicas ou ritualisticas das tribos, ao recriarem o préprio género humano através das suas

formas geométricas expressivas.
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CAPITULO Il - METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

3.0 Introducéo e Finalidades

Este capitulo descreve as principais op¢des metodoldgicas adotadas neste estudo, pelos quais
constam, a metodologia e a sele¢do do método de investigacéo, o contexto, os participantes do
estudo, o papel do investigador, a selecdo dos instrumentos de recolha de dados, a exposigéo
do desenho da investigacdo, o plano da agdo que norteou toda a pesquisa e, por ultimo, as

consideracdes éticas.

3.1 Metodologia de Investigacéo

O conhecimento e o saber humano séo valores criticos e reflexivos do homem contemporaneo,
pois assumem um carater dindmico e operacional, inerentes a todo e qualquer processo de
aprendizagem, garantindo positivamente o evoluir da pessoa e das sociedades (Freixo, 2010).
Assim sendo, qualquer forma de saber deverd intrinsecamente perspetivar o saber-ser e 0
saber-fazer, pressupostos fundamentais do saber-investigar. Desta feita, toda e qualquer
forma de investigacdo se assume como um recurso inesgotavel e determinante no
desenvolvimento e construcdo do conhecimento, partindo do principio de que nada se encontra
definitivamente adquirido, mas sim, tudo esta suscetivel de sofrer mudancas. A este proposito
Freixo (2010) diz-nos que
A verdade € que sabemos pouquissimo e aquilo que sabemos, sabemo-lo
muitas vezes superficialmente, sem grandes certezas. A maior parte do
nosso conhecimento somente se situa a nivel do provavel, embora
existam certezas absolutas ou incondicionais, mas a verdade é que estas
sdo raras. (p.28)
Segundo Fernandes (2006) na investigacdo em geral utiliza-se os conceitos, as teorias, a
linguagem, as técnicas e 0s instrumentos com o objetivo de fornecer respostas aos problemas e
interrogacdes que sdo enunciadas ao longo dos diversos campos do trabalho. Desta feita, as
hipoteses que séo formuladas, apartir de uma ideia verificada na realidade, transformam-se
numa questdo especifica a ser investigada, recorrendo a uma série de procedimentos
metodoldgicos, por forma a se obter respostas as questdes anteriormente declaradas (Freixo,

2010).

De acordo com Sampieri, Collado & Lucio (2006) a investigacdo é um fendmeno utilizado para

compreender, correlacionar, solucionar e enunciar problemas relacionados com a realidade.
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Deste modo, a investigacdo assume um caracter intrinseco, sistematizada e critica do ser
humano, a0 mesmo tempo que, move o0 investigador perante uma acdo, seguindo um
determinado método e apoiando-se em diversas ferramentas para recolher e divulgar a solugéo

da problematica do estudo.

Perante os objetivos preconizados para este estudo, viu-se na necessidade de utilizar uma
metodologia que estivesse de acordo com a realidade observada no contexto educativo e, ao
mesmo tempo, que melhor se ajustasse ao fendmeno em estudo. Deste modo, optou-se por uma
metodologia de natureza qualitativa por constituir-se numa ferramenta adequada neste tipo de
investigacao. A este propdsito Vilelas (2009) diz-nos que
A investigagdo qualitativa é uma forma de estudo da sociedade que se
centra no modo como as pessoas interpretam e ddo sentido as suas
experiéncias e a0 mundo em que elas vivem. Existem diferentes
abordagens que se consideram no &mbito deste tipo de investigacdo, mas
a maioria tem o mesmo objetivo: compreender a realidade social das
pessoas, grupos e culturas. (p.105)
A metodologia qualitativa assume um caracter realistico, pois centra na realidade dos fatos,
analisando-os e propondo estratégias que refazem todo o processo investigativo. Vilelas (2009)
refere que ela focaliza em acontecimentos da vida das pessoas, pois a investigacao é feita com
base na realidade observada, o que muitas vezes podera acarretar em mudancas sociais e

comportamentais em todos os participantes da investigacao.

Para Bell (1993) “os investigadores que adotam uma perspetiva qualitativa estdo mais
interessados em compreender as percecdes individuais do mundo. Procuram compreensdo, em
vez de analise estatistica” (p.20). Bogdan e Biklen (1994) afirmam que a investigacdo
qualitativa é um procedimento que tém como especificidade o facto de os dados serem obtidos
em ambiente natural e de o investigador exercer o papel principal, além disso, assume-se como
uma investigacao descritiva, pois centra fundamentalmente no processo e na analise dos dados

feitas a luz do espaco de convivéncia dos investigados.

Ainda a investigagéo qualitativa detém a particularidade de oferecer uma variedade de métodos

e desenhos da investigacdo, sendo alguns elementos (Boyd, 1993, citado por Vilelas, 20009,
pp.106-107):

e O foco esta dentro da experiéncia humana, pois a investigacdo baseia-se exclusivamente

na forma como os participantes vivem, interpretam, reagem, ou seja, mediante aquilo

que sabem e que influéncia a sua postura perante o processo investigativo;
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e As estratégias de investigacdo unem os participantes com os contextos, ou seja, durante
todo o periodo da investigacdo os intervenientes estardo presentes nos mesmos espacos
onde decorre a investigacdo, o que possibilita uma maior anélise e observagdo do
andamento da pesquisa;

e Existe tipicamente um alto nivel de envolvimento do investigador com os sujeitos, ou
seja, a propria investigacdo baseia-se na inclusdo dos seus intervenientes com o proprio
investigador;

e Os dados produzidos fornecem uma descricdo, usualmente narrativa, dos sujeitos da
investigacdo, portanto as estratégias de recolha de dados possibilitardo uma melhor
reflexdo e andlise da investigacdo, mediante a observacao participante nos contextos

especificos e da oralidade dos seus sujeitos.

Em suma, a escolha da pesquisa qualitativa deu-se pelo fato de colocar o investigador em
contato permanente com os sujeitos da investigacdo em contexto de sala de aula e, ainda a
possibilidade de usar estratégias inovadoras e diversificadas como o objetivo de melhorar a
prética educativa e, por fim, a avaliacdo e analise sistematizada do estudo, recorrendo a

instrumentos de recolha de dados adequados neste tipo de estudo.

3.2 Selecéo e Caracterizacdo do Método

O método selecionado para este estudo, recaiu sobre a investigacdo-acao, visto ser uma forma
de pesquisa intervencionista para mudar uma circunstancia. Deste modo, este método adotado
mostrou ser a mais adequada neste tipo de estudo direcionada ao contexto educativo e, ao
mesmo tempo, por permitir ao investigador estar presente durante todo o processo da
investigacdo, colhendo dados e cooperando com todos os intervenientes da pesquisa e, ainda
realizar préaticas reflexivas, com a possibilidade de influenciar a pratica educativa (Cohen &
Manion, 2000).

Segundo Dick (2022) a investigacdo-acdo € uma metodologia que assume um duplo carater de
promover uma agéo e investigacédo, no sentido de se obter resultados em ambas as vertentes: a
acao promove uma mudancga de comportamento numa comunidade, instituicdo ou programa e
a investigacdo aumenta sistematicamente a compreensdo do pesquisador ou da comunidade
sobre o fendmeno em estudo. Isto somente é possivel, segundo Bell (1997) gracas aos diversos

mecanismos utilizados, ou seja, os instrumentos de recolha de dados que permitem obter
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resultados e, a0 mesmo tempo, para que possam ser traduzidas em mudangas, ajustes, novas
direcoes, redefini¢des de acordo com as necessidades, por forma a trazer beneficios ao proprio
estudo.

Ainda de acordo com Vilelas (2009) a investigacdo-acdo com o seu duplo objetivo, gera desta
feita, resultados em ambas as vertentes, pois a acdo possibilitara mudangas na comunidade e a
investigacdo aumentara o discernimento do investigador sobre a realidade pesquisada. A acdo
promove a mudanca de atitudes e habilita os sujeitos a assumirem novas estratégias que
favorecerdo o seu desenvolvimento, entretanto, a investigacao ira proporcionar ao investigador
obter uma larga experiéncia e conhecimento sobre a pesquisa, constatando se 0os argumentos

tedricos se enquadram com a realidade pesquisada.

A investigacdo-acao se adequa a qualquer situacdo, sempre que seja identificado um problema
numa situacao especifica, pois sendo um método de carater pratico que parte da necessidade de
resolucéo de problemas concretos e reais. A este proposito Bogdan e Biklen (1994) dizem-nos
que

A investigacdo-acdo, tal como a investigacdo avaliativa, decisoria e
pedagogica, alicerca-se sobre o que é fundamental na abordagem
qualitativa. Baseia-se nas proprias palavras das pessoas, quer para
compreender um problema social, quer para convencer outras pessoas a
contribuirem para a sua remediacdo. E, em vez de aceitar as ideias
oficiais dominantes e habitualmente aceites, tais como “a escola educa”
ou “os hospitais curam”, questiona estas afirmacdes e transforma-as em
objetos de estudo. (p. 300)
Segundo Kemmis e Mctaggart (1988, citado por Vilelas, 2009) “fazer investigacdo-acdo
significa planear, observar, agir e refletir de maneira mais consciente, mais sistematica e mais
rigorosa no que fazemos na nossa experiéncia diaria” (p. 195). A investigacdo-acdo sendo um
método que centra na realidade observada, leva o investigador a fazer um planeamento
detalhado de todos os procedimentos e estratégias que antecedem a investigagdo, possibilitando
deste modo, uma reflexdo sistemética da realidade observada e dos dados apurados, pois no
dia-a-dia ndo observamos com a intencdo de refletir de forma mais rigorosa, mas ja na

investigagdo-acao ela é uma experiéncia sistematica e propositada.

Para Elliot (2000) a investigacdo-acdo educacional ¢ uma forma de ensino que permite o
professor explorar o curriculo, estratégias de ensino-aprendizagem e o ambiente escolar e,
assim, transformar a sala de aula num espaco de capacitacdo e emancipagdo do aluno para a

descoberta e desenvolvimento autobnomo das suas competéncias e do seu poder criativo. Ainda
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segundo Elliot (1990) o método de investigacdo-acdo envolve um trabalho colaborativo de
pessoas que trabalham sistematicamente em grupo, por forma a resolverem de imediato uma
preocupacéo, seguindo uma estrutura aceita por todos os envolvidos. Bogdan e Biklen (1994)
e Moura (2003) asseguram essa definicdo ao referirem que este metodo objetiva um
melhoramento da qualidade da acdo de um fendmeno social especifico em estudo, pelo qual o
professor/investigador assume o protagonismo, enquanto agente reflexivo, propenso a deparar
com situagBes complexas e, cuja intencdo € reformar e avaliar as suas praticas com o objetivo

de instigar uma modificacdo coletiva.

Coutinho (2008) refere que o investigador constroi o seu conhecimento atraves da reflexao
sobre uma realidade concreta, fendmenos e situacdes especificas que ddo origem a hipoteses de
investigacdo. Neste sentido, na procura de solucionar estas inquietacfes o investigador recorre
a acdes e praticas exclusivas, por forma a modificar a realidade observada e, ainda o contato
sistematico com os participantes, contribui para uma andlise constante e equilibrada dos
resultados, possibilitando da mesma forma, reajustes e, propondo estratégias relevantes para a
pesquisa, do mesmo modo, é necessario ressaltar que o investigador pode influenciar ou ser
influenciado pelo seu objeto de estudo, deste modo, é necessario ter cuidado ao utilizar este

método.

3.2.1 Vantagens do Método Selecionado

O método de investigacdo-acdo apresenta algumas vantagens, assim como qualquer outro
método cientifico, sempre que seja detetado na pratica educacional um problema ou situacéo
particular, de acordo com Cohen & Manion (1994), Elliot (1994) e Moura (2003) e que,
efetivamente, serdo superadas através de uma mudanca de comportamento ou de pensamento,
impulsionado pelo investigador, através de uma acdo assente num processo criteriosamente
estruturado (Ainscow, 1999). Alem disso, este método apresenta um leque de situacdes
favoraveis para a criacdo de resolugdes inovadoras na investigacdo, sendo algumas: a) a
investigacdo permite o desenvolvimento de competéncias, o aumento do conhecimento e
melhorias em termos de desempenho dos professores através da formacdo continua dos
mesmos; b) maior facilidade na localizagéo de situagdes/problemas de investigacao, visto que
pertencem a um contexto conhecido do investigador; ¢) maior motivacdo dos envolvidos na
investigacdo, gracas ao senso de responsabilidade que o trabalho acarreta; d) melhoria e
adaptacdo das praticas, através de uma dindmica continua entre observagdes, pesquisas e
modificagdes ou ajustamentos constantes, recorrendo a diversos mecanismos de recolha de
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dados (diarios, entrevistas, questionarios, registos audiovisuais...); ¢) transformagdes em todos
0s intervenientes, visto que cada um assume um papel coletivo; f) interacdo com profissionais
no terreno, pois ela, contraria 0s métodos tradicionais, contribuindo para que a reflexao critica
se reajuste a realidade, de acordo com os resultados obtidos; g) o investigador € o protagonista
da mudancga, pois assume um papel ativo em fomentar os envolvidos na pratica a adotar uma

nova abordagem.

Ainda segundo Kemmis e Mc Taggart (1992) uma das vantagens da investigacdo-acédo € a
capacidade de proporcionar durante a investigacdo uma analise social, a participacdo dos
investigadores na melhoria da educacdo e propositadamente dos seus intervenientes. Elliot
(1994) menciona outra vantagem deste método intervencionista que consiste na reflexéo
sistematica e continua, visto que privilegia a teoria e a pratica, recorrendo a mecanismos de
recolha de dados, que serdo criteriosamente utilizados para avaliar as hipoteses anteriormente

formuladas e também surgidas durante a acdo.

3.2.2 Limitagdes do Método Selecionado

Sdo apontadas algumas desvantagens deste método que reside, principalmente, no fato de ndo
ser um método com rigor cientifico, mas sim como uma forma de resolver problemas (Bogdan
& Biklen, 1994). Deste modo, este método de investigacao tem sido submetido a varias criticas,
pelo fato de ser utilizado por aqueles que ndo séo investigadores na resolucdo de um problema
ou situacdo pontual (Moura, 2003). Séo apontadas algumas dessas limitacdes: a) objetivos do
método sdo demasiados situacionais e especificos; b) ndo vai além da resolugéo de problemas
praticos; c) sdo restritos ao meio envolvente no qual o investigador tem lugar; d) sendo a
amostra e 0s objetivos muito especificos relativos a uma situacdo concreta, impede a
generalizacdo dos resultados; e) a objetividade, integridade e o relato dos resultados, pode nédo
assumir total honestidade daquilo que realmente se observou de forma sistematica e rigorosa;
f) falta de imparcialidade através da triangulacéo dos dados, confrontando diferentes pontos de
vista dos pesquisadores, pois segundo Bogdan & Biklen (1994) € importante clarificar os dados,
pois, deste modo, € possivel “dar peso igual a toda a informa¢do que se recolhe ou de ndo

assumir nenhum ponto de vista particular quando se conduz uma investigacao” (p. 295).

Segundo Moura (2003) uma das razdes pelo qual este método é na maioria das vezes criticado,

impreterivelmente, é o fato de ser utilizado por amadores, o que explica a falta de rigor,

entretanto, quando utilizado por um especialista, ele poderd demonstrar um rigor cientifico
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como qualquer outro método de investigacdo. Sousa et al (2009) alertam que o investigador ao
participar de todo o processo da investigacdo, por vezes, poderd comprometer o distanciamento
necessario a analise dos dados e da propria situacdo a investigar, deste modo, é necessario todo

e qualquer cuidado ao utilizar este metodo (Coutinho, 2008).

Levando em consideracdo as vantagens e limitacdes do método de investigacdo-acdo,
considera-se esse método o mais adequado neste tipo de investigacdo em contexto educativo,
visto fomentar uma mudanca de pensamento ou comportamento num grupo ou comunidade
que, neste caso, sdo os alunos. Além disso, este método permite ao investigador encontrar as
respostas necessarias perante as hipdteses de investigacao, ou seja, os problemas identificados
no contexto educativo, atingindo deste modo, os objetivos preconizados para a investigagéo.

3.3 Desenho da Pesquisa

Para a realizacdo e concretizacdo deste estudo decidiu-se estruturar a investigagdo-acgao em trés
ciclos, conforme o modelo de Elliot (1994). Este modelo de investigacdo selecionado sendo
apropriado em contextos educativos, possibilitou que todas as atividades da implementacéo da
acao fossem desenvolvidas apartir da disciplina de Educacdo Artistica, nomeadamente na
linguagem pléastica, numa turma do 8° ano, durante cinco semanas, apartir de trés aulas
semanais, com duracdo de 50 minutos cada. Os trés ciclos da investigacdo-acdo ficaram

estruturadas da seguinte forma:

No primeiro ciclo, formulou-se o problema da pesquisa, as questfes de investigacéo, selecdo
do método, participantes do estudo, instrumentos de recolha de dados, os procedimentos éticos,
plano de acdo e a revisdo de literatura sobre o tema em pauta, tudo isto, entre 0s meses de
setembro e outubro. No ciclo seguinte, foram elaboradas as sessdes, selecdo dos
materiais/equipamentos/espaco e instrumentos de recolha de dados, implementacdo da acéo,
montagem e abertura da exposicdo e reflexdo/avaliacdo dos dados recolhidos nos meses de
novembro e dezembro. No terceiro e ultimo ciclo, foram feitas a analise e tratamento dos dados,

apresentagdo dos resultados e o relatorio final em meados de maio.
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3.4 Contexto da Investigacao

A investigacdo decorreu na Escola de Achada Limpo, situada na zona de Vila Vitdria, na cidade
da Praia, ilha de Santiago, Republica de Cabo Verde. A referida escola pertence ao agrupamento
VII de Paiol, sendo uma escola de Ensino Bésico (7° e 8° ano) que no ano de 2021 passou a
contemplar o 1° ciclo. A escola esta em ativa desde o ano letivo de 2017/2018 e tém sete salas
de aula, uma sala de professores, uma cozinha, uma secretaria, dois balnearios, uma placa
desportiva descoberta, uma sala do diretor que funciona ainda como sala de recursos, cinco
casas de banho, uma sala que funciona para atividades especificas e uma biblioteca. No periodo
de manh& das 07h30 até as 12h30, recebe alunos do 1°, 2° e 7° ano e de tarde das 13h até as
17h45, alunos do 3°, 4° e 8° ano de escolaridade. A escola é composta por 26 (vinte e seis)
funcionarios, sendo 19 (dezanove) professores dos quais 15 (quinze) sdo do 2° ciclo e 4 (quatro)
do 1° ciclo, 2 (dois) cozinheiras, 2 (dois) continuos, 1 (um) encarregado de limpeza, 1(um)
guarda noturno e 1 (um) funcionario auxiliar administrativo. A escola possui um total de 356
(trezentos e cinquenta e seis) alunos, sendo 34 (trinta e quatro) do 1° ano, 28 (vinte e oito) do
2° ano, 19 (dezanove) do 3° ano, 33 (trinta e trés) do 4° ano, 126 (cento e vinte e seis) do 7° ano
e 116 (cento e dezasseis) do 8° ano.

Levando em consideracao os fatores socioeconomicos, a maioria dos alunos pertencentes a
escola, provém das zonas periféricas da cidade da Praia, tais como Paiol, Casteldo, Achada
Mato, Achadinha Pires e Lém Cachorro. A maioria dos pais e encarregados de educacdo do
ponto de vista das habilitacGes académicas, possui no maximo o 6° ano de escolaridade e, na

sua maioria, sdo operarios de construcéo civil e vendedores ambulantes.

3.5 Participantes do Estudo

Os participantes selecionados para participar da investigacdo-acdo foi uma turma do 8° ano do
2° ciclo do Ensino Basico, pertencente a Escola de Achada Limpo e, pelo qual, o
investigador/professor era diretor de turma. No total foram 23 (vinte e trés) alunos que
pertenciam a turma e que participaram do estudo, sendo 16 (dezasseis) dos sujeitos da
investigacao rapazes e 7 (Sete) raparigas. A idade dos investigados estava compreendida entre
0s 12 (doze) a 16 (dezasseis) anos, sendo que a maioria tinha a idade de 13 anos. A maior parte
dos alunos eram residentes das zonas periféricas da escola e a maioria pertenciam a mesma

turma no ano anterior (7° ano de escolaridade).
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Levando em consideracdo o aproveitamento dos sujeitos da investigacao, é de realcar que em
termos gerais, em todas as disciplinas o aproveitamento era bastante positivo, excetuando a
Matematica que alguns alunos apresentavam algumas dificuldades. Em termos de
comportamento a turma demonstrava ser exemplar neste quesito, a ponto de ser considerada a
turma com melhor comportamento e assiduidade da escola. O relacionamento entre os alunos
era bastante positivo, respeitoso e colaborativo, apesar de ter havido momentos em que o
professor/investigador teve de chamar alguns alunos & razdo. Outro ponto a levar em
consideracdo sobre a turma era a motivacgdo, interesse e participacdo dos alunos nas tarefas e
atividades feitas, qualquer que fosse a disciplina. Em termos gerais a turma tinha um

aproveitamento e comportamento satisfatorio.

3.6 Papel do Investigador

A intervencdo educativa é uma parte essencial da pesquisa, pois coloca o investigador em
contato direto com os sujeitos da investigacao, recolhendo e apurando dados por meio duma
observacdo sistematica, assumindo um papel aberto e ndo distanciado, sempre sujeito as
questdes éticas que, segundo Bryman (2004) é o preferido dos investigadores em contextos
educativos. Ao utilizar diferentes métodos e estratégias de recolha de dados ao longo de todo o
processo de investigacdo, cujo objetivo € compreender a realidade observada e responder as
questdes e hipoteses de investigacdo, que foram anteriormente formuladas, ele provocara uma
mudanca de comportamento e atitude, consoante a sua participacdo, coordenacdo e interacao

com 0s sujeitos da investigacéo.

O investigador ao proporcionar situagdes-problemas e fomentar a sua resolugdo e reflexéo
coletiva e individual, consegue avaliar, analisar e apurar fatos relevantes, inerentes a pesquisa.
Deste modo, este estudo que tinha como objetivo reconhecer e realcar a importancia do estudo
da geometria na educacdo, em particular no 2° ciclo do ensino basico, proporcionar aos alunos
de Educagéo Artistica o conhecimento e a valorizacdo do patriménio artistico e da geometria a
ela associada numa perspetiva multicultural e, por altimo, adotar estratégias didaticas,
inovadoras e criativas no ensino da geometria, através de artefactos africanos tais como as
mascaras tribais, que inspiraram o movimento cubista, permitiu ao investigador durante todo o
processo de investigacdo, desde a sua fase de concecdo, implementacdo e avaliacao,
desempenhar o papel de coordenador e, a0 mesmo tempo, participante do processo da

investigacéo.
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3.7 Instrumentos de Recolha de Dados

Segundo Vilelas (2009) um instrumento de recolha de dados nada mais é do que um recurso
utilizado pelo investigador para se conhecer fendmenos e extrair informacdes, visto que esta
recolha sera relevante no cruzamento entre a teoria e os fatos reais. Sampieri, Collado & Lucio
(2006) reafirmam a importancia da recolha de dados como sendo uma etapa fundamental no
processo de investigacdo, mas, a0 mesmo tempo, alertam sobre a obrigatoriedade de o
investigador assumir uma postura reflexiva e evitar ser influenciado pelos seus principios,
crencas ou ideias relacionadas ao tema em estudo. Vale (2004) concorda com essa importancia
de se utilizar instrumentos de recolha de dados ao reafirmar que a tarefa principal do
investigador é procurar explicar como determinados sujeitos em determinados contextos e
submetidos a situagdes especificas, modificam o seu modo de pensar, de agir e de compreender,
mediante o processo selecionado e adotado pelo investigador, que tém por objetivo provocar
uma mudanca, sendo que para se explicar e divulgar esses dados € necessario recorrer a

instrumentos que contribuem para essa reflexdo e analise sistematica.

Para Bogdan & Biklen (1994) os dados que os investigadores recolhem através dos diferentes
instrumentos e técnicas especificas sdo vistas como um material bruto que precisa ser lapidado,
por forma a registar a veracidade dos fatos e proporcionar uma melhor compreensdo da
realidade estudada e, deste modo, garantir a sua fiabilidade. Levando em consideracdo a
natureza deste estudo em contexto educativo, foi selecionado as seguintes técnicas e
instrumentos de recolha: observacdo participante, questionarios, entrevistas semiestruturadas,

notas de campo, fotografias, audios e videos.

3.7.1 Observacao Participante

A observacao é uma técnica de recolha de dados que permite ao investigador socializar com a
realidade dos sujeitos e integrar das vivéncias do grupo em estudo e é neste seguimento que
Vilelas (2009) define a observagdo como “uso sistematico dos nossos sentidos orientados para
a captacdo da realidade que queremos estudar. Através dos sentidos, os homens captam a

realidade que os rodeia, que logo organizam intelectualmente” (p. 267).

Para Bogdan e Biklen (1994) este tipo de observagédo é uma estratégia que possibilita a recolha
de informacdes dos sujeitos, dados esses, ricos em pormenores descritivos e, ainda permite a

compreensdo do comportamento a partir da perspetiva dos sujeitos participantes na
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investigacdo, focando deste modo, em estabelecer um contacto mais profundo com estes. A
observacdo participante é uma situagdo muito complexa, pois permite ao observador
desempenhar dois papéis em simultdneo — o de observador e o de participante, exigindo deste
modo, da parte do investigador, uma constante autovigilancia se quiser manter o equilibrio

conferido pela dupla condicéo (Carmo & Ferreira, 2008).

Marconi e Lakatos (2003) afirmam que a observacao participante consiste na participacéo real
do pesquisador com a comunidade ou grupo. Ele se incorpora no grupo, confunde-se com ele.
Fica tdo proximo quanto um membro do grupo e, ainda participa das atividades normais deste.
A este propdsito Carmo e Ferreira (2008) diz-nos que

Em grande parte das situacbes o investigador devera assumir
explicitamente o seu papel de estudioso junto da populacdo observada,
combinando-o com outros papéis sociais cujo posicionamento lhe
permita um bom posto de observacdo. Como o desempenho desses papéis
o faz de algum modo participar da vida da populagdo observada, da-se a
esta técnica 0 nome de observacdo participante. (p. 121)
A observacdo direta do comportamento e atitudes dos sujeitos da investigacdo, permite ao
investigador comparar em primeira mao a realidade observada com as hipéteses de investigacdo
formuladas e, deste modo, criar teorias baseadas naquilo que os alunos dizem, com o que néo
dizem e com aquilo que fazem (Vale, 2004). Deste modo, durante todo 0 processo da
investigacao, recorreu-se a observacao participante, através da observacdo direta e participativa

para melhor recolher informacg6es pertinentes ao estudo (Estrela, 1999).

Para Moura (2003) observagédo participante tém lugar quando um observador participa da
realidade ou vida do grupo pelo qual esta inserido, conversa com o0s seus membros e estabelece
contacto préximo com eles, tentando assegurar também que a sua presenca ndo perturbe ou

interfira de alguma forma no decurso natural dos acontecimentos.

Ao longo deste estudo, optou-se por constantemente utilizar a observacao participante, como
instrumento principal de recolha de informacdes da realidade observada na sala de aula. Ainda,
visto que o investigador sendo professor da turma submetida a investigacéo e, a0 mesmo tempo,
diretor do mesmo, funcionava como participante e orientador de todo o processo da
investigacdo, por forma a melhor registar cada momento do estudo, as reagdes dos sujeitos da
investigacdo, as mudancas de comportamento, as opinides consoante o desenvolvimento da
acdo, o fluxo da aprendizagem e assimilagéo do conteudo em pauta e as estratégias e atividades

desenvolvidas com a turma durante todo o processo da investigacéo.
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O investigador teve o cuidado de reproduzir de forma minuciosa e descritiva as intervencdes e
observagdes dos sujeitos da investigagdo com o proposito de melhor dar credibilidade e
viabilizar o estudo e, ainda confrontar, analisar e avaliar todos os procedimentos que foram
definidos teoricamente e considerados de interesse para a investigacdo, em confrontacdo com a

realidade observada.

3.7.2 Questionario

O questionario é um instrumento de recolha de dados que permite apurar informaces a respeito
do conhecimento, atitudes, sentimentos dos sujeitos da investigacdo, através de registos escritos
e questdes organizadas de forma l6gica que permitem, efetivamente, analisar e refletir sobre a
realidade dos sujeitos submetidos a investigacdo com o objetivo de promover novas estratégias

baseadas nos dados colhidos e analisados (Gil, 2008).

Segundo Marconi e Lakatos (2003) é um instrumento de recolha constituido por uma série
ordenada de perguntas que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador,
deste modo, o investigador ao utilizar este método, obtém informac6es pontuais daquilo que os

sujeitos da investigacdo conhecem ou entendem sobre a tematica em estudo (Vilelas, 2009).

Para Fortim (1999) o questionario promove a organizacdo, normalizacdo e controle dos dados
de tal forma que, as informacgdes procuradas sdo colhidas de forma rigorosa, evitando deste
modo, o enviesamento de dados. Deste modo, mesmo sendo aplicados na presenca, ou ainda,
na auséncia do investigador, € de ressaltar que o questionario devera ser 0 mais claro possivel
e, a0 mesmo tempo, que va de encontro com aquilo que o investigador queira atingir e, por fim,
gue traga compreensdo e interpretacdo adequada ao inquirido (Ketele & Roegiers, 1993). Ainda
Vogt (1993) reafirma que este instrumento permite ao inquirido pensar no que lhe é pedido,
asseverando, deste modo, uma maior credibilidade dos dados e limitando a pressdo que o

inquirido possa sentir.

Segundo Quivy & Campenhoudt (1992) o questionario € uma técnica de observacdo nédo
participante, alicercada numa sequéncia de perguntas escritas, encaminhadas a um conjunto de
sujeitos, envolvendo as suas ideias, representacdes, credos e informacdes sobre eles proprios e
0 seu meio envolvente. Coutinho (2008) afirma que através deste instrumento € possivel
adquirir informagdes elementares a avaliagéo do trabalho efetuado com os alunos, entretanto,

todas as escolhas adotadas na elaboracdo do questionario deverdo estar fundamentadas na
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revisao de literatura relacionadas ao tema em questdo e, ainda com a possibilidade de serem
questdes abertas, fechadas, diretas ou indiretas, por forma a possibilitar respostas mais crediveis

e multiplas.

Levanto em consideracéo o teor desta pesquisa foi elaborado dois questionarios escritos (Anexo
3 e 4) no inicio e fim da implementacdo da acdo, sendo que em todas elas foi ponderada a
linguagem utiliza e a estrutura da questdo, por forma ao inquirido compreender e interpretar da
melhor forma a natureza do assunto em pauta, deste modo, optou-se por questdes que exigiam

uma resposta curta, direta e de multipla escolha.

O primeiro questionario (Anexo 3) contendo 10 (Dez) questdes fechadas e de multipla escolha
teve como pretensdo recolher informacGes sobre o conhecimento que o0s sujeitos da investigacdo
detinham sobre o processo de ensino e aprendizagem da geometria na disciplina de Educacéo
Artistica no 2° ciclo do Ensino Basico e a sua articulagdo com a arte praticada por outras

culturas.

O segundo questionario (Anexo 4) com o total de 9 (Nove) questdes abertas, aplicada no final
da pratica pedagdgica, visava recolher informacdes sobre as mudancas ocorridas em termos de
aprendizagem durante as sessoes, as alteragdes na forma de compreender e interpretar o estudo
da geometria e a sua ligacdo com a arte, o impacto pessoal do projeto em cada sujeito da
investigacdo e, por ultimo, os efeitos e a sensibilizacdo com que as estratégias e atividades

desenvolvidas nas aulas trouxeram perante a valorizacao artistica e multicultural.

3.7.3 Diario de Bordo/Notas do Investigador

O diéario de bordo ou notas de campo é um método de recolha de dados, utilizado durante a
observagdo no campo e que, efetivamente, constitui-se num forte elemento para registar aquilo
que se observa, quer 0 comportamento e comentarios dos sujeitos da investigacdo, quer as novas
ideias, estratégias e metodologias a serem adotadas. Bogdan & Biklen (1994) definem estas
notas de campo como relatos escritos do investigador, sobre tudo aquilo que se ouve, Vé,
adquire, pensa e reflete sobre a realidade observada, sendo que tudo isto, fornece informacdes
qualitativas ao longo de todo o processo do estudo para posterior analise. As notas de campo
sdo também definidas, segundo Afonso (2005) como um “relato quotidiano da atividade do

investigador, geralmente com um caracter reflexivo e prospetivo” (p. 93).
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As notas de campo sao ferramentas indispensaveis do investigador, pois por meio delas far-se-
& uma selecdo e recolha dos dados com uma maior preciséo e rigor possivel. Deste modo, ao
longo de toda essa investigacdo, foi utilizado um diério de bordo, por forma a auxiliar durante
a recolha, descricdo, analise e reflexdo sobre as observacdes feitas durante toda a pratica

pedagdgica para posterior tratamento de dados.

3.7.4 Registos Audiovisualis

Numa investigacdo os métodos de recolha de dados permitem ao investigador analisar e
interpretar dados essenciais para a pesquisa, sendo uma delas os registos fotograficos e
audiovisuais que ajudam a relembrar factos e acontecimentos, “a acompanhar o
desenvolvimento do projeto, a visualizar como é que o plano da investigacéo foi efetuado pelos
dados recolhidos” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 151).

Segundo Coutinho (2008) “os meios audiovisuais, SA0 técnicas usadas pelos professores nas
suas praticas de investigagdo e que se destinam a registar informacao selecionada previamente”
(p.28). Deste modo, a fotografia e o video sdo instrumentos de recolha que auxiliam o
investigador na descrigcdo dos dados e, a0 mesmo tempo, a analisar e compreender o objeto de
estudo.

Para Sousa (2003) “a fotografia reproduz a realidade como ela ¢” (p.335), deste modo, 0s
registos de fotografias e videos, constituem um instrumento comprovativo do trabalho e das
atividades desenvolvidas ao longo de todo o processo da investigagdo. Elas ddo uma maior
credibilidade as informacoes, visto que representam documentos de prova real das atitudes e
comportamentos capturados na sala de aula durante a investigacdo e que, efetivamente, dédo

maior emocao e realismo a pesquisa (Moura, 2003).

Neste estudo foram utilizados os registos audiovisuais durante toda a préatica pedagdgica, para
captacdo de alguns momentos pertinentes durante a concretizacgdo das sessfes, nomeadamente,
a realizacdo dos trabalhos da parte dos alunos na sala de aula, depoimentos e atividades
especificas, por forma a dar uma maior visibilidade as atividades desenvolvidas e servir como
uma lembranca dos detalhes que passam despercebidos e considerados secundarios, entretanto,

fundamentais perante a analise posterior dos dados.
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3.7.5 Entrevista

A entrevista € um instrumento de recolha que permite obter informacdes pertinentes da pessoa
entrevistada, sobre um determinado problema ou situacdo especifica (Vale, 2004). Sendo
considerada uma das mais importantes formas de recolha de dados (Yin, 2001) esta permite
alcancar o sector desejado nos objetivos e questdes de investigagdo preconizados para a
pesquisa, através do ponto de vista do entrevistado sobre o fendmeno em estudo. Bogdan e
Biklen (1994) citado por Afonso (2010) mencionam que a entrevista € um encontro intencional
entre duas ou mais pessoas, cujo objetivo é obter informac6es sobre o entrevistado, ao mesmo
tempo, que a entrevista se desenrola num contexto social especifico. A este proposito Marconi
& Lakatos (2003), dizem-nos que

A entrevista € um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas
obtenha informacdes a respeito de determinado assunto, mediante uma
conversacao de natureza profissional. E um procedimento utilizado na
investigacdo social, para a coleta de dados ou para ajudar no diagnostico
ou no tratamento de um problema social. (p. 195)
Para Carmo e Ferreira (1998) o objetivo de qualquer entrevista é abrir a area livre dos dois
interlocutores no que diz respeito ao assunto da entrevista e procurar ver qual a perspetiva sobre
um determinado tema pela visdo do entrevistado. Além disso, ajuda a interpretar o sentido da
opinido do entrevistado e, ainda, a clarificar aspetos inerentes ao assunto a ser pesquisado. As
entrevistas sdo instrumentos que se enquadram em ambientes de didlogo, permitindo a recolha
de dados do tipo descritivo, na perspetiva dos demais participantes, pois segundo Marconi e
Lakatos (2003) “trata-se, pois, de uma conversacao efetuada face a face, de maneira metddica

e que proporciona ao entrevistador, verbalmente, a informagao necessaria” (p. 196).

Para Bell (1995) apesar da entrevista ser um instrumento simples de recolha, entretanto, requer
uma preparacdo cuidada, estruturada e de linguagem acessivel, por forma a permitir aos
entrevistados a compreensao e interpretacdo necessaria das questdes subordinadas ao problema
em estudo. Deste modo, a preparacdo da entrevista € uma etapa que exige tempo e alguns
cuidados, entre eles, o0 objetivo a ser alcancado, a escolha do entrevistado que deve ser alguém
que tenha familiaridade com o tema, a disponibilidade do entrevistado, as condi¢Ges favoraveis
que possam garantir ao entrevistado o segredo de suas confidéncias e da sua identidade e, por
fim, a organizacao do roteiro ou formulagéo das questbes (Lakatos & Marconi, 1996).

Segundo Bourdieu (1999) durante a formulacdo das questdes o investigador deve ter o cuidado

de ndo elaborar perguntas absurdas, arbitrarias, duvidosas, atopicas ou partidarias. Desta feita,
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a sequéncia de perguntas deve ser feita levando em conta o pensamento do pesquisado, ou seja,
buscando dar continuidade no dialogo e conduzindo a entrevista com um certo sentido ldgico
para o entrevistado. As entrevistas, dependendo do estudo a ser desenvolvido, podem assumir
tipologias diferentes que, segundo Bryman (2004) podem ser estruturadas, quando as questdes
sdo previamente formuladas e tem-se o cuidado de ndo fugir a elas (Lakatos & Marconi, 1996);
semiestruturadas, quando combinam perguntas abertas e fechadas e o entrevistado podera expor
as suas concegdes sobre o tema proposto (Selltiz, et al., 1987); histdrias de vida, quando a
entrevista é feita em profundidade, pelo qual, o investigador interage constantemente com o seu
objeto de estudo e, cuja principal funcdo é retratar as experiéncias vivenciadas por pessoas,
grupos ou organizac6es (Minayo, 1993); projetivas, quando a entrevista é centrada em técnicas
visuais (fotos, filmes, cartfes, etc.) e visa aprofundar informac6es sobre um determinado grupo
(Honnigman, 1954 citado por Minayo, 1993); com grupos focais, quando o objetivo principal
¢ estimular um assunto de interesse comum e 0s participantes sdo escolhidos mediante um
determinado grupo cujas ideias e opinides sdo de interesse para a pesquisa (Bauer & Gaskell,
2002); abertas, quando a entrevista atende principalmente finalidades exploratorias, ou seja, 0
detalhamento de questdes e formulacdo mais precisas dos conceitos relacionados ao tema. Os
entrevistados tém a liberdade de discorrer sobre o tema (Minayo, 1993); sem estruturas, por seu
lado, surge como uma técnica exploratdria de pesquisa. O entrevistador vai fazendo perguntas
de forma a desenvolver o ponto de vista do entrevistado (Mattos, 2022); qualitativas, quando a
entrevista fornece dados basicos para a compreensdo das relacdes entre os atores sociais e 0
tema pesquisado, tendo como objetivo a compreensdo detalhada das crencas, atitudes e
motivacdes, em relacdo aos comportamentos das pessoas em contextos especificos (Silva,

Souza, Macédo & Reboucas, 2022) entre outras.

Perante as caracteristicas desta investigacdo, optou-se pela entrevista semiestruturada, por
forma a responder as questoes de investigacdo deste estudo. Conforme ja mencionado, este tipo
de entrevista oferece ao entrevistado a possibilidade de discorrer sobre o tema proposto, ao
responder um conjunto de questdes previamente definidas pelo entrevistador, dentro de um
contexto social especifico. Ainda, se ressalta a atencdo que o entrevistador deve ter ao dirigir
as questdes, ao mesmo tempo, que faz perguntas adicionais para elucidar questées que nédo
ficaram claras, ou ainda, ajudar a recompor o contexto da entrevista, caso o entrevistado fuja
ao tema ou tenha dificuldades com ele. O foco é direcionar o entrevistado ao tema, intervindo,

se necessario, a fim de que os objetivos sejam alcancados (Selltiz, et al., 1987).
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A entrevista semiestruturada apresenta algumas vantagens, sendo elas: indice de respostas mais
abrangentes, uma vez que é mais comum as pessoas consentirem em falar sobre determinados
assuntos; possibilidade de entrevistar pessoas que ndo saibam ler e escrever; Correcdo de
enganos dos entrevistados que muitas vezes ndo poderdo ser corrigidas no caso da utilizacao do
questionario; flexibilidade quanto a duracdo da entrevista e, nomeadamente, maior
profundidade sobre determinadas questdes; interagéo entre o entrevistador e o entrevistado que
permite, efetivamente, respostas mais sinceras e a possibilidade de surgir questdes inesperadas

que poderdo ser de grande utilidade a pesquisa (Selltiz, et al., 1987).

Quanto as desvantagens da entrevista semiestrutura sdo mencionadas as seguintes: escassez de
recursos financeiros e de tempo; inseguranca do entrevistado em relagdo a confidencialidade
das suas respostas, deste modo, em alguns casos, algumas informacdes sdo omitidas (Selltiz, et
al., 1987).

Nesta investigacdo foi aplicada uma entrevista semiestruturada (Anexo 5) aos alunos do 8° E,
que constituem o objeto de estudo. O objetivo principal da entrevista, visou obter informacdes
sobre a compreensdo da geometria, por parte dos alunos, apoiando-se no cubismo e nos
produtos africanos que inspiraram 0 movimento artistico cubista e, ao mesmo tempo,
sensibilizar os sujeitos da investigacdo perante a valorizacdo da multiculturalidade artistica
presente em Africa. Ainda, foi aplicada outra entrevista semiestruturada a professores do 1°, 2°
e 3° Ciclo (Anexo 8, 10 e 12) do Ensino Bésico e Secundario, procurando recolher informac6es
sobre como a geometria é trabalhada dentro das disciplinas de Educacdo Artistica, Desenho e

Geometria Descritiva.

3.8 Triangulacéo de Dados

A triangulacdo de dados é um procedimento que permite combinar distintos métodos de coleta
de informacdes, através de diferentes momentos no tempo e de perspetivas teoricas
diferenciadas, por forma a consolidar suas conclusdes a respeito do fenémeno que esta sendo
investigado. A andlise dos dados sendo um processo sistematico, feita através de diferentes
instrumentos de recolha de informacg6es, por forma a aumentar a compreensdo dos mesmos,
permite averiguar e apurar dados de forma organizada e divulgar os resultados do estudo com
maior fiabilidade (Bogdan & Biklen, 1994).

Para Maxwell (1996) a triangulacdo de dados reduz o risco das conclusdes de um estudo

refletirem discrepancias ou limitacbes proprias de um Unico método, mas sim, conduz a
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conclusbes mais crediveis. Penalva (2014) refere ainda que através da analise e comparagéo
dos dados apurados recorrendo a diferentes fontes, os resultados obtidos sejam examinados de
uma forma mais plausivel e ampla, convergindo para um resultado final mais real. Cohen,
Manion e Morrison (2000) sdo da opinido de que o processo de triangulacdo clarifica os
resultados colhidos, correlacionando-os de modo a encontrar-se alguma coeréncia. Ainda sobre
esta técnica, Elliot (2000) acrescenta que um dos seus principios basicos reside na organizagdo
de informacbes sobre uma mesma situacdo, contrastando-as e comparando-as a partir de
perspetivas diferentes. Decrop (2004, citado por Azevedo, Oliveira, Gonzalez & Abdalla, 2013)
menciona que a triangulacdo permite olhar para 0 mesmo fendémeno, ou questéo de pesquisa, a
partir de mais do que uma fonte de dados, ou seja, a informacao provém de diferentes angulos,
podendo ser utilizadas para corroborar, elaborar ou iluminar o problema da pesquisa, limitando

0s vieses pessoais e metodologicos e aumentando a generalidade de um estudo.

Deste modo, para a andlise dos dados recolhidos neste estudo qualitativo, optou-se pela
triangulacdo de dados, por forma a conferir maior fiabilidade e viabilidade a informagéo
recolhida e aumentar a compreensdo do fendmeno em estudo, ja que permite a avaliacdo do
mesmo acontecimento cruzando diferentes métodos de recolha de dados (Coutinho, 2004).
Desta feita, serdo utilizados todos os instrumentos de recolha selecionados para este estudo,
sendo elas observagdes participantes, questionarios, entrevistas, notas de campo e 0s registos
audiovisuais, além dos trabalhos realizados pelos alunos que sdo fundamentais para a

triangulacao de dados e, por fim, a divulgacdo dos resultados e avaliacdo de toda a pesquisa.
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3.9 Plano de Acgéo

A investigacdo-acdo decorreu entre 0s meses de setembro de 2021 & maio de 2022,

Ciclos

Acdes/Procedimentos

Data

1° Ciclo

- Escolha do tema da investigacdo;

- Definicéo do problema da investigacéo;

- Revisdo de literatura;

- Formulacéo das questfes da investigagéo;

- Finalidades da investigacdo;

- Pertinéncia da investigacao;

- Definicdo do método de investigacdo, amostra e recolha de dados;

- Primeiros contatos com o orientador cientifico;

- Elaboracéo do indice provisorio;

- Redefini¢do do tema da pesquisa;

- Elaboracéo do plano da acéo;

- Procedimentos éticos;

- Primeiros contatos com a direg&o da escola para solicitar autorizacao
para: - Implementar o projeto de investigacdo; - Usar 0 nome da
instituicdo na investigacdo; - Usar imagens referentes aos locais e
servicos da instituicdo na investigagdo; - Entrevistar professores do 1°, 2°
e 3°ciclo;

- Pedido de autorizacdo aos pais e encarregados de educagdo para: -
Participacdo do educando na investigacdo; - Utilizacdo de
imagens/videos/entrevistas para divulgacdo dos resultados da

investigacéo.

setembro e
outubro de
2021

2° Ciclo

- Preparagédo profissional para a implementag&o do projeto de
intervencgdo educativa;

- Planificacdo da unidade de trabalho (sess6es);

- Selecdo dos materiais, equipamentos e espago;

- Discussdo com os intervenientes do projeto, a respeito dos
procedimentos e etapas para a implementacdo da agéo;

- Implementacéo do projeto de intervencgéo;

- Reflexdo e avaliacdo dos dados recolhidos;

- Montagem e abertura da exposicao.

novembro e
dezembro de
2021

3°Ciclo

- Andlise e tratamento de dados;

- Redacdo e apresentacéo dos resultados.

janeiro a maio
de 2022
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3.10 Consideracdes Eticas

A realizacdo de qualquer estudo, tém como principio, a formulagéo de questdes éticas e morais
por parte do investigador, para que possa justificar agcdes e resolver problemas. Deste modo,
qualquer processo de investigacdo deve estar sempre subordinado aos procedimentos éticos,
garantindo desta forma, maior credibilidade e confidencialidade aos sujeitos da investigacao e,
ainda obrigando ao investigador “respeitar e garantir os direitos de todos aqueles que participam
voluntariamente na investigagdao” (Carmo & Ferreira, 1998, p. 283).

A ética rege 0 comportamento e as a¢fes do ser humano e é nesta o6tica que, segundo Fortin
(1999, citado por Vilelas, 2009), ela pode ser elucidada como uma ciéncia da moral que regula
toda a nossa postura e 0 nosso comportamento, pois agimos de acordo com as regras pre-
estabelecidas que servem para proteger e evitar colocar em risco os direitos a liberdade, deste

modo, é necessario garantir o livre-arbitrio aos sujeitos da investigacao.

Nesta perspetiva, foi elaborado para este estudo um conjunto de pedidos de autorizacéo,
nomeadamente, a direcdo da Escola de Achada Limpo (Anexo 1) para a implementacdo da
investigacdo e posteriormente a exposicdo dos trabalhos efetuados pelos alunos na respetiva
escola, aos pais e encarregados de educagéo (Anexo 2) pedindo autorizacdo para a participagdo
dos seus educandos na pesquisa e, posterior divulgacdo de imagens recolhidas e trabalhos
efetuados e, ainda outro pedido de autorizacdo a direcdo da escola para entrevistar 0s
professores afetos ao estudo (Anexo 7). Do mesmo modo, foi atribuido um cédigo a cada aluno

para salvaguardar a sua identidade, mediante os comentéarios feitos e que constam no estudo.
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CAPITULO IV - DESCRICAO DA INVESTIGACAO-ACAO

4.0 Introducéo e Finalidades

Qualquer projeto educativo carece de uma intervencao, a fim de se comprovar aquilo que foi
anteriormente pesquisado, adquirido e analisado teoricamente, deste modo, o presente capitulo
destina-se a descrever os ciclos que suportaram a investigacdo-acéo, desenvolvido na Escola de
Ensino Basico — Achada Limpo, durante o ano letivo de 2021/2022. O desenvolvimento da
investigacdo-acdo esteve sempre pautado ao longo dos trés ciclos, por uma rigorosa pesquisa
bibliografica que redefiniram a escolha do tema, o problema da investigacao, a formulacéo das
questdes de investigacdo, as finalidades e pertinéncia da investigagdo. Ainda, o capitulo
descreve as etapas da agdo que suportaram o trabalho envolvendo a planificacdo da unidade de
trabalho (as sessbes), selecdo dos materiais, equipamentos e espaco, discussdao com 0S
intervenientes do projeto, implementacdo do projeto e a reflexdo e avaliagdo dos dados
recolhidos, através dos instrumentos selecionados para a acdo que, efetivamente, serviram para
descrever, refletir e avaliar todas as atividades desenvolvidas ao longo do trabalho de campo.
O projeto iniciou-se em setembro de 2021 e prolongou-se até os finais de maio de 2022 e a sua

implementacao decorreu entre 0s meses de novembro e dezembro de 2021.

4.1 Descricéo do Ciclo 1

O primeiro ciclo do projeto decorreu entre setembro e outubro de 2021, iniciando com uma
analise/reflexdo sobre a escolha do tema, algo que em sua esséncia, levou muito tempo para ser
formulagdo, entretanto, com a unidade curricular “Praticas Performativas I” do primeiro
semestre do curso de Mestrado em Educacao Artistica, cujo objetivo seria escolher um contetido
(tema) e, deste modo, desenvolver um trabalho teorico/pratico, sendo que, efetivamente, no 1°
semestre seria desenvolvido a parte tedrica do trabalho e no 2° semestre a sua implementacéo,
despertou-se no investigador o interesse em trabalhar um contetdo que sempre fez parte do seu
percurso académico e, pela qual, sempre teve um carinho especial, ou seja, a geometria. Ao
mesmo tempo, durante o seu percurso como professor de Educacdo Artistica, vinha analisando
como este conteudo era trabalhado e, principalmente, a postura dos alunos perante o estudo da
geometria, fez com que o investigador refletisse sobre tal aspeto e, chegasse a conclusdo que
este poderia ser um dos potenciais, se ndo, o principal caminho a ser percorrido, rumo a ideia

da formulacédo do tema para o projeto final do curso ja mencionado.
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Procedeu-se com uma pesquisa em fontes bibliograficas que debrucavam sobre o tema, ou seja,
a geometria. Mediante as varias pesquisas efetuadas, foi-se cada vez afunilando a escolha do
tema e a proposta da investigagéo.

Em seguida, houve um momento de reflexdo sobre a geometria, cubismo e mascaras africanas,
chegando a conclusdo de que, o projeto poderia incidir sobre a aprendizagem da geometria no
ensino bésico, recorrendo a estratégias que, potencializariam essa aprendizagem, tais como 0s
autorretratos cubistas e as mascaras africanas que, em suas bases construtivas, utilizam as
formas geométricas, ficando claro deste modo, a possibilidade de criar alternativas para uma
abordagem pedagdgica da geometria numa perspetiva multicultural e de valorizacgdo artistica e

cultural.

A préxima etapa consistiu, efetivamente, na formulacdo das questbes de investigacéo,
finalidades e pertinéncia do estudo, além das palavras-chave relacionadas ao tema e, neste
quesito, a Unidade Curricular “Metodologias de Investigagao II” teve um papel fundamental,
pois, recorrendo as orientacdes da docente Doutora Anabela Moura, finalmente, foi possivel

formular todas essas hipoteses.

Retomou-se a investigacao para se tracar a metodologia, 0 método de pesquisa e o processo de
recolha de dados, ficando claro que, seria utilizado o método de investigacdo-acdo e 0s
instrumentos de recolha de dados seriam a observacao participante, o diario de bordo, o

questionario, a entrevista, e 0s registos de fotografia e videos.

O primeiro encontro como o orientador do projeto deu-se no dia 27 de setembro de 2021 e nele
foram definidas as préximas etapas da investigacdo que consistiu, efetivamente, na preparacdo
dos materiais (n° de aulas, duracdo, espacgos, entrevistas e questionarios). Ainda, foi
calendarizado a elaboracdo do indice provisério e do plano de agéo.

O ultimo momento do primeiro ciclo, foi dedicado ao estabelecimento dos primeiros contatos
com a escola destinada a ser o espaco da investigacao e a elaboracdo dos procedimentos éticos
(carta de pedido de autorizacdo, direcionada ao diretor da respetiva escola, bem como aos pais

e encarregados de educacgéo dos sujeitos da investigagéo).
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4.2 Descricao do Ciclo 2

O segundo ciclo da investigacdo-acdo que decorreu entre novembro e dezembro de 2021,
consistiu na preparagdo para a implementacdo do projeto de intervencdo educativa. Apos a
pesquisa bibliografica feita em alguns trabalhos académicos sobre 0 mesmo tema, 0s objetivos
do ciclo dois comecaram a ficar encaminhados, nomeadamente, todos os materiais que
suportariam a fase de implementacdo, desde a recolha de imagens em formato digital
(autorretratos cubistas e mascaras africanas), que seriam recursos essenciais durante as sessoes,
elaboracdo dos instrumentos de recolha de dados, tais como o diario de bordo, questionarios,
entrevistas e 0s equipamentos necessarios para o desenvolvimento das sessdes (computador e

projetor) além do espaco onde se realizaria.

Seguiu-se a elaboracdo do plano de unidade de trabalho (as sessdes) que, inicialmente foi
estruturada em 22 (vinte e duas) sessfes, mas apds uma reunidao com o coordenador do curso,
o professor Doutor Carlos Almeida, deu-se por bem diminuir o nimero das sess6es, ficando
estas reduzidas a 19 (dezanove) sessdes, incluindo a exposicdo dos trabalhos.

Procedeu-se, ainda neste ciclo, com a implementacdo, reflexdo e avaliacdo da investigacao,
sendo que é de ressaltar que as sessdes decorreram conforme o previsto, contribuindo desta
forma, para que todos os objetivos fossem alcancados. Todas as aulas foram analisadas,
refletidas, descritas e avaliadas durante a implementacao, mediante o uso dos métodos definidos
para a recolha e tratamento de dados. A exposicao realizada entre 03 a 22 de dezembro (Ultimo
dia de aulas do 1° trimestre), serviu de instrumento para reflex&o e avaliacdo dos resultados de
todo o processo da implementacdo do projeto. Todos 0s objetivos preconizados para este ciclo
foram alcancados, visto que foram realizados cronologicamente e, com um certo avango nos

dias programados para se trabalhar em cada vertente da preparacédo e implementacéo do projeto.

4.3 Descricao do Ciclo 3

O terceiro e ultimo ciclo da investigacdo-acdo, programado para janeiro a maio de 2022, foi
direcionado numa primeira fase a realizacdo das entrevistas aos sujeitos da investigacéo, aos
professores do 1° e 2° do Ensino Basico, além dos professores do 3° ciclo do Ensino Secundario.
Procedeu-se numa segunda fase com a anélise e avaliacdo dos dados recolhidos e, por ultimo,

foi feita a avaliacdo, redacdo e apresentacdo dos resultados obtidos no estudo.
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4.4 Descricdo das Sessoes

Sessdo 1 (Um)
Data: 02 de novembro de 2021
Horario: 13:00mn/13:50mn

Objetivo (s) especifico (s): - Apresentar o projeto de intervencgédo educativa; - Aplicar um

teste diagnostico.

Descricdo geral: a primeira sessdo teve como pretensdo, o lancamento do projeto de
intervencdo educativa, efetivamente com o objetivo de motivar os alunos a participarem do
projeto e, ainda ressaltando que o envolvimento e engajamento de todos seria extremamente
relevante para os objetivos delineados para a pesquisa. Ainda, o investigador ressaltou a
importancia de estarem presentes em todas as aulas, assumirem uma postura ativa, responsavel,
pontual, observando e registando os acontecimentos das aulas, pois o total envolvimento e

entrega no projeto resultaria em ganhos significativos para as atividades que seriam

desenvolvidas.

Suscitar a curiosidade dos alunos perante
a proposta do projeto é, deveras muito
importante, pois podera definir aquilo que
serdo 0s proximos encontros, portanto é
necessario ganhar a confianca dos alunos

desde o primeiro momento e, deste modo,

havera uma maior aderéncia da parte de
todos os envolvidos durante todo o

desenvolvimento da acéo.

Figura 4: Apresentacdo do Projeto de Intervencdo Educativa (Fonte propria).

Num primeiro momento da sessdo, destaca-se a enorme curiosidade com que 0s sujeitos da
investigacdo demonstraram em querer saber de todos os detalhes do projeto, sendo que antes
mesmo do investigador apresentar em formato digital um “Power Point”, explicando a proposta
e 0s objetivos do projeto, alguns alunos comegaram a fazer perguntas, como mostrado nas falas

seguintes:
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AL 5: (...) professor, o projeto € sobre desenho ou pintura? Eu gosto mais de

desenhar.

AL 20: (...) que bom, n6s vamos aprender a fazer arte na escola. Eu sou bom em

fazer arte.

AL 8: (...) professor, o projeto € sobre o0 que? Eu ndo sei desenhar e muito menos

pintar. (Notas de campo do investigador, 02 de novembro de 2021).

ApoOs esses comentarios o investigador explicou os objetivos do projeto e, aproveitando a
curiosidade, interesse e as perguntas que faziam sobre o tema em pauta, aliciou ainda mais o
interesse dos sujeitos da investigacdo perante a proposta da investigacdo. O investigador
seguidamente apresentou em formato digital um “Power Point” contendo, efetivamente o tema
em estudo como sendo: “Aprendizagem da Geometria no 2° Ciclo do Ensino Béasico para a
Promocao de uma Educacdo Artistica Multicultural”, despertando ainda mais a curiosidade dos

alunos e, deste modo procederam com 0s seguintes comentarios:

AL 15: (...) professor, a geometria é quando construimos o quadrado, triangulo

e circulo com a régua e 0 compasso.

AL 6: (...) geometria € tudo aquilo que existe na natureza.

AL 23: (...) geometria ¢ a arte de usar a régua, esquadro e 0 compasso.
AL 17: (...) professor, o que é educacdo multicultural?

AL 12: (...) vamos aprender geometria e educagdo multicultural, mas eu néo sei
usar o compasso. (Notas de campo do investigador, 02 de novembro de 2021).

Mais uma vez, 0s comentarios serviram para o investigador aprofundar na explicacdo do
conceito de geometria e criar uma certa expetativa para as proximas sessdes que seriam
dedicadas ao estudo deste conteido. Seguiu-se com a apresentacdo dos contetdos programados
para o projeto e, deste modo criou-se novamente uma enorme expetativa, pois ao saberem de
tudo aquilo que seria feito durante as sessdes e que, seriam culminadas com uma exposic¢ao dos
trabalhos na escola, efetivamente a motivagéo foi aumentada e, coube ao investigador acalmar
a ansiedade de tais. A programacdo e sequéncia dos conteudos a serem estudados ficou
estruturada da seguinte forma: - Estudo da geometria plana; - Cubismo; - Multiculturalidade; -
Geometria e multiculturalidade em Africa; - Méascaras Africanas; - Representacdo do rosto

cubista; - Criacdo de méscaras que valorizam a multiculturalidade em Africa; - Exposicao das
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mascaras africanas na escola. Ainda é de ressaltar que foram muitos os comentarios durante a
apresentacdo do plano de estudo dos contetdos, tais como:

AL 11: (...) professor, o que é o cubismo? Eu nunca ouvi falar.
AL 1: (...) cubismo é alguma coisa sobre arte e geometria.
AL 23: (...) vamos fazer mascaras africanas para usar no carnaval?

AL 11: (...) rosto cubista é sobre geometria? Vamos construir rostos de

geometria.

AL 1: (...) multiculturalidade em Africa esta relacionada com a geometria que

iremos estudar? E isso, professor?
AL 23: (...) vou criar a mascara mais bonita para a exposic¢ao.
AL 15: (...) a minha méscara serd a mais criativa e artistica.

AL 14: (...) professor, ndo gosto de méscaras, pois elas sdo muito assustadoras.
(Notas de campo do investigador, 02 de novembro de 2021).

Apds estes comentarios, o investigador salientou que todas as perguntas e davidas dos sujeitos
da investigacdo seriam respondidas, mediante o desenrolar de cada sessdo e do conteudo a ser
trabalhado. Logicamente, todos ficaram ansiosos para tal, mas mesmo assim, foi apresentada
uma breve explicacdo criando, deste modo mais expectativa para as proximas sessées. Ainda
foi apresentado as finalidades da investigacao e, explicado de forma que todos o0s sujeitos da
investigagdo entendessem de forma clara e, a0 mesmo tempo, sentissem a importancia e
responsabilidade que cabia a cada um adotar, por forma a aderir e ter uma participagéo ativa

durante o projeto.

Seguiu-se com a apresentagdo do cronograma das atividades ficando, deste modo claro que o
projeto seria desenvolvido num periodo abrangendo dois meses sendo, efetivamente de 02 de
novembro a 03 de dezembro, estando o ultimo dia, neste caso, o dia 03 de dezembro dedicado

a abertura e exposicao dos trabalhos realizados durante o projeto.
» A carga horaria ficou definida em 3 (trés) aulas semanais, com duracdo de 50 minutos
cada, perfazendo um total de 19 aulas, incluindo a exposicéo e, ainda seria utilizada a

aula dedicada a direcao de turma, caso fosse necessario.

» O desenvolvimento das aulas consistiria em momentos teoricos e praticos, sendo que

seriam ministradas de forma intercaladas.

54



O investigador explicou que seriam utilizados alguns instrumentos de recolha de dados, durante
as sessdes do projeto e, ainda seriam escolhidos dois alunos, um para fazer registos fotograficos
e outro para os registos de &udio e video durante as sessfes. Neste ponto, todos queriam ficar

responsaveis pelas fotografias das atividades, conforme as seguintes falas:
AL 19: (...) professor, sou bom fotégrafo. Deixa-me fazer as fotos.

AL 3: (...) eu quero fazer os videos, pois tenho um programa no telemovel que

edita videos.

AL 23: (...) todos vao querer fazer, entdo vamos deixar o professor escolher os

alunos. (Notas de campo do investigador, 02 de novembro de 2021).

Deste modo, o investigador elegeu dois alunos e, todos concordaram com a respetiva escolha
e, seguidamente foi apresentado os instrumentos que seriam utilizados para a recolha de dados,
sendo eles: observacao participante; diario de bordo; questionarios; entrevistas; fotografias e
videos e, para finalizar a apresentagdo do “Power Point” o investigador exibiu uma série de
imagens (méscaras africanas) em formato digital aos alunos. Este momento foi muito
significativo, pois houve uma dindmica de perguntas e afirmacGes da parte dos sujeitos da

investigacdo perante cada mascara em formato digital que era exibida.

Os alunos discutiam uns com 0S outros
quais eram as mascaras mais bonitas, de
que material eram feitas, suas origens,

semelhancas e diferencas, riam a medida

que visualizam cada mascara com tracos e
caracteristicas diferentes umas das outras.

Deveras, foi um momento de muita partilha

de ideias e de descobertas.

Figura 5: Mascaras Africanas®.

Alguns dos comentarios dos alunos durante este momento foram as seguintes:

AL 19: (...) as mascaras africanas sdo assustadoras, pois parecem ser feitas

para assustar as pessoas.

9 https://www.artesintonia.com.br/blogs/blog/mascaras-africanas-decoracoes-etnicas-que-carregam-historias
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AL 3: (...) professor, todas as mascaras africanas sdo feitas de madeira ou

utilizam outros materiais?

AL 23: (...) qual o pais da africa que constroi essas mascaras? Eu néo sei fazer
mascaras de madeira. (Notas de campo do investigador, 02 de novembro de
2021).

O investigador aproveitou esses comentarios para explicar de forma sucinta que o ja referido
projeto tinha como um dos objetivos, levar os sujeitos da investigacdo a desenvolver a sua
sensibilidade perante a diversidade cultural, por isso as sessdes seguintes seriam feitas perante
um olhar de uma educacdo multicultural e, para finalizar os alunos preencheram um
questionario (Anexo 3) de 10 minutos, destinado a recolha de dados a respeito do nivel de
conhecimento que possuiam sobre a geometria. O questionario aplicado aos alunos consistiu

em 10 (dez) perguntas, sendo que todas foram perguntas fechadas (resposta curta).

Foram poucos os alunos que apresentaram dificuldades na interpretacdo das questdes, sendo
que um deles (AL 6) disse “professor, isto €, como um teste e, eu ndo sei nada sobre a
geometria, mas vou tentar responder a todas corretamente ” (Notas de campo do investigador,
02 de novembro de 2021), a0 mesmo tempo que, preenchiam os dados com uma boa disposicéo,

estando todos a vontade e curiosos.

Os resultados coletados do primeiro questionario (Anexo 3) mostraram ser muito satisfatorios
e positivos, face as hipoteses que foram formuladas para a investigacdo, ou seja, 0s dados
apurados permitiram constatar que os sujeitos da investigacdo detinham algum dominio e

conhecimento da geometria, conforme a anélise e a avaliacdo feita no capitulo seguinte.

Antes de finalizar a sesséo foi distribuido uma carta (Anexo 2) de pedido de autorizacdo aos
pais e encarregados de educacdo para 0s seus respetivos educandos participarem do projeto e,
além disso o investigador pediu aos sujeitos da investigacdo que no proximo encontro
trouxessem 0s materiais e instrumentos geometricos, pois seria uma sessao dedicada totalmente

a revisao dos conceitos basicos de tracados geométricos, anteriormente estudados.

Reflexdo da sessao

A primeira sessdo que tinha como objetivo, apresentar o projeto e despertar o interesse dos
alunos, por forma a terem uma participacdo mais efetiva no projeto, deveras alcangou o objetivo

pretendido. Pelas observagdes feitas esse objetivo foi amplamente alcangado, pois houve grande
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entusiasmo e curiosidade aquando da apresentacdo de todos os tdpicos, estratégias/atividades
do projeto. Entre um ou outro aluno, houve uma certa dificuldade em aceitar a diversidade
cultural e artistica quando foi apresentado exemplos de méscaras africanas, pois sentiram que
ndo seriam obras de arte, efetivamente por apresentarem caracteristicas temiveis e pouco
convencionais nas formas das artes plasticas pelas quais estavam acostumadas a fruir. Este
modo de pensar, abriu de certo modo, uma oportunidade para a discusséo e reflexdo entre o
investigador e os alunos sobre o conceito da componente estética na arte, revelando de fato, um
excelente conceito a ser discutido. Ainda é de salientar que, durante a aplicagédo do questionario,

houve uma boa dindmica de trabalho e interesse dos alunos em responder as questées.

Sessao 2 (Dois)
Data: 03 de novembro de 2021
Horério: 13:00mn/13:50mn
Obijetivo (s) especifico (s): - Dominar tracados basicos de geometria (Revisao).

Descricdo geral: a segunda sessdo consistiu na introdugdo do estudo da geometria plana, sendo
que, primeiramente o objetivo seria fazer uma revisao dos tracados geométricos, anteriormente
estudados. Optou-se pela reviséo, pelo fato de que muitos alunos do 8° ano apresentam algumas
dificuldades durante o estudo deste contetdo e, deste modo seria possivel criar alguma base e
colmatar certas insuficiéncias no dominio dos tracados basicos de geometria. O investigador
comegou por fazer os alunos aperceberem da existéncia do ponto e de como obté-lo e, neste
sentido, optou-se pela utilizacdo de objetos na sala de aula que, por meio do cruzamento de
duas linhas, originam um ponto. Foram varios 0s comentarios, durante a identificacdo do ponto
presente nos objetos da sala, sendo algumas delas as seguintes:

AL 20: (...) as mesas tém quatro pontos, pois temos quatro linhas que as cruzam.

AL 4: (...) professor, entdo se o ponto é um cruzamento de linhas, o quadro tem

quatro pontos ao todo.

AL 23: (...) marcamos o ponto com apenas a ponta do lapis e nem é preciso o
cruzamento de duas linhas. (Notas de campo do investigador, 03 de novembro
de 2021).

O investigador e os sujeitos da pesquisa continuaram com a discussdo sobre 0s objetos

geométricos presentes na sala e, seguidamente foi explicado que o ponto ao deslocar deixa
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sempre um rasto que forma uma linha e um dos alunos (AL 11) disse, “mas como é possivel
um ponto deslocar-se? Isto é impossivel! ” (Notas de campo do investigador, 03 de novembro
de 2021), a0 mesmo tempo que, toda a turma deu gargalhadas e, neste interim, o investigador
se apropriou do comentario para esclarecer que ao dispormos varios pontos na horizontal irdo

passar a ideia ou sensacdo que houve movimento, ou seja, deslocacdo do ponto inicial.

Figura 6: Revisdo dos tracados geométricos (Fonte propria).

Dando continuidade a revisdo dos tracados geométricos, foi definido o conceito de reta,
semirreta e segmento de reta e, neste sentido os alunos ndo demostraram quaisquer dificuldades,
ao mesmo tempo que, participavam com entusiasmo durante a explicagdo. Um aluno (AL 15)
disse “professor ainda lembro que no ano passado, falamos sobre a reta, a semirreta e o
segmento de reta. Posso dizer o que sdo?”. (Notas de campo do investigador, 03 de novembro
de 2021) e, logicamente, houve um momento de partilha da parte desse aluno com a turma, o

que revelou ser muito prolifero para a dindmica da sessao.

Seguiu-se com o estudo/reviséo da posicao da reta no espaco e a posicéo relativa de duas retas
e um aluno (AL 8) disse “professor, no sexto ano aprendi que podemos fazer as posi¢oes da
reta no espacgo, usando 0 nosso proprio corpo, tipo um homem deitado, de pé ou inclinado”.
(Notas de campo do investigador, 03 de novembro de 2021). Notou-se que a maioria dos alunos
ndo teve qualquer tipo de dificuldade em entender este contetdo, visto que era revisdo de um
contetdo estudado em anos anteriores. Ainda, 0s sujeitos da investigacdo utilizaram objetos
presentes na sala, além de modelos praticos do cotidiano para ilustrar a posicdo da reta no
espaco, tais como: uma corda, uma régua e uma vassoura assumindo diversas posi¢cdes no

espaco.

58



Para finalizar a sessdo, foi feita a revisdo de como dividir um segmento de reta em duas e quatro
partes iguais, através da nocdo de mediatriz e, por ultimo a divisdo em varias partes iguais,
recorrendo ao método geral e, apartir deste ponto, notou-se uma certa dificuldade dos alunos
no manuseamento dos materiais, por falta de pratica, conforme o previsto e, deste modo o
investigador pediu a atencdo de toda a turma e, explicou de forma detalhada como manusear o
compasso, a régua e o esquadro. Durante essa explicacdo, alguns dos comentarios feito pelos
alunos foram as seguintes:

AL 22: (...) eu ndo consigo segurar 0 compasso, pois quando comeco a gira-lo,

desvia-se da minha mao.

AL 12: (...) comecamos a marcar as medidas com a régua, apartir de 1cm ou

de 0 cm professor? (Notas de campo do investigador, 03 de novembro de 2021).

O investigador de forma individual, forneceu algumas técnicas para manipular 0 compasso aos
alunos que apresentavam uma maior dificuldade e, ainda assegurou aos sujeitos da investigacdo
que, a medida que fossem praticando nas sessdes e, principalmente em casa por meio de
exercicios que ele mesmo iria facultar, ganhariam mais destreza no manuseamento desses
materiais geométricos. Ainda, antes de encerrar a sessao, o investigador falou da proposta de
conteldo a ser estudado na proxima aula/sessdo e pediu aos sujeitos da investigacdo que

trouxessem transferidor e compasso, pois iniciariam o estudo dos angulos.

Reflexdo da sessao

A segunda sessdo foi muito dindmica, pois foi possivel recorrer a conteddos que os alunos em
anos anteriores ja haviam aprendido e, efetivamente todos demonstraram grande entusiasmo
em estimular a mente no sentido de relembrar dos tracados basicos de geometria. Apesar da
disponibilidade e interesse demostrada, foi notdrio algumas dificuldades apresentadas, a nivel
de aprendizagem, bem como em termos de manuseamento dos materiais geométricos,
dificuldades essas que, o investigador/professor prontificou em assegurar aos alunos que,
superariam a medida que fossem trabalhando e aprofundando no estudo da geometria. A
maioria dos alunos ja tinha a disposicdo a totalidade dos materiais geométricos (Régua,
esquadro, transferidor, compasso, borracha branca, lapis de grafite, lapiseira e bloco de
desenho), entretanto, outros que ainda ndo possuiam, asseguraram ao investigador que
adquiririam o quanto antes. Ainda, é digno de nota ressaltar a boa participacéo e espirito de

cooperagédo dos alunos durante toda a sessao.
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Sessao 3 (Trés)
Data: 05 de novembro de 2021
Horéario: 17:00mn/117:45mn

Objetivo (s) especifico (s): - Conhecer angulos, unidades e instrumentos de medida; -

Classificar os diferentes tipos de angulos; - Dividir angulos em partes iguais.

Descricdo geral: a terceira sessdo do projeto consistiu, efetivamente no estudo dos angulos, 0s
instrumentos e unidades de medida, os diferentes tipos de angulos, além da divisdo de angulos
em partes iguais. Além disso, como j& havia acontecido na sessdo anterior, o investigador
comecou por fazer uma ligeira revisdo dos tipos de angulos que foram estudados em anos
anteriores e, neste sentido foi apresentado o conceito de angulo como sendo a porcao de plano
compreendida entre duas semirretas (lados) com a mesma origem (vértice), sendo que os alunos
ndo demostraram qualquer tipo de dificuldade durante essa revisao, sendo louvavel ressaltar a

participacdo e o comprometimento de todos os alunos.

Procedeu-se com a classificacdo dos angulos: - Angulo agudo (menor que 90°); - Angulo reto
(90°): - Angulo obtuso (maior que 90° e menor que 180°); - Angulo raso (180°); - Angulo giro
(360°). O investigador ainda explicou a forma correta para utilizar o instrumento geométrico
que serve para medir os angulos, que neste caso € o transferidor e, seguidamente pediu a todos
0s sujeitos da investigacdo para fechar o bloco de desenho e concentrarem somente na
explicacdo que seria dada, principalmente os alunos que ainda apresentavam algumas
dificuldades no manuseio do instrumento e, foi deveras muito propicio esse momento, pois
como previsto, alguns alunos ainda ndo sabiam utilizar o transferidor. E ainda fundamental
salientar alguns dos comentarios dos alunos, nas seguintes falas:

AL 18: (...) professor, acho que ndo nos ensinaram antes como utilizar o

transferidor, pois eu nunca aprendi.

AL 11: (...) agora sim, vou aprender a utilizar o transferidor corretamente e
marcar qualquer tipo de angulo (Notas de campo do investigador, 05 de
novembro de 2021).

O investigador, novamente voltou a frisar 0s passos necessarios para medir um angulo por,
efetivamente fazer coincidir o centro do transferidor com o vertice do angulo e a linha 0° - 180°

com um dos lados do angulo e, deste modo superar quaisquer davidas ainda existentes.
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Apds essa revisdo, o proximo momento da sessdo foi dedicado a divisdo dos angulos em duas,
trés e quatro partes iguais, com o auxilio dos matérias e instrumentos geométricos (régua e
compasso), sendo que o investigador optou pela estratégia de escrever todos 0s passos de como
dividir os angulos e, logicamente os alunos depois de observarem como o0
professor/investigador fez no quadro, fariam no bloco de desenho. O investigador fez
primeiramente a divisdo de um angulo em duas partes iguais, seguido de trés e os alunos néo
apresentaram qualquer dificuldade, além disso, gostaram imenso dessa atividade, pois
afirmaram que foi facil dividir um angulo em duas e trés partes iguais. Um aluno (AL 5) disse
“isto é muito simples, basta sabermos utilizar o compasso corretamente, OU Seja, segurar o
compasso com dois dedos apartir da cabeca e deixar inclinar levemente ”. (Notas de campo do
investigador, 05 de novembro de 2021). Por Gltimo, foi feito a divisdo em quatro partes iguais
pelo investigador no quadro, entretanto, quando os sujeitos da investigacdo foram fazer no
bloco de desenho alguns comecaram a ter algumas dificuldades, isto, devido ao fato de que,
conforme a opinido de um aluno (AL 10) “sd@o muitos passos a serem seguidos, entdo ja
esqueci”. (Notas de campo do investigador, 05 de novembro de 2021), deste modo, foi
novamente explicado 0s passos necessarios para essa divisdo em quatro partes iguais. No final
todos conseguiram fazer, além disso, € de salientar a boa organizacao dos contetdos estudados
até o referido momento no bloco de desenho, pois a forma como a matéria é organizada &,

efetivamente, uma mais-valia durante o estudo e a resolucdo de exercicios em casa.

O investigador escreveu no quadro um exercicio que seria feito em casa, no sentido de
ganharem maior destreza ao manipularem os materiais geométricos, conforme ele havia dito na
sessdo anterior. Além disso, falou do contetido a ser trabalhado na proxima sessao e incentivou
os alunos a procurarem nos blocos de desenho dos anos anteriores, ou mesmo a pesquisarem na
internet o conceito de circunferéncia e 0s seus elementos, pois apds essa revisao introduziria o
estudo dos tipos de circulos. Para finalizar a sessdo o investigador pediu aos alunos que
trouxessem no préximo encontro lapis de cor e os materiais geométricos, pois seriam

importantes para as atividades que seriam realizadas.

Reflexdo da sessédo

A terceira sessdo teve algumas semelhangas em alguns sentidos com a segunda sessao, pois 0s
alunos demonstraram grande atencgéo e dinamismo em fazer os trabalhos pedidos, sendo que
ficou notorio a atencdo durante a explicacdo do professor/investigador. Houve alguns alunos

que demonstram algumas dificuldades na divisao do angulo em quatro partes iguais, entretanto,
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foi uma boa oportunidade para o investigador voltar novamente a explicar e, assim superar
qualquer duvida ainda existente. E de realcar que, ainda alguns alunos tinham certa dificuldade
em manusear 0 compasso corretamente, devido a pouca pratica. Nesta terceira sessdo a maioria
dos alunos ja tinham disponivel os materiais geométricos e, deste modo ficou mais facil
trabalhar ao mesmo nivel com a maioria da turma. Muitos alunos que terminaram o trabalho,
queria ajudar outros colegas que estavam mais atrasados ou com alguma dificuldade e, deveras,

isto ressalta o espirito de cooperacdo que houve entre eles, durante a sessao.

Sesséo 4 (Quatro)
Data: 08 de novembro de 2021
Horario: 13:00mn/13:50mn

Objetivo (s) especifico (s): - Dar a conhecer os elementos da circunferéncia; - Distinguir a

posicdo relativa de duas circunferéncias; - Distinguir os tipos de circulos.

Descricdo geral: a quarta sessdo do projeto foi direcionado, num primeiro momento, a revisao
do estudo da circunferéncia, sua definicdo e 0s elementos que a constituem, contelido esse que,
ja havia sido estudado em anos anteriores, nomeadamente no sexto ano, entretanto, o
investigador achou por bem comecar o estudo do circulo através da circunferéncia, por forma,
a dotar os alunos com a perce¢do necessaria, no sentido de saberem fazer a correta distincéo
entre esses dois elementos geométricos — circunferéncia e circulo. Entretanto, antes mesmo da
sessdo iniciar, o investigador certificou de que os alunos tinham feito o respetivo exercicio que
foi deixado na sess@o anterior como trabalho para casa e que consistia, efetivamente, em
desenhar varias semicircunferéncias apartir de pontos marcados numa reta. A maioria o fez,
excetuando, trés estudantes que afirmaram que ndo tinham compasso, portanto o investigador

facultou a esses alunos trés compassos e, seguidamente fizeram antes mesmo da sessao iniciar.

Foi deveras, muito satisfatdrio observar que a maioria ainda lembrava dos elementos que
constituem a circunferéncia, aléem do entusiasmo e alegria que preenchia o semblante dos
sujeitos da investigacdo. E de destacar que quase a turma inteira queria participar, visto que
conforme o investigador havia pedido na sessao anterior que todos fizessem uma pesquisa sobre
o0 conceito de circunferéncia e os seus elementos na internet, ou mesmo nos blocos de desenho
utilizados nos anos anteriores, deveras foi muito prazeroso observar que a maioria teve a
preocupacdo de procurar a definicdo desses conceitos. Entretanto, o investigador sugeriu que
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desenharia a circunferéncia e os seus respetivos elementos no quadro e, em seguida cada aluno
poderia participar, mediante a indicagdo do professor. Ainda, é de ressaltar os comentarios
durante esse momento, conforme visto nas seguintes falas dos alunos:

AL 15: (...) Circunferéncia é uma linha fechada e circular.

AL 3: (...) professor, lembro de todos os elementos da circunferéncia. Diametro
é a linha que divide a circunferéncia ao meio. Raio é metade do didmetro. Corda

¢ uma linha com dois pontos na circunferéncia. Arco, acho que ja esqueci.

AL 18: (..) professor, deixa-me dizer o que é o arco. E uma fracdo da

circunferéncia. (Notas de campo do investigador, 08 de novembro de 2021).

ApOs essa revisdo e, principalmente apds a superacao de qualquer duvida ainda existe, no que
toca aos elementos da circunferéncia, foi introduzido o estudo do circulo que, definitivamente
foi um elemento novo para os alunos e, deste modo o investigador usou uma ou duas estratégias,
tais como os objetos presentes na sala que continham a forma da circunferéncia/circulo para
fazer essa distingdo e, efetivamente fazer os sujeitos da investigacao chegar a conclusdo de que
a circunferéncia, de fato nada mais é do que uma linha curva e fechada que, compreende todo
o0 circulo que é a porcéo interior plana limitada pela circunferéncia. Um aluno (AL 7) disse
“essa matéria é facil e muito fixe, professor”, ainda outro (AL 14) mencionou “vou ficar bom
em fazer circulos com o compasso, gostei muito”. (Notas de campo do investigador, 08 de
novembro de 2021). De seguida, foi desenhado os diferentes tipos de circulos, sendo eles, o
semicirculo, sector circular, zona circular, segmento circular e coroa circular no quadro e é
digno de nota salientar que a atencdo e a curiosidade em aprender a fazer todos aqueles tipos
de circulos foi, deveras eletrizante, cabendo ao pesquisador acalmar o entusiasmo dos sujeitos

da investigagéo. O investigador, de modo individual, certificou-se de que cada aluno desenhou

corretamente no bloco os diferentes
tipos de circulos ja mencionados e, de
seguida pintassem com lapis de cor a
cada uma delas. Um aluno (AL 20)
disse “professor, eu ndao sabia que
existiam tantos circulos assim. S&o

bonitos e divertidos de se construir”.

(Notas de campo do investigador, 08
de novembro de 2021).

Figura 7: Estudo do circulo (Fonte propria).
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Para finalizar, foi apresentado e desenhado no quadro as posicdes relativas de duas
circunferéncias (concéntricas, excéntricas, secantes e tangentes) que os sujeitos da investigacéo,
apos a explicacdo fizeram no bloco de desenho. Néo apresentaram qualquer dificuldade em
desenhar as posicdes relativas das circunferéncias. Um aluno (AL 4) disse “podemos criar
muitas formas, usando essas posi¢oes relativas da circunferéncia”, ainda outro (AL 12)
afirmou “é verdade, podemos fazer varios circulos e criar umas flores e depois pintar”. (Notas
de campo do investigador, 08 de novembro de 2021). No final da sess&o, o investigador
escreveu no quadro outro exercicio para praticarem em casa e, ainda explicou o conteido da
préxima sessdo. Conforme aconteceu na sessdo anterior, foi pedido aos sujeitos da investigacdo

que pesquisassem, se possivel, o conceito de tangéncia na internet ou em manuais.

Reflexdo da sesséo

Esta sessdo mostrou ser simples em termos de contetido, sendo que os alunos ndo apresentaram
quaisquer dificuldades em entender e fazer a distin¢do entre a circunferéncia e o circulo. Ainda,
houve um excelente empenho e concentragdo cada vez que o professor/investigador pedia que
fizessem no bloco de desenho, aquilo que havia sido explicado. E de enaltecer ainda a boa
dindmica que houve durante a pintura com lapis de cor dos diferentes tipos de circulos. Nesta
quarta sessao, ficou visivel a motivacdo, o interesse, o empenho e o esforgo dos alunos em
querer aprender a manusear corretamente 0 compasso e, isto, deveras, mostrou-se ser muito
importante, pois 0s niveis de motivacdo na sala de aula é um dos grandes caminhos para se

obter resultados positivos.

Sessao 5 (Cinco)
Data: 09 de novembro de 2021
Horario: 13:00mn/13:50mn
Objetivo (s) especifico (s): - Estudo da tangéncia.

Descrigdo geral: a quinta sessdo, iniciou com o investigador corrigindo o exercicio que, foi
dado na ultima sessé@o como trabalho para casa e que, efetivamente, consistia em desenhar varias
circunferéncias sobrepostas, a fim de formar uma flor e, desta feita, todos os alunos o fizeram
e, até mesmo, o pintaram utilizando lapis de cor. Um aluno durante a correcdo desse exercicio
(AL 10) disse “professor, eu fiz trés tipos de flores e pintei cada uma delas com uma cor
diferente. Ficou bonito”, ainda outro aluno (AL 16) afirmou “agora sim, ja aprendi a usar
corretamente o compasso. Antes, toda vez que eu ia fazer um circulo, soltava da minha méo ”.
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(Notas de campo do investigador, 09 de novembro de 2021). Seguidamente, o investigador
iniciou o estudo da tangéncia e, deste modo, foi apresentado uma defini¢do ou conceito para tal
contetido, como sendo o ponto onde se tocam duas linhas, ou seja, a interse¢do ou cruzamento

entre duas linhas e, de seguida foi considerado dois tipos de circunferéncias, sendo elas,

tangentes interiores e exteriores. Ainda, 0

investigador escreveu todos 0s passos no

quadro, primeiramente, para a construgdo das

duas circunferéncias tangentes interiores e, em

seguida, as exteriores. Por ultimo, foram

construidas no quadro pelo pesquisador.

Figura 8: Circunferéncias tangentes interiores e exteriores®,

Os alunos gostaram muito da experiéncia de juntar duas circunferéncias e destacar a traco
grosso a concordancia entre elas, até mesmo, alguns destacaram com lapis de cor e, 0s
resultados foram, deveras muito satisfatorios, pois ndo houve duvidas ou quaisquer dificuldades
na execucdo da atividade. Durante essa atividade um aluno (AL 19) disse “professor, se
quisermos poderemos fazer varias circunferéncias em simultaneo e depois destacar a
concordancia entre elas. (Notas de
campo do investigador, 09 de novembro
de 2021). A afirmacdo do aluno deveras
foi uma excelente oportunidade que o
investigador aproveitou para incentivar a
turma, no sentido de praticarem em casa,
fazendo experimentos com 0s materiais

geométricos.

Figura 9: Construcdo de circunferéncias tangentes (Fonte prépria).

Seguidamente, foi demonstrado como tragar uma reta tangente, apartir de um ponto situado na
circunferéncia e, do mesmo modo, procedeu-se da mesma forma que a atividade anterior, ou
seja, 0 investigador escreveu 0S passos para tracar a reta tangente no quadro e, em seguida
desenhou-a. Ainda, foi adotado a mesma estratégia para tracar duas retas tangentes a uma

circunferéncia por um ponto exterior.

10 Fonte: Manual de Educacdo Visual, 7°, 8° e 9° anos, de Anténio Modesto, Claudia Alves e Maria Ferrand.
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Figura 10: Reta tangente, apartir de um ponto situado na circunferéncia (Fonte prépria).

Figura 11: Retas tangentes, apartir de um ponto exterior (Fonte prdpria).

A resolucdo desses dois exercicios, permitiu verificar a evolugdo dos alunos em termos de
compreensdo e percecdo, no que concerne aos tracados de retas, circunferéncias e, ainda a
capacidade de memorizacdo. Um aluno (AL 23) disse “professor, este segundo exercicio € o
mais dificil, pois temos de fixar varios passos (Notas de campo do investigador, 09 de novembro
de 2021). Deste modo, o investigador explicou que o0s passos escritos no bloco de desenho
seriam apenas um lembrete, pois 0 mais importante seria entender como fazer, por estabelecer
a conexdo entre as possibilidades de ligar pontos, retas, intersecdes e cruzamento de
circunferéncias. Apds explicar novamente para dois alunos que demonstraram uma certa
dificuldade em fazer o segundo exercicio, o investigador como vinha acontecendo nas duas
Gltimas sessdes, escreveu no quadro mais um exercicio de manuseio dos materiais e
instrumentos geométricos para praticarem em casa. Ainda, falou sobre o contetido da préxima
sessdo que, seria dividido em quatro momentos, ou seja, iriam estudar os poligonos regulares,
triangulares, quadrangulares, suas classificacbes e, por ultimo a construgdo desses mesmos
poligonos, em quatro aulas.

Reflexdo da sessédo

Esta sessdo tinha uma premissa muito simples e interessante que, efetivamente era fazer os
sujeitos da investigacdo entenderem aquilo que realmente representa uma reta tangente e,
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deveras o resultado foi amplamente alcancado, pois nenhum aluno apresentou qualquer
dificuldade durante a explica¢do. Outro ponto a ressaltar nesta sesséo, foi a boa disposicao em
fazer os trabalhos e, acima de tudo a preocupacgéo em fazer bem. Ainda, verificou-se que durante
a execucao dos exercicios de tracar as retas tangentes situadas na circunferéncia, alguns alunos
apresentaram dificuldades em fazer sozinhos, mesmo ap6s a explicacdio do
professor/investigador, entretanto, foi uma oportunidade para novamente o investigador fazer

0 exercicio no quadro e, assim, colmatar qualquer dificuldade ou ddvida ainda existente.

Sessao 6 e 7 (Seis e Sete)
Data: 10 e 12 de novembro de 2021
Horario: 13:00mn/13:50mn; 17:00mn/17:45mn

Objetivo (s) especifico (s): - Estudo dos poligonos regulares; - Poligonos triangulares; -
Classificacao dos poligonos triangulares quanto aos lados e angulos; - Construcao de poligonos
triangulares a partir da medida de lados e angulos.

Descricdo geral: a sessdo iniciou com o investigador explicando aos sujeitos da investigacdo
que, seriam quatro sessoes, divididas em grupos de dois, ou seja, a primeira sessao que teria um
caracter mais tedrico, seria orientada ao estudo dos poligonos triangulares e, incluiria a sua
definicdo ou conceito e, ainda a sua classificacdo quanto ao nimero de lados e angulos. A
préxima sessdo seria dedicada, desta feita, a parte pratica, ou seja, a construcdo dos poligonos
triangulares a partir da medida dos lados e dos angulos. Seguidamente, foi corrigido o exercicio,
dado na dltima sessdo e, desta feita, todos os sujeitos da investigacdo fizeram-no e,
principalmente n4o apresentaram dificuldades na sua execucdo. E de ressaltar que, o exercicio
consistiu em criar circunferéncias com tamanhos diferentes, ou seja, apartir do mesmo centro,
construi-las-iam com medidas diferentes, a0 mesmo tempo que, simulariam a sensagdo de
movimento. Por Gltimo, pinta-las-iam com lapis de cor, utilizando cores diferentes. Alguns

comentarios dos alunos durante a correcdo desse exercicio, foram os seguintes:

AL 2: (...) professor, esses circulos ficaram a parecer com a carapaga de um

caracol.

AL 10: (...) professor, se fixarmos os olhos durante algum tempo nas

circunferéncias, parece que ficam a mexer...sinto até tontura.
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AL 17: (...) os meus ficaram pintados bonitos. Vou fazer outro numa folha
grande e afixar na parede do meu quarto. (Notas de campo do investigador, 10
de novembro de 2021).

Procedeu-se com o estudo dos poligonos e, efetivamente, como vinha acontecendo em quase
todas as sessdes anteriores, 0 investigador, primeiramente, apresentou a definicdo ou conceito
de poligono, como sendo uma figura geomeétrica plana que pode ter varios angulos e lados, além
disso, foi desenhado alguns exemplos no quadro que, em seguida, os alunos desenharam no
bloco de desenho. Ainda, foi definido o conceito de poligono regular, como sendo uma figura
plana que tem todos os seus lados e angulos iguais, além dos exemplos apresentados. Seguiu-
se com a definicdo de triangulo ou poligono triangular, como sendo a porcao de plano limitada
por trés segmentos de retas consecutivos, ao mesmo tempo que, foi explicado que, num
triangulo existe sempre trés lados, trés angulos (cuja soma € igual a 180°) e trés vértices.
Considera-se o lado horizontal do triangulo como sendo a base. Continuando ainda com o
estudo tedrico, foi explicado a classificacdo dos poligonos triangulares quanto aos seus lados e,
essa distribuicdo, ficou dividida em triangulo equilatero (com todos os lados e angulos iguais
de 60°), triangulo iséscele (com dois lados e angulos iguais e um diferente) e triangulo escaleno
(com todos os lados e angulos diferentes). Ainda, foi feito a classificacdo quanto aos seus
angulos que consistiu no seguinte: acutangulo (trés angulos agudos); retdngulo (um angulo reto
de 90°); obtusangulo (um angulo obtuso). Os alunos ndo apresentaram quaisquer davidas
durante a consideracdo deste conteudo, visto ser uma matéria que haviam aprendido em anos
anteriores, especificamente, na disciplina de Educacdo Artistica e Matematica. Ainda, para
finalizar a sessdo, o investigador incentivou os alunos a terem disponiveis na proxima sessao,
0s matérias geométricos necessarios (régua, esquadro, transferidor e compasso), pois a aula

seria totalmente prética.

Na segunda sessdo, o investigador comecgou por distribuir cOpias, contendo 0s passos

necessarios para a construcao dos poligonos
triangulares equilatero, isdscele e escaleno
e, seguidamente os alunos colaram no bloco
de desenho, sendo que apos essa colagem, o

investigador explicou como construi-los

com o auxilio dos materiais e instrumentos

geomeétricos.

Figura 12: Construcdo de poligonos triangulares (fonte propria).
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O préximo momento da sessdo consistiu nos alunos construirem no bloco de desenho o0s
poligonos triangulares, anteriormente mencionados, comecando pelo tridngulo equiltero,
através de um segmento de reta AB, ou seja, dado a base e, em seguida, o isoscele dado a base
AB e aaltura CD e, por Gltimo, o escaleno dado um angulo e dois lados. Foram construidos ao
lado da copia que haviam afixado no bloco, contendo 0s passos necessarios para a sua

construcdo, sendo que alguns dos comentérios durante essa atividade, foram os seguintes:

AL 20: (...) Eu achei muito interessante e, foi muito facil construir esses

triangulos.

AL 3: (...) o mais fixe foi construir o triangulo isosceles, poi, temos de marcar a

altura. (Notas de campo do investigador, 12 de novembro de 2021).

No final da sessdo, o investigador explicou o conteldo da préxima sessdo, ou seja, dariam

continuidade ao estudo dos poligonos regulares, entretanto, seriam os quadrangulares.

Reflexdo da sessédo

As duas sessdes decorreram conforme o planeado pelo investigador, com excecédo da falta de
algum material que houve na segunda sessao, pois alguns alunos esqueceram os materiais em
casa e, deste modo o investigador teve de ir solicitar alguns instrumentos numa outra turma,
gerando deste modo, algum atraso no inicio dos trabalhos. O investigador pdde constatar que
os alunos estavam mais criticos e exigentes com o seu préprio trabalho e, com o dos colegas,
pois faziam comparagdes e tinham a curiosidade em saber a forma como o trabalho do colega
estava ficando e, deveras esse empenho demonstrou ser muito positivo, visto que todos fizeram

muito bem o seu trabalho e os resultados da sessdo foram satisfatorios.

Sessdo 8 e 9 (Oito e Nove)
Data: 15 e 16 de novembro de 2021
Horario: 13:00mn/13:50mn;

Objetivo (s) especifico (s): - Poligonos quadrangulares; - Classificacdo dos paralelogramos; -

Construcédo de poligonos quadrangulares a partir da medida de lados, &ngulos e diagonais.

Descricao geral: a oitava e nona sessdo funcionou de igual modo as duas anteriores, deste
modo os conteudos foram divididos em duas aulas — uma tedrica e outra pratica. Desta feita,

num primeiro momento procedeu-se com o estudo dos poligonos quadrangulares, sendo que o
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investigador explicou o conceito de quadrangulo ou poligonos quadrangulares, como sendo a
porcao de plano limitado por quadro segmentos de retas consecutivos e, ainda foi explicado que
num quadrangulo existem sempre quatro lados, quatro angulos e quatro vertices. Ainda, foi
feita a classificacdo dos poligonos quadrangulares em: quadrado (todos os lados iguais/todos
0s angulos retos); retangulo (Lados iguais dois a dois/todos os angulos retos); losango (Lados
iguais dois a dois/angulos iguais dois a dois); paralelogramo (Lados iguais dois a dois/angulos
iguais dois a dois); trapézio (Dois lados paralelos, sendo uma base maior e outra menor). Da
mesma forma, como aconteceu na sessdo tedrica do estudo dos poligonos triangulares, os alunos
ndo apresentaram quaisquer davidas e é de realcar a boa participacdo da maioria durante essa
consideracdo, conforme algumas das seguintes falas:

AL 4: (...) professor, na matematica estamos a estudar os poligonos também. A

professora de matematica até disse que fica mais facil entendermos este

conteddo, pois essas duas disciplinas tém conteddos em comum, tais como a

geometria. (Notas de campo do investigador, 15 de novembro de 2021).

O investigador aproveitou o comentario do aluno (AL 4), para explicar que, o estudo da
geometria no ensino basico, constitui-se numa ferramenta indispensavel do processo ensino e
aprendizagem, pois tal conteldo tem como objetivo munir os alunos com competéncias e
saberes essenciais na disciplina de Educacdo Artistica, mas também, para outras areas do
conhecimento humano, como é o caso da Matematica. Outro momento da sessdo, consistiu na
construcdo dos poligonos quadrangulares, visto que ainda faltava cerca de 15 minutos para o
término da sessdo. Deste modo, o investigador optou por avancar com pelo menos a construgéo
do quadrado e, assim ganhar alguma vantagem, caso as aulas programadas ao projeto,
revelassem ser insuficientes mais a frente. Deste modo, foi utilizado o0 mesmo procedimento da
ultima sessdo pratica e, assim foi distribuido uma pequena copia a cada aluno, contendo 0s
passos para a construcio do quadrado, dado o segmento de reta AB (Lado). Apos isso, colaram
no bloco de desenho e, seguiu-se com a explicagcdo e constru¢cdo no quadro, feito pelo
investigador. Foi notorio que, apos a construcdao do quadrado, feito pelo investigador, alguns
alunos ainda apresentaram algumas dificuldades em memorizar os passos e, isto, ficou mais
visivel ainda, durante a construcdo no bloco de desenho. Neste interim, o investigador
aproveitou a deixa, para explicar mais uma vez, a toda a turma e, assim superar quaisquer

dividas, ainda existente.
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Na sessdo seguinte que, tinha um carcter mais pratico, foi construido o paralelogramo
retingulo dado os lados, o paralelogramo obliquangulo dado os dois lados e um angulo, o
losango dado as diagonais e, para finalizar, o trapézio dado os dois angulos e trés lados.

Para finalizar os exercicios, os alunos construiram no bloco de desenho os poligonos

quadrangulares ao lado da copia
contendo 0s passos que haviam
recebido, de igual modo, ao quadrado.
Diferentemente, da construcdo do
quadrado que os sujeitos da investigacao

demonstraram algumas dificuldades,

estes ultimos, revelaram ser mais faceis

de construir.

Figura 13: Construcdo de poligonos quadrangulares (fonte préopria).

Para finalizar a sessdo, o investigador falou sobre o conteddo do proximo encontro que,
efetivamente, seria uma revisdo da diviséo da circunferéncia em partes iguais, estudado em anos
anteriores. Ainda, ele incentivou os alunos a pesquisarem por este contedo em blocos de
desenho que foram utilizados anteriormente, ou mesmo, a pesquisarem na internet ou manuais
de educacdo visual e tecnoldgica, caso tivesse acesso a tais, pela divisdo da circunferéncia até

12 partes iguais.
Reflexdo da sessédo

Nesta sessdo o0 investigador preocupou-se em motivar os alunos, realgcando a boa participacéo
e colaboracdo que vinham demonstrando ao longo das sessdes e, ainda reafirmar os objetivos
do projeto. O investigador optou ainda pela motivacdo intrinseca dos alunos, dando-Ihes animo,
coragem e determinacdo, fazendo-os ver que acreditava nas suas capacidades, no seu potencial,
contudo, sempre de uma forma descontraida, sem exercer muita pressdo. No final, as duas
sessdes decorreram tranquilamente e, com um excelente empenho dos alunos em todas as

atividades desenvolvidas.

Sessé@o 10 e 11 (Dez e Onze)
Data: 17 e 19 de novembro de 2021

Horario: 13:00mn/13:50mn; 17:00mn/17:45mn
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Objetivo (s) especifico (s): - Divisdo da circunferéncia em partes iguais; - Poligonos inscritos

na circunferéncia.

Descricdo geral: as duas sessfes seguintes (décima e décima primeira), tinham como premissa
a revisdo da divisdo da circunferéncia de 2 (dois) até 12 (doze) partes iguais. Deste modo, 0
investigador optou pelo método de fazer essa revisdo, pois conforme o previsto, alguns alunos
ainda apresentavam dificuldades em dividir uma circunferéncia em partes iguais,
principalmente, por ndo terem tido os materiais necessarios, para trabalhar tal contetdo, ou
mesmo ainda, por terem aprendido a fazer somente a divisdo dos nimeros pares (dois, quatro,
seis, oito, dez e doze), ficando os impares, tais como: 5 (cinco), 7 (sete), 9 (nove) e 11 (onze)

excluidos, principalmente no 7° ano de escolaridade.

Num primeiro momento, o investigador perguntou a cada aluno, individualmente, em quantas
partes haviam feito a divisdo da circunferéncia no ano anterior e, apesar da maioria ter
lembrado, alguns ja tinham esquecido, mas ao mesmo tempo, foi animador ver que alguns
sujeitos da investigacdo, tinham em méaos o bloco de desenho do ano letivo anterior e, além
disso, procuravam entre as folhas da mesma, por este conteido, no sentido de certificarem em
quantas partes haviam feito essas divisdes. Alguns comentarios dos alunos durante esse
momento, cujo objetivo era tentar unificar o ja mencionado contetdo e saber do nivel de
conhecimento que cada um possuia quanto a divisdo da circunferéncia em partes iguais, foram
as seguintes:

AL 22: (..) o professor do ano passado ndo trabalhou a diviséo da

circunferéncia em partes iguais. Foi somente no sexto ano.

AL 10: (...) no ano letivo anterior o professor trabalhou somente a diviséo de
nameros pares. Tenho eles aqui no meu bloco de desenho.

AL 20: (...) na escola onde estudei outro ano, construimos os pares e o de 5

lados iguais.

AL 1: (...) professor, fizemos isso somente no 6°ano. Fizemos a divisdo em 2, 3,
4, 6, 8 e 12 partes iguais. (Notas de campo do investigador, 17 de novembro de
2021).

As opinides diversas dos sujeitos da investigagdo, serviram para o investigador comprovar,

aquilo que de fato, havia especulado durante a formulacdo do problema da investigacédo, ou

seja, 0os alunos tém apresentado dificuldades nas aulas de Educagdo Artistica, quando &

trabalhado o conteddo de geometria, devido ao fato de ndo terem adquirido competéncias
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necessarias no que toca aos contedos que deveriam ter sido adquiridos desde o 2° ciclo (5°, 6°,
7° e 8° ano). Além disso, a falta de materiais, a ndo criacdo de atividades dindmicas,
diversificadas sobre a geometria que motivem os alunos, tem contribuido para a desmotivacao
e, consequentemente a pouca aderéncia no 3° ciclo as disciplinas de Desenho (9° e 10° ano) e
Geometria Descritiva (11° e 12° ano). Outro ponto a destacar é a falta de unificacdo dos

conteidos em cada ciclo, nomeadamente de geometria.

O proximo momento da sessdo, consistiu efetivamente no investigador optar por fazer a divisdo
da circunferéncia até 12 (doze) partes iguais e, assim unificar esse conteudo, por forma a todos
0s sujeitos da investigacdo estarem com o mesmo grau de conhecimento sobre tal contetdo.
Assim sendo, procedeu-se com a divisdo em 2 (duas), 3 (trés), 4 (quatro), 5 (cinco) e 6 (seis)
partes iguais e, notou-se que a maior dificuldade observada durante essa atividade, foi a divisdo
em 5 (cinco) partes iguais. Entretanto, o investigador voltou a explicar o processo de construcéo
e, deste modo foi superado essa dificuldade de construcio. E de ressaltar que, a medida que o
investigador construia e fazia a divisdo de uma circunferéncia no quadro, era pedido aos alunos
que, de seguida construissem no bloco de desenho. Ainda, durante a divisdo da circunferéncia
em 5 (cinco) parte iguais um aluno (AL 13) disse “professor, a circunferéncia dividida em
cinco partes é a mais dificil, porque séo varios passos que temos de decorar para construi-/o”
ainda outro aluno (AL 19) concordou e disse “é verdade, dividir em cinco partes iguais € mais
dificil e, talvez seja por isso, que o professor anterior ndo nos ensinou a construir ”. (Notas de
campo do investigador, 17 de novembro de 2021). No final daquela sessdo, todos conseguiram
construir e fazer a divisdo até seis partes iguais corretamente, além disso, foi uma atividade que
ndo precisou de muitos minutos para a sua execugdo, visto que todos os alunos tinham

disponiveis 0s materiais geométricos necessarios.

Na sessdo seguinte que consistiu, efetivamente na divisdo em 7 (sete), 8 (oito), 9 (nove), 10
(dez), 11 (onze) e 12 (dozes) partes iguais, as
maiores dificuldades encontradas, sem duvidas,
foram as circunferéncias divididas em nimeros
impares. Deste modo, o investigador teve de
dedicar mais tempo em explicar a turma inteira e,
também, individualmente, aos alunos que ainda

persistiam com certas dificuldades.

Figura 14: Divisdo da circunferéncia em 12 (doze) partes iguais (fonte prépria).
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Do mesmo modo e, em semelhanca a sessao anterior, os alunos fizeram alguns comentarios a

respeito da divisdo da circunferéncia em nimeros impares, conforme as seguintes falas:

AL 4: (...) a divisdo em sete e onze parte iguais, sdo as mais dificeis. S&o mais

dificeis que a divisdo em cinco partes iguais. Mas consegui fazer todos eles.

AL 6: (...) achei muito interessante fazer todas essas divisdes. Nunca mais vou
esquecer de como fazer cada uma delas. Gostei até dos impares que eram mais
dificeis de construir. (Notas de campo do investigador, 19 de novembro de
2021).

Para finalizar a sessdo, o investigador agradeceu a postura séria adotada pelos sujeitos da
investigacdo em todas as sessOes realizadas até o0 momento e, reafirmou ainda os objetivos do
projeto, além das atividades que seriam desenvolvidas nas proximas sessdes. Foi ainda,
explicado que a proxima sessdo seria dedicada ao estudo da espiral, ao passo que incentivou 0s
alunos a ndo se esquecerem de trazer os materiais para a aula, principalmente o compasso que

seria a principal ferramenta de trabalho na construcéo das espirais.
Reflex&o da sesséo

A sessdo como prevista, apresentou alguns entraves aos alunos, devido ao fato de que alguns
demonstraram dificuldades em termos de compreensdo da divisdo da circunferéncia em
nameros impares, entretanto, o professor/investigador voltou a explicar até que as duvidas
fossem todas superadas. A sessd@o mostrou ser muito dindmica com os alunos participando, ao
mesmo tempo que, solicitavam a ajuda do docente, aquando de alguma duvida. Todos tinham
disponiveis 0s seus proprios materiais e instrumentos geométricos e, deveras houve um maior

ganho em termos de agilizacdo dos trabalhos.

Sessdo 12 (Doze)
Data: 22 de novembro de 2021
Horario: 13:00mn/13:50mn;
Objetivo (s) especifico (s): - Estudo das espirais.

Descrigdo geral: essa sessdo tinha como premissa dotar os alunos com a destreza necessaria
no manuseamento do compasso ao construirem uma espiral, a0 mesmo tempo que, tinha a
intensdo de capacitar 0s sujeitos da investigacdo a terem a percecdo necessaria, aquando das

formas em espirais existentes, ndo somente na natureza, mas em objetos utilitarios e decorativos
74



do nosso cotidiano. Deste modo, o investigador fez a turma aperceber, através de imagens, a
presenca de espirais na natureza e, assim sendo ficou mais facil dar continuidade ao respetivo
contetdo. Além disso, o investigador pediu aos alunos que tentassem lembrar de alguma forma
que tivesse o formato de uma espiral e, deveras esse momento foi muito pertinente, pois foram

varias as ideias e comentarios dos alunos, conforme as seguintes falas:

AL 9: (...) na minha casa tém um quadro pintado em forma de espiral. Ele é

pintado com as cores preto e branco e é muito bonito.

AL 18: (...) em minha casa também, ha duas canecas decoradas em forma de

espirais. Sdo da cor preto e branco também.

AL 1: (...) professor, o caracol tem aquela coisa nas costas, que ndo sei como
se chama em forma de espiral... é tdo fixe. (Notas de campo do investigador, 22
de novembro de 2021).

Foram utilizadas imagens em formato digital (Tablet) de carac6is que 0s sujeitos da
investigacdo puderam visualizar a concha em formato de estrutura espiralada. Foi deveras,
muito interessante este momento, pois a curiosidade e o senso de partilha em querer saber mais
sobre esse molusco, além da admiracdo visivel no rosto daqueles alunos. Um deles (AL 10)
disse “professor, como é possivel nascerem com
aquelas conchas em forma de espiral? S&o realmente
fixes”, outro ainda (AL 15) disse “as conchas tem

cores diversas. Sdo mesmo interessantes”’. (Notas de

campo do investigador, 22 de novembro de 2021).

Figura 15: Caracol, presente na natureza'®.

Ainda, foi mostrado algumas imagens de galaxias em formato de espiral e, como aconteceu
com as anteriores, os alunos ficaram muito entusiasmados. Um aluno (AL 13) disse “realmente
tém o formato de uma espiral. E t&o bonito ”. Ainda o mesmo aluno afirmou “lembro que no
5°ano, estudamos a constitui¢do do universo e falamos sobre as galaxias”. (Notas de campo
do investigador, 22 de novembro de 2021) e, por um
breve momento o investigador e os sujeitos da
investigacdo fugiram do tema central da sesséo e,
comecaram a partilhar conhecimentos j& adquiridos

sobre o universo. Foi deveras, muito enriquecedor

11 Fonte: https://agro20.com.br/caracol/
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e motivador para todos, pois a participacdo, a dindmica e interesse da turma inteira foi muito

apreciada durante este momento.
Figura 16: Galaxia Messier 51 — Fonte: Hubble / Nasa'?.
Seguidamente, o investigador apresentou o conceito de espiral, como sendo uma linha curva

que, descrevendo voltas pode ser atravessada por uma reta em varios pontos e, de seguida

distribuiu 3 (trés) pequenas copias a cada
aluno, contendo os passos essenciais para
a construgdo de uma espiral bicéntrica
(dois centros), tricéntrica (trés centros) e
quadricéntrica (quatro centros). Foram
afixados no bloco de desenho e,
procedeu-se a construcdo de cada uma
delas, primeiramente, pelo investigador e,
de seguida os sujeitos da investigacéo,
sempre seguindo as orientagbes do
docente.

Figura 17: Estudo das espirais bicéntrica, tricéntrica e quadricéntrica (Fonte prépria).

Os alunos ndo apresentaram quaisquer dificuldades durante a construcéo das espirais e é digno
de nota ressaltar, a animagéo e o empenho demonstrado por todos, aquando dessas construgdes.
Ainda, foi deveras notorio a evolucdo em termos de manuseamento do compasso demonstrado

pela turma inteira.
Reflexdo da sessao

Com esta sessdo, pretendeu-se superar qualquer dificuldade ainda existente no manuseamento
do compasso e, deveras isto foi amplamente alcancado, mediante o esfor¢o dos sujeitos da
investigacdo em querer, ndo somente, construir bem as espirais, mas acima de tudo, utilizar de
forma apropriada o compasso. Ainda, nesta sessdo o investigador aconselhou os alunos a nédo
terem uma excessiva preocupagdo em querer terminar em primeiro lugar as espirais, pois isto
poderia prejudicar o desempenho de tais e, deste modo contribuir para que o trabalho néo tivesse
a melhor qualidade possivel. No final da sesséo, foi possivel constatar o excelente desempenho

dos alunos em todas as atividades realizadas nesta sesséao.

12 Fonte: https:/conhecimentocientifico.com/galaxias/
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Sessdo 13 (Treze)

Data: 23 de novembro de 2021
Horario: 13:00mn/13:50mn;
Obijetivo (s) especifico (s): - Estudo dos arcos.

Descricdo geral: a décima terceira sessdo tinha como objetivo, fazer com que os alunos de
forma didatica, apercebessem e identificassem os arcos presentes nas constru¢des humanas, tais
como na arquitetura e, deste modo o investigador usou imagens em formato digital que,
contribuiram, de forma significativa para o desenvolvimento da percecdo dos sujeitos da
investigacdo. Deste modo, num primeiro momento o investigador distribuiu as copias contendo
0S passos para a construcdo dos arcos, optando deste modo, pelo mesmo método da aula anterior
e, seguidamente foram construidos trés tipos de arcos - arco de volta inteira (romano), arco em

ogiva perfeito e 0 arco contracurvado. Nos dois primeiros arcos construidos (volta e ogiva

perfeita), os alunos ndo apresentaram
quaisquer dificuldades, entretanto, no arco

contracurvado, houve muitas dividas na sua

execucdo, pois, conforme a opinido de um
aluno (AL 16) “‘sdo muitos passos a serem
seguidos e ficamos perdidos”. (Notas de
campo do investigador, 23 de novembro de
2021).

Figura 18: Construcdo do arco contracurvado (Fonte propria).

A construgdo do arco contracurvado, trouxe algumas dificuldades aos alunos, deste modo o
investigador voltou a explicar de forma detalhada cada passo para a sua construcdo e, ainda,
individualmente, apoiou os alunos que apresentaram maiores dificuldades na sua execucao.
Alguns comentérios dos alunos durante o exercicio da constru¢éo do aro contracurvado, foram
as seguintes:

AL 14: (...) a construgdo dos outros arcos foi facil, mas o contracurvado néo é

nada fécil. Entretanto apds a sua construgdo fica muito fixe.

AL 2: (...) é verdade professor, este arco € muito dificil de construir. S&o tantos
passos para decorar que esquecemos, mas € o mais bonito também (Notas de

campo do investigador, 23 de novembro de 2021).
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O investigador voltou a frisar, conforme havia feito nas sessdes anteriores que, para construir 0
arco contracurvado, ndo seria necessario decorar cada passo, mas sim, entender a concordancia
entre os arcos e 0s segmentos de reta e, deste modo, seria mais facil executar o exercicio.
Mesmo com as dificuldades de execucéo, todos os alunos conseguiram finalizar corretamente

a construcdo do arco contracurvado.

Reflexdo da sessao

A sessdo correu muito bem, tanto em termos organizacionais, como disciplinar, ficando deste
modo visivel a autonomia dos alunos e a preocupacéo em fazer os trabalhos com rigor. A boa
interacdo e disposicao entre o investigador e 0s sujeitos da investigagédo, contribuiu de modo
significativo, para um excelente trabalho. A maior dificuldade encontrada durante a construcao
dos arcos, efetivamente, foi a que exigia uma maior destreza e percecdo em termos de
organizacdo dos segmentos de reta, arcos e concordancias, ou seja, 0 arco contracurvado, Visto
ser uma construcdo geométrica com varios passos a serem seguidos para a sua execucao.
Entretanto, com empenho e dedicacdo, todos os sujeitos da investiga¢do conseguiram construi-
la. O investigador voltou a ressaltar o objetivo do projeto criando, deste modo, uma boa
expetativa para os proximos trabalhos que seriam feitos, ou seja, a introducdo do estudo da arte
africana, o cubismo, as mascaras e finalizando com a exposicdo dos trabalhos realizados, mas

antes de tudo isto, seria ainda feito o estudo do 6vulo e da oval na proxima sessao.

Sessdo 14 (Quatorze)
Data: 24 de novembro de 2021
Horario: 13:00mn/13:50mn;
Objetivo (s) especifico (s): - Estudo do 6vulo e da oval.

Descrigdo geral: para a ultima sessdo teorica do projeto, dedicada exclusivamente ao estudo
das construgdes geométricas, o conteido a ser trabalhado na sala de aula foi, o estudo do 6vulo
e da oval. Deste modo, o investigador comecou por mostrar evidencias reais em formato digital,
da presenca desses elementos, tais como nos objetos que utilizamos no dia-a-dia (0 ovo que é
um alimento que consumimos com frequéncia), além da prépria natureza (as pedras em formato
de oval que podem ser encontradas perto de um riacho), aléem da presenca desses elementos na

arquitetura. Deste modo, procedeu-se com uma excelente conversa, entre o investigador e 0s
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sujeitos da investigacdo, mediante as imagens que eram mostradas (uso do tablet) dos tais
elementos ja referidos. Um aluno (AL 18) perante a visualizacéo do 6vulo e da oval em algumas
construcdes arquitetonicas disse “professor, eu ja vi na televisdo algumas casas que tem
elementos em formato de dévulo e da oval. Vou fazer arquitetura quando for para a
universidade, porque eu gosto muito dessas coisas”. Ainda outro (AL 12) mencionou “sempre
gostei da arquitetura, por isso costumo desenhar casas, desde quando eu era mais pequeno”
(Notas de campo do investigador, 24 de novembro de 2021).

Seguidamente, o investigador conforme o método adotado nas Ultimas sessées, distribuiu duas
pequenas copias aos alunos, contendo as etapas de construgdo de cada um dos elementos ja

referidos e, seguiu-se com a construgdo dos mesmos, primeiramente o évulo e, por dltimo, a

oval. O momento dedicado a construgdo deste
elemento geométrico foi, deveras muito
divertido, visto que os alunos gostaram imenso
dessa construcdo geométrica, além disso, o
entusiasmo e a curiosidade em saber se o colega

fazia corretamente foram um dos pontos altos da

sessdo. Ainda, é de ressaltar que, nenhum aluno
demonstrou quaisquer dificuldades em termos

de compresséo e execugéo do ovulo.

Seguiu-se com a constru¢do da oval e, deste
feita, notou-se alguma dificuldade em alguns
alunos depois que o investigador pediu que

construissem no bloco de desenho, apos ter feito

e explicado no quadro.

Figura 19: Aluna construindo o évulo (Fonte prépria).

Alguns comentérios dos sujeitos da investigacao que, efetivamente permitiram ao investigador
reforgar a explicagdo da construgdo ja referida, foram as seguintes:

AL 19: (...) jAndo me lembro qual a etapa final para fechar a oval, ou seja, onde

coloco o compasso. Me ajuda por favor, professor.

AL 6: (...) professor, 0 6vulo e a oval parecem com o rosto de uma pessoa. Se
quisermos poderemos construir o rosto de uma pessoa apartir da oval. (Notas

de campo do investigador, 24 de novembro de 2021).
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Apds tais comentarios, o investigador explicou o exercicio, primeiramente a toda a turma e,
seguidamente, individualmente aos alunos que ainda apresentavam duvidas na execucdo da

oval. No final, todos conseguiram construir a oval.

Para finalizar a sessdo, o investigador falou sobre o conteido que seria trabalhado no proximo
encontro, ou seja, seria uma aula totalmente teorica, dedicada ao estudo da arte africana e ao

cubismao.

Reflexdo da sesséo

Para a ja referida ultima sessdo, dedicada ao ensino das construcdes geométricas (6vulo e oval),
o0 aproveitamento foi, deveras muito significativo, além de produtivo, sendo destacados nesta
sessdo, 0 empenho, o comprometimento e a evolugdo em termos de manuseamento dos
materiais e instrumentos do desenho geométrico. Destaca-se alguns alunos que apresentaram
alguma davida durante a construcdo da oval, entretanto, o investigador prontamente voltou a
explicar tudo de novo e, deste modo, houve uma boa oportunidade para reforgar os passos
necessarios para a construgdo desse elemento geométrico. No final da sessdo o investigador
explicou os trabalhos a serem feitos nas proximas sessdes, destacando e agradecendo a boa
colaboracéo que, os alunos tiveram nesta primeira fase do projeto e, reforcando mais uma vez

0 comprometimento para as sessdes vindouras.

Sessao 15 (Quinze)
Data: 26 de novembro de 2021
Horario: 17:00mn/17:45mn;

Objetivo (s) especifico (s): - Dar a conhecer a importancia da Arte Africana; - Compreender

a importancia das Méascaras Africanas; - Dar a conhecer o Cubismo.

Descrigdo geral: para a sessdo que tinha como premissa, a introdugdo dos conceitos teoricos
sobre a arte africana, nomeadamente as mascaras e o estudo do cubismo, o investigador optou
por preparar a aula, recorrendo a ferramenta digital (Power Point), pois, deste modo, seria
possivel utilizar imagens que, efetivamente, trariam maior impacto e captariam a atencéo dos
alunos. Infelizmente, o projetor avariou-se logo no inicio da sesséo e, isto deveras, mostrou ser
muito frustrante e desanimador, visto que seria importante que os alunos visualizassem em tela
grande, todas as imagens que o investigador havia organizado, nomeadamente as mascaras de
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algumas tribos e povos africanos e dos autorretratos cubistas. Deste modo, o investigador
recorreu ao portatil e pediu que os alunos alinhassem as mesas 0 mais proximo possivel, por
forma a melhorar a visualizacdo. Iniciou-se por fazer uma localizagdo geografica do continente
Africano (a oeste, pelo oceano atlantico; a leste, pelo oceano indico; a norte, pelo mar
mediterraneo; a nordeste, pelo mar vermelho), sendo que ainda, apresentou algumas
curiosidades, tais como: - A &frica é o terceiro continente mais extenso, cobrindo cerca de
20,3% da area total da terra firme do planeta; - E o segundo continente mais populoso da terra,
representando cerca de um sétimo da populacdo mundial. E de ressaltar a curiosidade e atencéo
com que 0s sujeitos da investigacdo demonstraram durante essa explicacdo, além, dos
comentarios que alguns fizeram, tais como:

AL 12: (...) professor, o continente Africano é enorme. Gostaria de conhecer

todos os paises em Africa.

AL 10: (...) se a Africa é o segundo continente mais populoso do mundo, entao

qual é o primeiro, professor?

AL 6: (...) eu gostaria de conhecer as florestas e o deserto do Saara em Africa.
(Notas de campo do investigador, 26 de novembro de 2021).

Seguiu-se com a historia da arte africana e, neste interim, foi explicado a sua origem no periodo
pré-histérico quando a humanidade ainda ndo havia inventado a escrita, muitas vezes,
representando a abundéncia da natureza circundante através de interpretacfes abstratas de
animais, vida vegetal, ou desenhos naturais e formas. Falou-se ainda da escultura (mascaras
africanas), que representa a manifestacdo artistica mais importante presente neste continente e,
ainda a associagéo que elas tém com outras formas de arte, tais como a cestaria, a pintura e a
colagem de tecidos. Ainda, foi apresentado as obras produzidas pelo povo Nok, na regido onde
hoje se localiza a Nigéria. Na regido da Africa subsaariana, os trabalhos em metais,
principalmente, de bronze, terracota, marfim e pedras preciosas do povo Igho Ukwu. E por
ultimo, as esculturas de metal (fundicdo do bronze e do latdo e ornamentados com marfim e
pedras preciosas) do povo lle Ifé. O investigador concluiu o estudo da arte africana, destacando
as formas de arte contemporénea (fotografia, performance, instalacdo e video, documentario e
pintura) utilizadas atualmente pelos africanos. Este momento da sesséo revelou ser muito rico
em termos de partilha de conhecimentos, pois 0s sujeitos da investigacdo demostraram ser
curiosos, por fazerem perguntas, questionar e comparar essas manifestacoes culturais, conforme
visto nas seguintes falas:

AL 1: (...) achei interessante apreender que cada povo em Africa tém a sua

propria forma de fazer arte.
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AL 12: (...) professor, esses povos vestem de uma forma diferente, mas ao mesmo

tempo, séo tao bonitos. Gostei de conhecer mais sobre esses povos.

AL 19: (...) eles sdo muito criativos, pois inventam varias coisas relacionadas

com a arte. (Notas de campo do investigador, 26 de novembro de 2021).

Apbs o estudo da arte africana, seguiu-se com a analise das méascaras que, efetivamente seriam
o grande foco da sesséo e, deste modo, comecou-se por falar da importancia que este elemento
cultural representa para os diversos povos africanos, além de serem de varios tipos, significados,
usos (nascimentos, funerais, celebracdes, casamentos, curas de doentes) e materiais que compde
essas pecas. Ainda, foi apresentado oito povos africanos (Bwa na Burkina Faso, Senufo da
Costa do Marfim, Grebo da Costa do Marfim, Fang do Gabdo e Camardes, lle 1fé, da Nigéria,
Tchokwe, originario da regido da Angola, Ekoi, presente na Nigéria e Camardes e Bamileque,
nos Camardes, na Africa Central), cada uma delas utilizando méscaras com formatos e funces
diferentes. Por outro lado, o investigador aproveitou esse momento para formar oito grupos de
trabalho, cada uma delas contendo trés alunos que, construiriam as mascaras nas sessoes
seguintes. Foram varios 0s comentarios dos sujeitos da investigacdo durante a distribuicéo e
formagé&o dos grupos, segundo cada tribo, conforme destacado nas seguintes falas:

AL 12: (...) gostei muito das mascaras que 0 n0sso grupo ira construir. Sao fixes.

AL 15: (...) professor, 0 nosso grupo ficou com o povo que tém as mascaras mais
diferentes.

AL 19: (...) nosso grupo ira construir as melhores mascaras. (Notas de campo

do investigador, 26 de novembro de 2021).

O altimo momento da sesséo, consistiu no estudo do cubismo e, deste modo falou-se dela como
sendo um movimento artistico das artes plasticas que surgiu apartir do século XX, em Paris na
Franca, tendo como fundadores os artistas Pablo Picasso e Georges Braque, além disso, foi
explicado que essa corrente artistica se originou apartir da observacdo que estes artistas fizeram
das mascaras africanas, que inspiraram a fase inicial do cubismo. Seguidamente, foi explicado
as caracteristicas do cubismo, tais como a geometrizacdo das formas, ou seja, tudo passa a ser
representado por meio das formas e figuras geomeétricas, a renuncia a perspetiva, ou seja, tudo
passa a ser visto num mesmo plano e as cores passam a ser mais rigidas, ou seja, sombrias e
escuras, como o preto, cinza, castanho e o branco. Além disso, foi considerado os tipos de
cubismo, primeiramente o analitico que se caracteriza pelo monocromatico, ou seja, 0 uso de
poucas cores e, ainda 0s objetos passam a ser distorcidos, de tal forma que fica quase impossivel
0 reconhecimento das figuras e, por altimo, o cubismo sintético que se caracteriza pela
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representacdo simultanea de um objeto em suas varias dimensdes, porém dando um tratamento

mais realista ao tema, além de inserir outros elementos como a colagem.

Foram apresentados varios exemplos de pinturas cubistas (autorretrato) em formato digital que,
efetivamente deixaram os alunos em grande éxtase, pois nunca tinham visto nada igual,
conforme a opinido de alguns. Um aluno (AL 13) disse “quando é que vamos aprender a fazer
0S NOSS0S proprios autorretratos. Ja estou ansioso para fazer o meu”, ainda outro aluno (AL
18) afirmou “sdo espetaculares, visto que sdo feitos apartir das formas geométricas. Vou
comecar a treinar logo em casa para conseguir fazer o mais bonito. (Notas de campo do

investigador, 26 de novembro de 2021).

Para finalizar a sessdo, o investigador explicou que a proxima sessdo consistiria em mais uma
aula teorica, dedicada ao estudo da representacao do rosto na antiguidade, além do rosto cubista.
Ainda, incentivou os alunos a adquirirem os materiais que seriam utilizados na proxima sessao

(papel cavalinho A4, lapis de grafite/cor e 0s materiais geométricos).

Reflexdo da sesséo

Com esta sessdo, pretendeu-se dar a conhecer um pouco sobre a arte africana e, deste modo,
promover uma educacdo multicultural, sendo que, efetivamente o objetivo foi amplamente
atingido, pois a dinamica da sessdo, proporcionada pela interacdo entre o investigador e os
alunos, contribuiu largamente para uma troca e partilha de conhecimento extraordinéria.
Destacam-se a excelente participacdo, curiosidade e interesse demonstrado pelos alunos nesta
sessdo, além da sensibilidade com que tratavam cada assunto. As perguntas e a vontade de saber
mais sobre a multiculturalidade presente no continente africano, fizeram parte absoluta dessa
sessdo. Os alunos demonstraram grande interesse em confecionar as suas proprias mascaras,
apos a visualizacdo das varias imagens em formato digital, que foram facultadas pelo
investigador. No final da sessdo o investigador voltou a frisar a excelente participacdo

demonstrada até 0 momento e, ressaltou os proximos trabalhos a serem feitos.

Sessdo 16 (Dezasseis)
Data: 29 de novembro de 2021

Horario: 13:00mn/13:50mn.
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Objetivo (s) especifico (s): - Dar a conhecer o padréo de representacdo do rosto na antiguidade;
- Entender o processo de representagdo do rosto humano; - Conhecer os passos necessarios para
a representacéo do rosto cubista; - Esbogar e pintar um rosto cubista num papel cavalinho A4.

Descrigéo geral: o investigador iniciou a sessdo por mencionar que o objetivo desta, seria dar
a conhecer a forma de representacdo do rosto na antiguidade, além do rosto cubista e, deste
modo, procedeu-se por fazer os alunos visualizarem algumas imagens em formato digital
(Tablet). Assim sendo, num primeiro momento foi apresentado uma explicacdo do rosto
humano, como sendo uma das partes do corpo mais representadas ao longo das décadas, sendo
que Varios povos desde a antiguidade cléssica realizaram estudos sobre as proporcdes do rosto,
conjugando o canone e o ideal de beleza de cada época. Ainda, foi explicado que ao longo da
historia, a representacdo do rosto humano ndo serviu somente para retratar pessoas, mas
também, para transmitir emocdes através das expressdes faciais e, dos varios artistas que
dedicaram tempo aos estudos da representacao do rosto, como foi o caso de Vitravio, no século
I a. C., que apareceu a primeira referéncia a divisao do rosto em trés partes e, neste meio tempo,
Leonardo Da Vinci (1452-1519) que foi um grande inventor e artista do Renascimento, devido
ao seu espirito curioso por tudo o que o rodeava, retomou os estudos de Vitravio, dando
contributos essenciais para este estudo que ainda hoje é utilizado. Miguel Angelo (1475-1564)
que foi um pintor, escultor, poeta, arquiteto e considerado um dos maiores retratistas da historia
da arte, deu um enorme contributo na representacdo do rosto, durante a sua transi¢ao entre o
Renascimento e o Maneirismo. Rembrandt Harmenszoon van Rijn (1606-1669) que foi um
pintor e gravador holandés do século XVII, ficou mundialmente famoso como retratista e pela
perfeicdo com que representava a luz, além de ter dado inicio ao retrato em grupo. Vincent
Willem van Gogh (1853-1890) que utilizava nos seus autorretratos cores fortes, pinceladas
impulsivas e expressivas, deu do mesmo modo, um excelente contributo para a arte moderna.
Entretanto, com o aparecimento da fotografia, no século XX, diminuiram as encomendas de
retratos por parte da nobreza e da burguesia e, deste modo, o retrato s6 se manteve vivo devido

a exploracdo do autorretrato por parte dos artistas.

O primeiro momento da sesséo que, efetivamente teve um carécter mais tedrico, proporcionou
deveras uma boa experiéncia em termos de partilha de opinides, pois 0s sujeitos da investigacdo
discutiam entre si de forma reflexiva, mediante as imagens em formato digital que eram
apresentadas, quais eram os melhores rostos, os detalhes de cada uma, quais gostariam de
desenhar, entre outros aspetos que, deveras trouxeram uma maior dinamica a primeira parte da

sessdo. E digno de nota, destacar alguns desses comentarios, conforme as seguintes falas:
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AL 1: (...) eu gostaria de ser um grande artista e desenhar sé coisas fixes.
AL 12: (...) alguns desses rostos, ficam como se fossem reais. E impressionante.

AL 12: (...) esses artistas eram realmente bons. Professor, como é que
conseguiam desenhar de forma téo perfeita?

AL 12: (...) parece que séo fotografias, de tdo reais que ficam. (Notas de campo

do investigador, 29 de novembro de 2021).

Apbs a explicacdo da representacdo do rosto ao longo dos tempos foi mostrado alguns truques
para a representacao das proporcdes do rosto, através do retrato que, artistas, como Leonardo
da Vinci, Van Gogh e Pablo Picasso desenvolveram e que, melhor expressariam as emocdes de
alegria, tristeza, animo ou medo. Ainda, foi facultado a cada aluno, uma copia contendo os
passos para a criacdo de um rosto que, seguidamente colaram no bloco de desenho. O
investigador desenhou um rosto no quadro, como exemplo, obedecendo as regras que foram
facultadas na copia que foi distribuida e, por Gltimo, foi pedido que cada aluno desenhasse em
casa 0 seu proprio rosto seguindo 0s passos ja mencionados e, entregasse ao investigador na

préxima sesséo.

O ultimo momento da sessdo, consistiu no estudo da forma de representacdo do autorretrato
cubista e, deste modo, foi explicado que o rosto é ao mesmo tempo, frontal e de perfil, estando
os olhos, a boca, o nariz e os cabelos em niveis diferentes, pois os elementos do rosto que estdo
do lado direito estdo mais acima e os elementos que estdo do lado esquerdo mais abaixo. O
formato do rosto e os seus elementos baseados em formas geométricas. O investigador
apresentou algumas imagens em formato digital de retratos cubistas que, efetivamente, foram
analisados um por um, principalmente as suas caracteristicas fundamentais, ou seja, as formas
geomeétricas, as cores e a posicao de cada elemento do rosto. Os alunos gostaram imenso desse
momento que, deveras trouxe grandes ganhos a dinamica da sessdo e, ainda possibilitou a
partilha de ideias entre os sujeitos da investigacdo. Os comentéarios foram as seguintes:

AL 1: (...) professor, eu gosto de arte, mas agora passei a gostar muito mais.

AL 12: (...) eu ndo sabia que podiamos fazer tantas coisas fixes com as formas
geometricas e, ainda fazer autorretratos geométricos (Notas de campo do

investigador, 29 de novembro de 2021).
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O investigador desenhou no quadro, um retrato cubista (de perfil e frontal) e, seguidamente,
explicou as técnicas de como desenhar qualquer autorretrato, baseado no estudo profundo que
" foi feito anteriormente sobre a geometria plana e, deste
modo, foi possivel estabelecer uma ponte ou ligagédo
entre o0 ensino da geometria, 0 cubismo como corrente
artistica que bebe em sua esséncia das formas
geomeétricas e as producgdes artisticas que, neste caso,

séo as mascaras africanas que, efetivamente inspiraram

s varios artistas em suas producdes artisticas.

Figura 20: Autorretrato cubista (Fonte propria).

Os alunos desenharam o retrato no bloco de desenho e, como exercicio para casa, criariam um
esbocgo/desenho do seu autorretrato numa folha A4 de papel cavalinho, além da pesquisa que
cada um faria de outras imagens referentes a autorretratos cubistas. Por ultimo, o investigador
finalizou a aula por explicar que, as trés Ultimas sessdes do projeto seriam dedicadas totalmente
ao trabalho final que, neste caso, consistiria no desenho/pintura das mascaras africanas e a
aplicacdo de um segundo questionario, além de uma entrevista a cada aluno. Ainda, foi pedido
que trouxessem 0s seus materiais e instrumentos geomeétricos (régua, esquadro, transferidor e
compasso), além de x-ato, tesoura, lapis de grafite/cor, canetas de feltro e marcadores. O
investigador, ainda informou aos sujeitos da investigacdo que iria facultar o papel (cartdo de
cor cinza) para os desenhos das respetivas mascaras, além disso, cada aluno receberia em

formato de papel A4, uma impressdo da mascara com que iria trabalhar.

Reflexdo da sessédo

A décima sexta sessd@o mostrou ser muito dinamica, pois 0s alunos, criaram um bom ambiente
de partilha de informac6es, espirito de cooperacdo, atencao e responsabilidade. Durante todo o
processo de explicagdo da parte do investigador, houve momentos mais comicos (motivacao
para a aula/sessdo) que, serviram de estratégia utilizada pelo professor/investigador para
reforcar a explicacdo da representacdo do rosto na antiguidade e durante o periodo de
surgimento do cubismo como corrente artistica. O entusiasmo que 0s alunos demonstraram em
querer desenhar o seu proprio rosto, foi notavel e, isto, logicamente trouxe uma boa dindmica
e ansiedade para os proximos trabalhos, destinado as sessdes posteriores. De ressaltar que esta

sessdo correu muito bem e a organizagdo dos alunos superou as expetativas do investigador.
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Sessdo 17, 18 e 19 (Dezassete, Dezoito e Dezanove)
Data: 30 de novembro/01e 03 de dezembro de 2021
Horario: 13:00mn/13:50mn; 17:00mn/17:45mn

Objetivo (s) especifico (s): - Esbocar/desenhar e pintar um rosto cubista num papel cavalinho
A4; - Desenhar com lapis de grafite méascaras africanas; - Pintar com lapis de cor/feltro

mascaras africanas; - Aplicar um questionario e uma entrevista aos sujeitos da investigacéo.

Descricdo geral: as trés Gltimas sesses do projeto que, em sua esséncia teriam um caracter
mais préatico, pois tinham como objetivo principal a construcéo de diferentes tipos de mascaras
africanas que, efetivamente representariam oito tribos africanos, ap6s um estudo detalhado
sobre os tracados geométricos, ou seja, as construcdes geométricas no plano. Ainda, entre o
estudo da geometria e a construcdo das mascaras, seria efetuado um estudo sobre o cubismo
que, em suas bases construtivas, foi buscar os elementos geométricos das méascaras africanas
para se transformar numa das correntes artisticas que, até os dias atuais, vigora quase que
exclusivamente nas artes plasticas, tais como a pintura, a escultura, o desenho e na propria

arquitetura.

O investigador, no inicio da sessdo certificou de que todos 0s sujeitos da investigacédo, fizeram
a pesquisa das imagens, referente aos autorretratos cubistas e, para a sua surpresa, a maioria
admitiu que pesquisou, sendo que até mesmo alguns alunos levaram em formato impresso A4,
algumas imagens de autorretratos cubistas e, ainda aqueles que possuiam telemdveis e tablets,
apresentaram a toda a turma as imagens que tinham pesquisadas e descarregadas. Foi, deveras
um momento muito sublime em termos de partilha e, principalmente diversidade criativa, pois
foi possivel visualizar e comparar diferentes autorretratos cubistas. E de ressaltar algumas das
falas dos sujeitos da investigacdo, durante essa tdo bem-sucedida partilha e reflexdo dos
autorretratos cubistas:

AL 11: (...) professor, eu encontrei tantas imagens de autorretratos cubistas,

que nem sabia qual delas imprimir. Gostei muito mesmo e, pretendo comegar a

fazer os meus proprios autorretratos.

AL 2: (...) vou fazer varios autorretratos cubistas de toda a minha familia e

afixar na parede do meu quarto.
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AL 10: (...) professor, descarreguei varios exemplos na internet, mas nao vou
faze-los iguais. Vou criar os meus préprios autorretratos, pois assim aprendo

mais. (Notas de campo do investigador, 30 de novembro de 2021).

Seguidamente, o investigador verificou, individualmente, o retrato cubista que cada aluno criou,
desenhou e pintou em casa e, os resultados obtidos do trabalho foram deveras muito
satisfatorios, pois revelaram muito a respeito do grau de interesse e motivacao e, principalmente
a aprendizagem e assimilacdo da matéria com que 0s sujeitos da investigacdo estavam em
relacdo a cada conteido trabalhado dentro do projeto. O investigador ainda procedeu com a
correcdo de alguns trabalhos (autorretratos) que careciam de alguma atengdo, em termos de
pintura com o lapis de cor, visto que apresentavam tracos em varias direcdes, além de espacos
e zonas onde o pigmento do lapis de cor ndo penetrava no papel. Assim sendo, foi explicado
desta feita, a toda a turma que o preenchimento do desenho com o l&pis de cor teria de ser feito
sempre na mesma dire¢do, através de movimentos ligeiramente circulares nas diversas areas do
desenho. Ainda, ndo deveriam sobrecarregar o desenho com demasiadas aplicacdes do lapis,
pois este comecaria a ndo aderir ao papel. E por Gltimo, poderiam utilizar cores diferentes em
camadas sucessivas, para dar vida e brilho ao desenho, além de manter o lapis sempre bem

afiado, por forma a funcionar melhor durante 0s movimentos circulares.

Apbs as orientacdes dadas pelo investigador, além da correcdo de alguns trabalhos, foi feita
uma breve apreciacdo/reflexdo sobre os autorretratos cubistas e, logicamente todos ficaram
satisfeitos e entusiasmados com os resultados obtidos, pois conforme a opinido de um aluno
(AL 21) “professor, eu nunca tinha feito nenhum
desenho tdo fixe em minha vida como este” ainda outro
(AL 15) referiu  “apreendi muito com esses
autorretratos cubistas. Apartir de agora, vou comecar a
desenhar todos os dias, principalmente 0s rostos
cubistas. Gostei muito da experiéncia” (Notas de campo

do investigador, 30 de novembro de 2021).

Figura 21: Conclusdo dos autorretratos cubistas (Fonte propria).

O investigador recolheu todos os trabalhos dos alunos, pois estes iriam ser afixados na sala onde
decorreria a exposi¢éo e, sequidamente pediu aos sujeitos de investigacdo que dirigissem para

uma outra sala, onde seriam desenhadas as mascaras africanas.
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A sala ja se encontrava organizada, por forma a que os grupos trabalhassem em conjunto, ou
seja, havia mesas para cada grupo (sete grupos de trés alunos e um grupo de dois). Ainda, havia
em cada mesa um cartdo de cor cinzento em formato A3 (suporte para a construcdo das
mascaras), uma foto imprimida da méscara, com que cada aluno iria desenhar, além dos
materiais que o investigador facultou (lapis de grafite, borracha branca, compasso, régua, lapis
de cor, canetas de feltro e giz branco). Os grupos ficaram divididos, conforme as mascaras
utilizadas por oito tribos/povos africanos, entretanto, pela complexidade das méascaras da tribo
Ekoi (rosto duplo e simétrico) e, ainda visto que o material selecionado para a confecdo das
mascaras ndo ser o mais apropriado, optou-se por utilizar mascaras simplificadas com apenas
um rosto e dois chifres. Os grupos ficaram organizados da seguinte forma:

Grupo 1: Tribo Bwa da Burkina Faso; Formato da mascara: Placas com formas abstratas e

padrdes geomeétricos; Funcdo: Espiritos da floresta, seres invisiveis, equilibrio e paz.

Figura 23: Méascaras em formato de placa do povo Bwa, de Burkina Faso®.

Grupo 2: Tribo Snufo da Costa do Marfim; Formato da méascara: Padrdes geométricos com
olhos semicerrados; Fungdo: Paciéncia e pacifismo.

Figura 24: Mascaras da tribo Senufo, da Costa do Marfim4.

13 https://br.pinterest.com/pin/50503654571536 1369/
https://www.miguelsalles.com.br/peca.asp?1D=3944075
https://www.culturagenial.com/mascaras-africanas/

4 https://www.miguelsalles.com.br/peca.asp?ID=3944018
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Grupo 3: Tribo Grebo da Costa do Marfim; Formato da mascara: Padrdes geométricos que

exibem olhos bem abertos e redondos; Funcéo: Estado de atencéo e atitude raivosa.

Figura 25: Mascaras do povo Grebo, da Costa do Marfim?®,
Grupo 4: Tribo Fang do Gabdo e Camardes; Formato da mascara: PadrGes geomeétricos,

olhos pequenos, boca quase inexistente, sobrancelhas ligadas e nariz longo; Funcéao:

Cerimdnias de iniciagdo por membros escolhidos da tribo.

Figura 26: Mascaras Ngil do povo Fang, Gab&o e Camardes?®.

Grupo 5: Tribo lle Ifé da Nigéria; Formato da mascara: De cunho realista, representando

uma figura da realeza de Ifé; Funcao: Rituais funebres.

Figura 27: Mascaras loruba da regido de Ifé, Nigérial’.

https://br.pinterest.com/pin/796926096539096130/
https://www.levyleiloeiro.com.br/peca.asp?ID=595810
15 https://ensinarhistoria.com.br/mascaras-africanas-recortar-colorir/grebol/
https://taubate.sp.gov.br/wp-content/uploads/2020/06/8-%C2%A6-ano-ARTE-ativ.-08-M%C3%ADscaras-africanas.pdf
https://tera-arte.pt/product/mascara-grebo-kru-liberia/
16 https://www.culturagenial.com/mascaras-africanas/
https://www.pinterest.com/pin/730638739525901308/
https://br.pinterest.com/pin/757449231053359262/
Yhttps:/ivww.capadocialeiloes.com.br/peca.asp?1D=4073797
https://www.culturagenial.com/mascaras-africanas/
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Grupo 6: Tribo Tchokwe da Angola; Formato da méascara: Padrdes geométricos; Funcao:
Fertilidade.

P

Figura 28: Mascaras Tchokwe, feitas em madeira e fibras vegetais, Angola®,

Grupo 7: Tribo Ekoi da Nigéria e Camar@es; Formato da méscara: PadrGes geométricos que
exibem dois rostos opostos e simétricos e grandes chifres; Funcao: Representa a poténcia e a

rigidez.

Figura 29: Méscaras Ekoi, feitas em madeira, Nigéria e Camardes®®.
Grupo 8: Tribo Bamileque dos Camardes; Formato da méscara: PadrGes geométricos que
representam um elefante bordado com missangas. Fun¢éo: Simboliza o poder e, s6 pode ser

vestido por pessoas da realeza.

Figura 30: Mascaras Bamileque, bordado com missangas?.

18 https://www.culturagenial.com/mascaras-africanas/
https://www.elo7.com.br/mascara-africana-chokwe-angola/dp/12683E9
https://www.pinterest.com/pin/292663675793974358/

19 https://www.culturagenial.com/mascaras-africanas/
20 https://comjeitoearte.blogspot.com/2012/02/africa-cerimonias-e-rituais.html
https://www.ebay.com/b/Bamileke-Original-Antique-African-Masks/37946/bn_108324627

https://www.westwing.com.br/decoracao/objetos-decorativos/mascara-ritualistica-elefante-bamileke-50x130cm/4564686/
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Apds a organizagdo dos alunos por grupo, o investigador explicou os procedimentos a serem
adotados, no sentido de todos obterem os melhores resultados durante a realizagdo dos
trabalhos. Deste modo, procedeu-se, primeiramente por explicar as etapas para construir o
desenho das maéscaras e, neste sentido foi importante destacar que elas estariam totalmente
relacionadas com aquilo que haviam estudado anteriormente nas sessdes dedicadas ao estudo
da geometria. Assim sendo, o investigador pediu que cada sujeito da investigacdo observasse
atentamente a imagem (foto) impressa A4 da méascara africana que iria desenhar e identificasse
todas as formas geométricas presentes nela. Um aluno (AL 16) disse “o meu tem varias formas
geométricas, ou seja, a cabe¢a é um évulo e a boca uma circunferéncia’, ainda outro (AL 20)
disse “consigo identificar o quadrado, o retangulo e a oval na minha mascara. Isso é tdo fixe”.

(Notas de campo do investigador, 30 de novembro de 2021).

Apbs a visualizagdo e identificacdo das formas geométricas presentes nas mascaras, a proxima
etapa consistiu em cada aluno desenhar a sua méascara e, neste sentido, foi utilizado o lapis de
grafite HB para desenhar os contornos de todo o desenho, além da utilizagdo da régua, esquadro
e do compasso que auxiliaram no desenho das mesmas. Ainda, durante o desenho das formas,
0 investigador advertiu os alunos que ndo as fizessem as pressas, pois o0 objetivo principal do
trabalho nédo seria terminar em primeiro, mas sim,
conseguir obter um bom resultado e, principalmente
aprender a trabalhar apartir das formas geométricas.
Deste modo, cada aluno foi orientado individualmente,
por forma, a conseguir tracar corretamente 0s
contornos do desenho e, deste modo foi possivel obter
um bom resultado, pois houve realmente um bom

espirito de cooperacdo, entrega e, principalmente

responsabilidade com a proposta de trabalho
apresentada pelo investigador.

Figura 31: Identificacdo e desenho das formas geométricas (Fonte prépria).

A decima sétima sessao consistiu, basicamente em esbogar/desenhar os contornos das mascaras,
recorrendo as formas geométricas. Ainda, no final da sesséo os alunos pediram ao investigador
que os deixasse levar para casa os desenhos, no sentido de darem continuidade ao trabalho e,
assim, estarem mais avancgados e preparados para dar continuidade ao trabalho na préxima

sessdo. Com a promessa de que teriam todo o cuidado com os desenhos e, efetivamente fariam
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com mais calma e concentragdo todo o esboco/desenho das formas geométricas das mascaras,

o0 investigador cedeu-as e, ainda pediu que trouxessem l&pis de cor para a sessdo posterior.

A décima oitava sessdo, foi uma continuacdo da sessdo anterior, deste modo, deu-se
continuidade a construcdo das méascaras, mas desta feita, seria efetuado a pintura das mesmas,
com lapis de cor. Assim sendo, 0s sujeitos da investigacdo ocuparam 0s seus respetivos lugares
nos grupos de trabalho que foram anteriormente montados e o investigador verificou de forma,
individual, todos os desenhos que os alunos haviam levado para casa. E de ressaltar que, a tua
turma inteira cumpriu com a responsabilidade que haviam assumido na sessao anterior, pois
todos apresentaram os desenhos das méscaras, além disso, € digno de nota destacar que se
encontravam em excelentes condicdes, tanto em termos de higiene do papel, como também na
qualidade do trabalho. O investigador elogiou a todos pela excelente colaboracdo e senso de
responsabilidade demonstrada. Antes de proceder a pintura das mesmas, o investigador fez
algumas correcfes nos desenhos que necessitavam de alguma atencdo e é interessante que,
todos os colegas de grupo queriam ajudar durante este momento, pois foi notério que os alunos
ndo estavam interessados somente em fazer um bom trabalho (desenho) de forma individual,
mas queriam também que os outros colegas que apresentavam alguma dificuldade alcangassem

bons resultados.

\ :
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Figura 3: Conclusdo dos desenhos das mascaras (Fonte propria).
Um aluno (AL 2) disse “professor, muito obrigado por nos ensinar a fazer coisas tao fixes”,
ainda outro (AL 23) mencionou “é verdade professor, nunca tinha feito e aprendido coisas tao
interessantes na disciplina de Educagdo Artistica”, ainda mais um aluno (AL 10) reafirmou
“no inicio, achei dificil e impossivel conseguir fazer tudo isto, mas 0 professor explicou tdo

bem que, agora ja sei fazer. (Notas de campo do investigador, 01 de dezembro de 2021).
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O préximo momento da sessdo consistiu nos
alunos contornarem 0s desenhos com
marcador e, desta feita foi utilizado, tanto
marcadores de cor preto e ponta fina, bem
como canetas de feltro preto. O investigador
facultou alguns materiais aos alunos que nao

dispunham de nenhum e, assim sendo foi

possivel todos concluirem o trabalho.

Figura 33: Aluna contornando o desenho com caneta de feltro (Fonte prépria).

Ainda, foi explicado que para contornar com marcadores ou canetas de feltro, seria necessario
utilizar a méo levemente, sem fazer muita pressao no material riscador e, ainda ndo contornar
de forma répida, pois poderiam errar o traco. O investigador, individualmente, foi orientando a
cada sujeito da investigagdo. Um aluno (AL 5) disse “a cada etapa o desenho fica cada vez
melhor, professor. Muito fixe mesmo”, ainda outro aluno (AL 20) disse “realmente os desenhos
das mascaras estdo a ficar cada vez melhores. Ainda bem que temos um professor que sabe nos

ensinar coisas divertidas”. (Notas de campo do investigador, 01 de dezembro de 2021).

Procedeu-se com a pintura dos desenhos e, desta feita o investigador pediu a atengéo dos alunos,
pois seria uma etapa muito importante e exigente, cabendo a cada um ter a concentracdo
necessaria e, principalmente seguir as técnicas que o investigador havia apresentado a toda a
turma durante a pintura com lapis de cor dos autorretratos cubistas. Novamente, foi reafirmado
essas técnicas de pintura e o professor/investigador explicou que as cores seriam selecionadas
com muita cautela, consoante a imagem que haviam recebido em formato A4 da mascara
africana. Deste modo e, individualmente, o investigador foi orientando a cada aluno na selecédo
das diversas cores que iriam compor o desenho, além de fornecer diretrizes e técnicas para se
utilizar corretamente o lapis de cor. Ainda, foi apelado para que ndo tivessem pressa em efetuar
a pintura, pois conforme ja mencionado anteriormente, o objetivo ndo seria terminar em
primeiro, mas sim, compreender, neste caso a técnica de pintura com lapis de cor. E de ressaltar
ainda que, em algumas pinturas, foi utilizado canetas de feltro para ressaltar as cores e dar mais

brilho e vida ao desenho.

Nesta sessdo e, principalmente durante a pintura das mascaras o investigador mostrou ser muito
exigente com o s alunos, pois a etapa em que se encontravam demandava uma atitude muito

mais responsavel e madura dos sujeitos da investigacdo e, deveras houve de fato essa
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reciprocidade, visto que os alunos demonstraram uma grande responsabilidade para com o seu
trabalho e, ainda respeito para com o trabalho do colega. Ainda, é de ressaltar a concentracdo
durante a atividade, o receio de fazer o trabalho e ndo corresponder com a proposta inicial do
projeto. Enfim, foi notavel a evolucéo que os sujeitos da investigacdo demonstraram ao longo
de todas as sessdes realizadas. Um aluno (AL 1) disse “professor, gostei imenso de desenhar e
pintar a minha mascara africana. Foi uma boa experiéncia, visto que trabalhamos a geometria,
0 cubismo e as mascaras todas juntas. Aprendi muitas coisas interessantes”. (Notas de campo

do investigador, 01 de dezembro de 2021).

Antes da sessdo terminar o investigador verificou novamente todos os trabalhos e, notou-se que
ainda algumas necessitavam de uma certa atencdo em termos de pintura. Deste modo, foi pedido
aos alunos que na préxima sessao viessem um pouco
mais cedo, pelo menos uns 20/30 minutos, isto porque,
a aula seria no primeiro tempo e, assim ganhariam mais
tempo para finalizar a pintura da mascara. O
investigador recolheu os trabalhos no final da sesséo,
alegando que seria melhor que tais ficassem em sua
posse, pois caso levassem os trabalhos para casa,
poderiam sentir tentados a terminar a pintura sem a sua

orientacao.

Figura 34: Pintura das mascaras africanas com lapis de cor/feltro/marcador (Fonte propria).

Na sessdo seguinte, ou seja, o ultimo dia do projeto, conforme o investigador havia pedido aos
sujeitos da investigacdo que chegassem um pouco mais cedo, todos cumpriram com essa
responsabilidade e chegaram no horario programado, ou seja, 30 minutos antes e, assim foi
possivel finalizar as pinturas dos trabalhos em aproximadamente uma hora, restando 15 minutos
para o questionario que seria aplicado. Neste interim, foi dada uma atencéo individual a cada
trabalho, ou seja, cada mascara no sentido de verificar a qualidade da pintura, ou seja, se
apresentava tracos cruzados, zonas sem preenchimento do pigmento do lapis de cor e, ainda a
apresentacdo do trabalho em termos de higienizacdo do papel (cartdo). Apds a finalizacéo da
pintura das mascaras, o investigador recolheu todos os trabalhos que seriam expostos na sala
selecionada para a exposicdo e, seguidamente agradeceu aos alunos pela postura séria,
responsavel e colaborativa que demonstraram durante todas a sessées. Durante este momento

entre o investigador e 0s sujeitos da investigacdo de cunho mais reflexivo um aluno (AL 5)
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disse “todos os trabalhos ficaram espetaculares, visto que todos nés demos 0 nosso melhor.
Agora ja sabemos ndo somente desenhar melhor, mas também pintar melhor”. (Notas de

campo do investigador, 03 de dezembro de 2021).

Para finalizar, os alunos preencheram um segundo questionario (Anexo 4) de 15 minutos,
reservado a recolha de dados a respeito do conhecimento que os inquiridos obtiveram ao longo
das sessbes sobre a geometria, recorrendo a estratégias que potencializariam essa
aprendizagem, tais como 0s autorretratos presentes na corrente artistica cubista e a criacdo de
mascaras africanas que incitam a multiculturalidade e valorizacdo cultural e artistica. O
questionario Il (Anexo 4), consistiu em 9 (nove) perguntas, sendo que todas foram perguntas
abertas. Além disso, os resultados apurados foram muito satisfatdrios, pois foi possivel
constatar o impacto e as mudancas que o estudo da geometria no 2° ciclo do Ensino Basico,

tivera nos sujeitos da investigacdo, conforme sera analisado mais a fundo no proximo capitulo.

Montagem da exposicao

A montagem e abertura da exposi¢do decorreu no mesmo dia durante os intervalos de 10 e 20
minutos e, deste modo procedeu-se, primeiramente com uma ligeira limpeza do espago (chéo e
mesas) e, seguidamente as mesas foram organizadas de modo a melhor aproveitar o espaco,
mas também a receber outros trabalhos, visto que seriam expostas, ndo somente os trabalhos do
projeto, mas também os trabalhos efetuados ao longo do 1° trimestre, trabalhos esses, de cinco
turmas do oitavo ano com uma media de 23 alunos cada. Deste modo, o investigador fez uma
selecdo de alguns deles, referente as cinco turmas que fariam parte da exposi¢do. Todos 0s
sujeitos da investigacao participaram da montagem da exposi¢do, com uma boa disposicgéo e,

ao mesmo tempo, orgulhosos do resultado final que haviam obtido.




Figura 35: Montagem da exposicdo (Fonte propria).
Apds a montagem da exposicao, houve ainda, um tempo para os alunos apreciarem, analisarem
e refletirem sobre o resultado alcancado, que foi efetivamente, trilhado ao longo de todas as
sessOes dedicadas ao estudo da geometria, além das estratégias utilizadas para alcancar esse
objetivo, sendo que houve varios comentarios e opinides dos alunos que o investigador fez

questdo que os sujeitos da investigacdo mencionassem, conforme as seguintes falas:

AL 15: (...) eu agradego ao professor por me ter ensinado a fazer coisas téo

interessantes, através da geometria.

AL 2: (...) realmente foi muito bom participar deste projeto e, ver todos esses
trabalhos, essas méascaras, o0s retratos cubistas, mostra que fizemos um bom

trabalho e o professor ajudou a todos nos.

AL 2: (...) sempre tive dificuldades em desenhar e trabalhar com o compasso,
mas, agora ja ndo tenho e, isto tudo, € gracas a ajuda do professor.

AL 2: (...) aprendi muitas coisas sobre a geometria e sobre a cultura africana.

AL 2: (...) gostei de participar do projeto e, logicamente aprendi a fazer muitas

coisas interessante.

AL 20: (...) no inicio do projeto eu ndo gostei, pois tinha muitas dificuldades em
trabalhar com os materiais geométricos, mas melhorei bastante e, agora gosto
muito. O professor explicou muito bem. (Notas de campo do investigador, 03 de
dezembro de 2021).

Procedeu-se com a abertura da exposicdo que decorreria até o Ultimo dia das atividades letivas
do 1°trimestre, ou seja, até 22 de dezembro de 2021. A sala reservada a exposicao ficava sempre
aberta e, contava diariamente com a presenca de todos os alunos, quer os envolvidos
diretamente no projeto, quer os alunos das restantes turmas, professores, assistentes dos
servigos administrativos da escola, diretor, pais e encarregados de educagdo entre outros.
Afirmo ainda que, durante o periodo em que decorreu a exposicao dos trabalhos, todos aqueles
que visitavam/visualizavam os trabalhos expostos, teciam rasgados elogios aos alunos e ao
professor/investigador pelo excelente trabalho realizado e, acima de tudo, pela ousadia em

trabalhar os valores multiculturais e artisticos.
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Figura 37: Exposigdo das mascaras africanas (Fonte propria).
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4.5 Reflexéo e Avaliacdo da Implementacédo da Ac¢éo

O periodo da implementacdo do projeto revelou ser muito eficaz para a investigacéao, pois serviu
de instrumento de materializacdo e avaliacdo da pesquisa. Além disso, desde o primeiro
momento em que 0s sujeitos da investigacdo foram abordados com a proposta de um projeto
educativo elucidativo, ficaram sensibilizados a ponto de ter havido uma enorme adesdo dos
mesmos ao projeto, além do entusiasmo que demonstraram em colaborar para a sua
concretizacdo. Sem o envolvimento e colaboracdo dos alunos ndo seria possivel a
materializacao deste projeto, deste modo, o papel que desempenharam durante todo o ciclo da
sua implementacdo, serviu para uma observacao, reflexdo e analise, bem como uma avaliacédo
dos dados recolhidos e apurados. As sessfes foram sempre desenvolvidas num ambiente
dindmico e divertido, possibilitando deste modo, aos sujeitos da investigagdo uma maior
expressividade e envolvimento durante as sessdes. Os contedos lecionados foram sempre

acompanhados de uma rigorosa pesquisa, por forma a conferir maior qualidade a transmissao.

Todo o contetido lecionado fora direcionado ao ensino da geometria, através de imagens em
formato digital, trabalhos efetuados pelo préprio investigador, exemplos praticos do dia-a-dia,
conferindo deste modo, credibilidade ao projeto que foi estruturado e planificado para o ensino
da geometria no 2° ciclo do Ensino Bésico. A forma como a geometria foi trabalhada,
recorrendo a estratégias diversificadas, como o estudo do autorretrato cubista, ligado a corrente
europeia designada de cubismo e das mascaras africanas, efetivamente captou a atencdo e
curiosidade dos sujeitos da investigacdo, além disso, sensibilizou-os a respeitar e valorizar a
multiculturalidade presente em outras culturas, principalmente em Africa, visto que um dos
focos do projeto seria a cultura africana e sua diversidade cultural. Ainda, as sessdes tedrico-
préaticas demonstraram realidades distintas dentro da disciplina de Educacdo Artistica, pois
efetivamente, o interesse e a motivacdo foram muito maiores durante a préatica, o que serviu de
analise e reflexdo para as estratégias metodologicas utilizadas e, ainda todos os procedimentos
adotados para a recolha de dados, serviram de andlise sistematica do processo de
ensino/aprendizagem e do potencial que o estudo da geometria oferece a educacéo.

A exposicdo dos trabalhos e a sequéncia de entrevistas realizadas com os alunos e professores,
permitiu uma anélise e avaliagdo da importancia que o projeto teve no desenvolvimento das
capacidades dos sujeitos da investigacao, além do reconhecimento da importancia do estudo da

geometria no 2° ciclo do Ensino Basico.
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CAPITULO V - DESCRICAO E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

5.0 Introducao e Finalidades

A apresentacdo dos resultados obtidos ao longo da investigacdo, representa um dado
fundamental e vélido na compreensdo do fendbmeno em estudo, além disso, 0s resultados
permitem analisar, averiguar, apurar e comprovar as hipoteses enunciadas durante a formulagdo
das questbes de investigacdo. Deste modo, o presente capitulo esté dividido em trés partes, por

forma, a dar luz a compreensao e interpretacdo dos dados apurados.

A primeira parte apresenta os resultados dos dois questionarios aplicados aos inquiridos durante
a implementacdo do projeto, ou seja, durante o trabalho de campo, mediante a seguinte
subdivisao:

- Questionario 1, aplicado no inicio do projeto e direcionado a recolher informacgdes sobre o
processo de ensino e aprendizagem da geometria na disciplina de Educacdo Artistica no 2° ciclo
do EBO;

- Questionario Il, aplicado no final da implementacdo do projeto, por forma a averiguar as
aprendizagens adquiridas no estudo da geometria, recorrendo a estratégias que fomentam essa

aprendizagem e que ao mesmo tempo, valorizem a multiculturalidade artistica.

A segunda parte do capitulo apresenta os dados relativamente as entrevistas dirigidas aos
sujeitos da investigacdo, os professores do 1° e 2° ciclo do Ensino Basico e, por ultimo, 0s

professores do 3° ciclo do Ensino Secundario.

5.1 Analise e Avaliacdo dos Resultados Obtidos na Investigacdo-Acao

A investigacdo-acdo oferece, efetivamente a possibilidade de obter transformacdes, mudancas
de dire¢do e posicionamento, além de redefini¢cGes de acordo com as necessidades e contextos,
por forma a melhorar até certo ponto uma determinada circunstancia. Deste modo, a agéo
realizada durante o trabalho de campo que, logicamente, implica um esfor¢o continuo do
investigador para relacionar, ligar, remediar as falhas da investigagdo com resolugdes praticas,

exige que, sistematicamente seja feita um confronto entre a acdo e a reflexéo.

A reflexdo sistematica da acdo fomenta a formulacéo de novas hipoteses, além de possibilitar a

resolugé@o por meio da acdo. Neste sentido, a agdo que permeou todo este estudo, esteve sempre
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sujeita a uma reflexdo metddica durante todo o periodo em que decorreu o trabalho de campo,
através da utilizacdo dos instrumentos selecionados para a recolha de dados que, acima de tudo,
trouxeram maior credibilidade ao estudo e, ainda permitiram analisar, avaliar e divulgar os

resultados apurados, exatamente como foram obtidos.

Conforme mencionado em capitulos anteriores, esta investigacdo-acdo desenvolveu-se numa
turma do 8° ano de escolaridade, composta por 23 alunos, na escola Bésica de Achada Limpo

— cidade da Praia, ilha de Santiago, Cabo Verde.

5.2 Exposicéo dos Resultados do Questionario |

Os dados referentes ao conhecimento que os sujeitos da investigacao possuiam sobre 0 processo
de ensino/aprendizagem da geometria, foram recolhidos durante a etapa inicial da
implementacdo da acdo, conforme referido anteriormente por meio de um questionario (Anexo
3), contendo 10 (dez) perguntas fechadas e, sdo elas, apresentadas a seguir, através dos gréaficos

circulares que permitem uma melhor compreenséo e visualizagéo.

Género No gréfico 1 mediante os dados coletados e apresentados
a seguir, do total dos 23 alunos (100%), 16 (dezasseis)
dos sujeitos da investigagdo eram rapazes, 0 que

B Masculino

corresponde a um total de (70%) e 7 (sete) eram
B Feminino

raparigas, totalizando (30%).

Gréfico 1: Género dos inquiridos.

No gréfico 2, a faixa etaria compreendia 0s 12 a 16 anos,
Idade
com a maioria tendo a idade de 13 anos (44%), idade

s esta, ideal para o0 ano escolar em que se encontravam,
nos

m13Anos  entretanto é visivel pelos dados apurados que alguns dos

14Anos  alunos ja se encontravam numa idade (15 anos — 17%;

15A .
"% 16 anos — 4%) mais avancada para o ano escolar (8° ano)

® 16 Anos

em que Se encontravam.

Gréfico 2: Idade dos inquiridos.
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Gosto pela arte

B Sim

B Mais ou
menos

Bastante

Gréfico 3: Gosto pela arte

Gosto pelas aulas de E.A

B Sim

M Bastante

Gréfico 4: Gosto pelas aulas de E.A

Trabalhos de EA versus
sensibilidade e criatividade

B Sim

B Mais ou
menos

No grafico 3 dos 23 (vinte e trés) alunos que
responderam & pergunta fechada “gostas de arte”, 13
(treze) responderam que “sim” (57%), apenas 1 (um)
respondeu que “mais ou menos” (4%) e 9 (nove)
afirmaram gostar “bastante” (39%). Esses dados
representam uma mais-valia para a analise e avaliagdo
da importancia que a arte assume na vida dos sujeitos

da investigacéo.

O gréfico 4 expbe os resultados da pergunta fechada
“gostas das aulas de Educacdo Artistica” e do total dos
inquiridos 11 (onze) responderam com “sim” o que
equivale a (48%) e 12 (doze) responderam “bastante”
que perfaz a totalidade de (52%) dos inquiridos.
Realmente, um dado muito Gtil para a apreciacéo critica

e reflexiva que seria feita mais a frente, neste capitulo.

No grafico 5 procedeu-se a pergunta “achas que os
trabalhos que fazes na disciplina de EA, sdo
importantes no desenvolvimento da tua sensibilidade e
criatividade?” e, conforme os dados 13 (treze) afirmam
que “sim” correspondendo a (57%), 7 (sete) apreciam
“bastante”, ou seja, (30%) e, por ultimo, 3 (trés)
referem “mais ou menos” perfazendo um total de

(13%) dos inquiridos.

Grafico 5: Trabalhos de EA versus sensibilidade e criatividade
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Gosto pela geometria em geral

Mais ou
menos

Bastante

Gréafico 6: Gosto pela geometria em geral

Importancia do estudo da
geometria

Mais ou
menos

Bastante

Gréfico 7: Importancia do estudo da geometria

Geometria nas aulas de EA

B Sim

® Mais ou
menos

Bastante

Grafico 8: Geometria nas aulas de EA

No grafico 6, que consistia na pergunta “gostas de
geometria”, 13 (treze) dos alunos responderam que
“sim”, ou seja, (57%), 1 (um) respondeu que “nio”
perfazendo (4%), 6 (seis) afirmaram “mais ou menos”
somando (26%) e 3 (trés) apreciaram “bastante”, ou
seja, (13%) dos inquiridos. Esses resultados obtidos
demonstraram ser muito significativos e Gteis para a
proposta do projeto apresentado aos sujeitos da

investigacao.

No gréfico 7, questionados sobre a importancia do
estudo da geometria, visto que ela estd presente em
tudo aquilo que nos rodeia, 14 (quatorze) dos alunos
inquiridos (61%) afirmaram que “sim” a importancia
do seu estudo, 1 (um) afirmou que ndo considera
importante (4%), 1 (um) respondeu que considera
“mais ou menos” importante e, por ultimo, 7 (sete)
consideraram “bastante” importante o seu estudo
(31%).

O gréfico 8 apresenta os resultados obtidos da questao
referente a possibilidade de considerarem o estudo da
geometria fundamental na disciplina de Educacgdo
Artistica e, perante a averiguacdo feita, 15 (quinze)
inquiridos optaram pela resposta “sim” que equivale a
(65%) dos sujeitos da investigacdo, 5 (cinco) optaram
pelo “mais ou menos” que totaliza (22%) e, por Gltimo,

3 (trés) foram da opinido “bastante” perfazendo (13%).
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O grafico 9 exple a pergunta fechada “achas que é
Aprendizagem da geometria g P pergu g

através da arte possivel aprender geometria através da arte”, sendo que
o 14 (quatorze) alunos responderam com um “sim” o que

a N equivale a (61%) e 3 (trés) responderam com um “nédo”

Maisou || U€ perfaz um total de (13%) dos inquiridos, ainda 2

mengs (dois) optaram pelo “mais ou menos” que corresponde a

Bastante

(9%) e, por ultimo, 4 (quatro) preferiram escolher a

resposta “bastante” perfazendo um total de (17%).

Gréfico 9: Aprendizagem da geometria através da arte

O grafico 10 apresenta os resultados coletados da questdo

Costumes, crencas e arte “sera que € possivel conhecer os costumes, as crengas e
versus geometria L i o
0s rituais de outros povos, através da geometria ligada a

arte?” e, os dados apurados permitiram constatar que dos

B Sim . .. . . .
inquiridos, 16 (dezasseis) afirmaram que “sim”

= Mais ou equivalendo a um percentual dos alunos de (69%), ainda
menos

pi 5 (cinco) foram da opinido “mais ou menos”’ que
astan

g corresponde a (22%) e, finalmente 2 (dois) inquiridos

optaram pelo “bastante” que totalizou (9%) dos alunos.

Gréfico 10: Costumes, crencas e arte versus geometria.

5.2.1 Analise e Interpretacédo do Questionario |

Analisando de um modo geral, os resultados obtidos do primeiro questionario aplicado aos
sujeitos da investigacdo, através dos graficos circulares anteriormente apresentados, foi
possivel apurar a grosso modo, a forma como 0s inquiridos enxergavam a importancia que o
estudo da geometria assume no processo de ensino/aprendizagem. Também, mediante os dados
coletados, alguns sujeitos da investigagdo, conforme mencionado nos dados do grafico 2 (total
de 21% dos alunos) ja se encontravam fora do padrdo normal referente a idade propicia para o
ano escolar em que se encontravam. Realmente, esse dado mostrou ser muito significativo, pois
permitiu ao investigador formular as hipoteses sobre o grau de conhecimento e desenvoltura
que tais possuiam no estudo da geometria, além das estratégias que seriam utilizadas durante a
acdo, por forma a dar resposta as necessidades, tanto da proposta da investigacdo, mas também,

aos alunos que, efetivamente tinham trabalhado a maior parte desses conteudos em anos
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anteriores e, logicamente seria necessario optar por estratégias e atividades dinamicas,
diversificadas e inovadoras, por forma a motivar a tais a aderirem ao projeto e obterem os

resultados esperados.

Pelos dados apurados, todos os inquiridos demonstraram gostar de arte, dado esse, muito
relevante na investigacdo, pois permitiu um maior envolvimento dos sujeitos da investigagéo
durante todo o processo investigativo, visto que estavam participando em algo que gostavam e
sentiam prazer em fazer. Apenas um aluno afirmou que gostava mais ou menos de arte,
entretanto, com o envolvimento no projeto a sua opinido foi-se alterando, de tal forma que,

criou uma certa afinidade e deleito com os trabalhos realizados.

Constatou-se ainda pela analise dos dados que a maioria dos inquiridos consideravam
importante os trabalhos que faziam na disciplina de EA e, ainda as respostas as questdes
apresentadas nos graficos 6, 7, 8 e 9 que, efetivamente tinham como grande foco recolher
informacdes dos indagados sobre o estudo da geometria, apurou-se que a maioria era da opiniao
gue gostavam de geometria, além de considerarem importante o seu estudo na disciplina de

Educacao Artistica e, também admitiram que era possivel aprender geometria atraves da arte.

De uma forma geral o estudo da geometria agradava aos sujeitos da investigacdo, além de o
considerarem importante e, ainda serem da opinido que poderiam aprender sobre a cultura de
outros povos por meio da geometria ligada a arte. Outro dado relevante durante a analise dos

dados € que ndo houve discrepancia entre as respostas dos sujeitos da investigagao.

5.3 Exposicéo dos Resultados do Questionario Il

No final da implementacdo da acdo, propriamente, no dia 03 de dezembro, foi aplicado um
segundo questionario (Anexo 4) aos sujeitos da investigacdo, contendo 9 (nove) perguntas
abertas que visava deste modo, obter informacdes a respeito da opinido dos inquiridos sobre as
aprendizagens adquiridas ao longo do estudo da geometria, efetuada durante todas as sessoes,
recorrendo a estratégias que fomentassem essas aprendizagens, tais como o cubismo e as
mascaras africanas e que, ao mesmo tempo, sensibilizassem 0s sujeitos da investigacdo a

valorizarem a multiculturalidade artistica de outros povos.
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Por forma a expor melhor os resultados dos dados apurados através do questionario aberto,
optou-se por organiza-las da seguinte forma, ou seja, através do método questdo/resposta dos

inquiridos/andlise e reflexao.

Questao 1: Gostaste da matéria sobre geometria que foi estudada neste trimestre? Explica a tua
opinido.
Resposta dos inquiridos: (AL 12) “sim, eu gostei desta matéria, porque gosto de desenhar ”’;

(AL 10) “eu gosto de geometria, mas eu nao sabia desenhar, mas agora ja aprendi”;

(AL 2) “sim, gostei da matéria sobre geometria que foi dada neste trimestre e achei muito

interessante e importante, ainda adorei os trabalhos que fizemos apartir da geometria”’;
(AL 11) “gostei de estudar a geometria, pois eu gosto das formas geométricas ”;

(AL 5) “gostei de aprender a fazer as formas geométricas com os materiais geométricos tais

como a régua, o esquadro e 0 compasso ”.

Analise/Reflexdo: Quanto a primeira questao, constata-se que quase a totalidade dos sujeitos
da investigacdo, ou seja, (96%) dos inquiridos gostaram da matéria sobre geometria que foi
lecionada, além das estratégias utilizadas (cubismo e mascaras africanas) visando fomentar essa
aprendizagem. Deveras, 0s resultados positivos obtidos quanto a questdo em pauta, foram de
encontro a hipotese de investigacdo formulada no primeiro capitulo, nomeadamente como
lecionar os conceitos de geometria nas aulas de Educagdo Artistica no 2° ciclo do Ensino
Bésico, por forma a obter os melhores resultados e, efetivamente perante os dados apurados no
primeiro questionario, um total de (4%) dos inquiridos que, neste caso, equivale a 1 aluno, disse
ndo gostar de geometria, entretanto, ja no segundo questionario apos o término das sessbes
dedicadas ao estudo da geometria, nota-se que houve uma evolugao e mudanca de opinido, pois
todos foram da opinido que gostaram de estudar o contetdo ja mencionado.

Questdo 2: O que mais gostaste de aprender durante as aulas de EA direcionadas ao projeto?

Resposta dos inquiridos: (Al 22) “desenhar as formas geométricas, tais como o triangulo,

retangulo e o quadrado ”;
(AL 15) “gostei de aprender a construir os diferentes tipos de triangulos e espirais ”;
(AL 17) “achei interessante construir circulos, évulos e oval com o compasso ”;

(AL 20) “tudo foi interessante, mas gostei ainda mais de construir as mascaras africanas
apartir das formas geométricas ”’;
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(AL 13) “gostei de pintar o rosto cubista e de fazer o 6vulo e a oval ”;

(AL 3) “gostei de fazer todos os trabalhos com as formas geométricas e, ainda, de conhecer a

cultura de outros povos .

Anédlise/Reflexdo: Relativamente a segunda questdo, a totalidade dos inquiridos (100%)
afirmaram ter gostado de aprender sobre a geometria, ou ainda, outro contetdo que foi
trabalhado dentro do estudo da geometria (desenho, pintura, autorretratos cubistas e mascaras
africanas). Deste modo, os resultados mostraram ser muitissimo satisfatorios, pois o contetido

lecionado agradou a todos.

Questdo 3: Achas gque agora consegues identificar as formas geomeétricas presentes na natureza

e nos objetos do quotidiano apds o conhecimento que adquiriste?

Resposta dos inquiridos: (AL 4) “sim, dentro da sala existem varias figuras e formas

geométricas”’;
(AL 23) “sim, a natureza esta cheia de formas geométricas como as pedras e as arvores”’;
(AL 12) “acho que sim”;

(AL 9) “claro que sim, por exemplo na sala temos as mesas, quadro, porta, janelas e na

natureza o sol e alua”;
(AL 10) “acho que sim e eu amo aprender tudo isto .

Anélise/Reflexao: Aferindo os dados apurados quanto a terceira questdo, verifica-se que 20
(vinte) inquiridos que equivalem a um total de (87%) afirmaram conseguir identificar as formas
geométricas na natureza e nos objetos do quotidiano e, apenas 3 (trés) alunos, perfazendo um
total de (13%) foram da opinido “acho que sim”, ou seja, ndo estavam totalmente confiantes se
conseguiriam identificar as formas geométricas. Os dados mostraram ser muito satisfatorios,
pois a maioria dos inquiridos afirmaram conseguir identificar as formas geométricas na

natureza.

Questdo 4: Gostaste ou ndo da forma como o professor explicou a matéria? Explica a tua
opinido.

Resposta dos inquiridos: (AL 22) “sim, eu gostei da forma como o professor explicou a
matéria”’;

(AL 19) “gostei imenso da forma como o professor explicou a matéria de uma forma clara e

bem organizada, por isso entendi muito bem ”;
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(AL 5) “gostei muito, porque o professor explica muito bem”;

(AL 9) “eu achei que o professor explicou a matéria de uma forma simples, por isso entendi

tudo”’;

(AL 12) “sim, gostei da forma clara como o professor explicou a matéria e também da forma

como ele ajudou-nos a fazer os trabalhos ”.

Anélise/Reflexao: Confrontando os resultados quanto a quarta questdo, confirma-se que dos
23 (vinte e trés) inquiridos, a maioria foi da opinido de que gostaram da forma como o professor
explicou a matéria, ou seja, cerca de (96%) dos sujeitos da investigacdo gostaram e apenas 1

inquirido afirmou ter gostado “mais ou menos” perfazendo um total de (4%) dos alunos.

Questao 5: Sentiste alguma dificuldade em manusear 0s materiais e instrumentos geométricos,

ou mesmo, em fazer os trabalhos, durante as aulas de EA?

Resposta dos inquiridos: (AL 1) “eu ndo senti qualquer dificuldade em manusear os materiais

6

de geometria *;

(AL 13) “n&o tive dificuldades e gostei muito de expressar a minha arte, utilizando os materiais

geométricos”’;
(AL 19) “foi facil manusear os materiais, porque desde o 5° ano estou trabalhando com eles;
(AL 17) “nao senti dificuldades, pois a explicacdo do meu professor parece ser Unica”;

(AL 23) “achei dificil manusear o compasso, visto que nao aprendi a segura-lo corretamente
no 5°% 6%°e 7°ano”.

Analise/Reflexdo: Confrontando a quinta questdo como os resultados obtidos, apura-se que 19
(dezanove) inquiridos afirmaram n&do ter tido dificuldades em manusear os materiais e
instrumentos geométricos, ou seja, cerca de (83%) dos alunos em contraste com 4 (quatro)
sujeitos da investigacdo, cerca de (17%) que mencionaram ter tido dificuldades em manusear

0s materiais geométricos num primeiro momento do projeto.

Questdo 6: Além da disciplina de Educacgéo Avrtistica, abordaste o contetido da geometria em

mais alguma disciplina? Se sim, explica qual e como foi abordado?
Resposta dos inquiridos: (AL 12) “sim, mas ndo lembro como foi ”;
(AL 2) “sim, foi na matematica, mas gostei de estudar mais na disciplina de EA, pois foi mais

facil e divertido ”’;
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(AL 15) “além da disciplina de EA, estudei na Matematica, mas através do perimetro e dos

ndmeros”’;

(AL 23) “sim, foi na Matematica durante o trabalho de grupo para calcular o perimetro e a

area das formas geométricas”’;

(AL 16) “acho que foi na disciplina de matematica, quando estivemos a calcular o perimetro.

Achei fixe as duas disciplinas trabalharem a mesma matéria, mas de formas diferentes .

Anédlise/Reflexdo: Apurando os dados recolhidos da sexta questdo, verifica-se uma maior
diversidade em termos de opinido dos inquiridos, pois consoante a verificacdo 13 (treze)
inquiridos (57%) afirmaram ter estudado o conte(ldo da geometria na disciplina de Matematica,
através do célculo de perimetro e da area, 2 (dois) inquiridos (9%) mencionaram ndo lembrar
muito bem em que outra disciplina abordaram tal contedo, outros 2 (dois) afirmaram nédo
lembrar como foi abordado (17%), apensar de saberem que foi na disciplina de Matematica e,

por ultimo, 4 (quatro) alunos (17%) mencionaram apenas ter estudado na disciplina de EA.

Questdo 7: Gostaste de aprender geometria, recorrendo aos autorretratos cubistas e as mascaras

africanas? Se sim, explica porque e o0 que aprendeste?
Resposta dos inquiridos: (AL 19) “sim, porque aprendi novas técnicas de desenhar ”;
(AL 13) “achei muito interessante e divertido ”;

(AL 20) “gostei imenso, pois quando fazemos um retrato cubista ou desenhamos uma méscara

africana com as formas geométricas sentimos que somos realmente artistas ”;

(AL 16) “gostei, apesar de ndo ter sido facil, mas eu consegui fazer todos os trabalhos e

aprendi muitas coisas novas como o cubismo e as mascaras africanas .

Anélise/Reflexao: Relativamente aos dados recolhidos, constata-se que na generalidade, todos
0s sujeitos da investigacdo (100%) gostaram do estudo da geometria recorrendo a estratégias
gue fomentaram e potencializaram essa aprendizagem, tais como o cubismo e as mascaras

africanas.

Questdo 8: Sendo que na cultura Africana, varios povos utilizam as formas geométricas nos
seus trabalhos artisticos, o que mais gostaste de aprender a respeito desses povos, da sua arte e

dos seus costumes?
Resposta dos inquiridos: (AL 3) “gostei mais de aprender sobre as mascaras africanas ”;

(AL 18) “gostei de conhecer a forma como os povos da Nigéria fazem as suas mascaras ”;
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(AL 21) “achei interessante as mascaras do povo Ekoi da Nigéria”’;

(AL 23) “foi interessante a aula tedrica sobre as mascaras africanas, pois aprendi muitas

coisas que eu ndo sabia sobre os povos em Africa”;

(AL 15) “foi divertido aprender que muitos povos utilizam as mascaras em festividades e
ceriménias”;
(AL 11) “gostei de aprender que as mascaras sdo sagradas para esses povos e nem todas as

pessoas as poderdo utilizar .

Anélise/Reflexao: Quanto as informagdes apuradas da oitava questdo, verifica-se que, de igual
modo aos dados apurados da questdo anterior, na generalidade todos os sujeitos da investigacéo
(100%) gostaram de conhecer e aprender sobre a cultura e costumes dos oito povos africanos

que foram selecionados para o projeto.

Questdo 9: Achas que o projeto, recorrendo ao ensino da geometria através do cubismo e das
mascaras africanas, serviu para adquirires um maior conhecimento sobre a geometria? Se sim,

explica o porque?

Resposta dos inquiridos: (AL 14) “sim, porque aprendi novas técnicas para desenhar, pintar

e, principalmente, aprendi mais sobre a geometria”’;

(AL 17) “aprendi muito com o projeto e sei que agora nao tenho dificuldades em utilizar os

materiais geométricos ”;

(AL 6) “achei fantastico aprender todas essas coisas sobre geometria, cubismo e méscaras

africanas ”’;

(AL 15) “agora sim, consigo fazer qualquer desenho geométrico com os materiais, pois o

professor me ensinou muito bem”;
(AL 3) “sim, agora sei mais coisas sobre a geometria e até passei a gostar ”’;

(AL 1) “antes eu ndo sabia muita coisa sobre geometria, mas agora com a ajuda do professor

aprendi tantas coisas interessantes .

Analise/Reflexdo: O apuramento dos dados permitiu constatar que a totalidade (100%) dos
investigados, foram da opinido que aprenderam bastante com o projeto e, principalmente
obtiveram um conhecimento mais abrangente sobre a geometria, além de terem gostado de

aprender sobre a cultura de outros povos.
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5.3.1 Analise e Interpretacédo do Questionario Il

Através do segundo questionario aplicado aos inquiridos, posso constatar através dos dados
recolhidos, analisados e apurados que, 0s sujeitos da investigacdo apreciaram imenso, ndo
somente, participar do projeto, mas acima de tudo, aprender, conhecer e dominar a geometria
através dos tracados geométricos, a0 mesmo tempo que, essas aprendizagens foram
potencializadas atraves de estratégias e atividades diversificadas que permitiram, efetivamente
uma aprendizagem mais dinamica e divertida e, trouxeram um valor acrescido a valorizagéo da
multiculturalidade, pois o estudo do cubismo através dos autorretratos e, por ultimo, das
mascaras africanas, facilitou e incitou o processo de sensibilizar os alunos para as questdes

multiculturais.

E de salientar ainda que, pelos resultados obtidos, os alunos melhoraram consideravelmente em
termos de manuseamento dos materiais geométricos, sendo que nenhum deles apresentou
quaisquer dificuldades no uso desses materiais no final das sessGes. Ainda, outro ponto a
salientar é que apreciaram imenso a forma como o contetdo foi estruturado e lecionado pelo
investigador. Um outro ponto positivo do projeto é que, efetivamente, foi possivel incitar a
curiosidade dos alunos no sentido de observarem as formas geométricas presentes na natureza

e nos objetos do quotidiano.

Constatou-se ainda, através dos dados recolhidos que a maioria dos inquiridos afirmou ter
estudado a geometria em outra disciplina, ou seja, na Matematica, além de terem gostado
imenso de efetuar todos os trabalhos, tanto os exercicios de geometria, bem como os desenhos
de autorretratos cubistas e das mascaras africanas. Além disso, verificou-se a curiosidade que
os inquiridos passaram a demonstrar em querer saber mais a respeito da cultura de outros povos,
nomeadamente, a forma de vestir, os seus trabalhos artisticos, a sua musica e sua danga em

especial, na cultura Africana que era o foco do projeto.

Numa apreciacdo geral do questionario Il, afirmo que a implementacg&o da ac&o trouxe, deveras,
resultados positivos ao projeto, pois conforme as informagdes recolhidas os sujeitos da
investigagcdo comegaram a ver o estudo da geometria com um novo olhar, diferente da forma
como a encaravam antes. Além disso, sensibilizaram quanto a importancia que este conteddo

assume no processo de ensino e aprendizagem, bem como na sociedade.
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5.4 Entrevista Dirigida aos Alunos

No final da implementagdo da agdo foram realizadas entrevistas semiestruturadas (Anexos 5 e
6) aos alunos que participaram da investigacdo para que fosse feito um apuramento a respeito
do conhecimento adquirido e as mudancas que o projeto direcionado ao ensino da geometria no
2° ciclo do Ensino Basico, recorrendo a estratégias que promovessem uma educacao
multicultural estava proporcionando. Ainda, conforme mencionado anteriormente, esta
investigacdo-acdo desenvolveu-se numa turma do 8° ano de escolaridade, composta por 23

alunos, na escola Bésica de Achada Limpo — cidade da Praia, ilha de Santiago, Cabo Verde.

As entrevistas semiestruturadas dirigidas aos alunos foram feitas durante a exposi¢do dos
trabalhos e nos intervalos entre as aulas. Todos os 23 (vinte e trés) sujeitos da investigagédo

foram entrevistados neste periodo.

5.4.1 Analise e Interpretacdo da Entrevista Semiestruturada Aplicada aos Alunos

A entrevista semiestruturada aplicada aos sujeitos da investigacdo no final da implementagéo
da acdo, permitiu ao pesquisador analisar e interpretar os resultados obtidos com base na
opinido dos inquiridos e a luz da realidade observada. Através das entrevistas, posso constatar
que os alunos gostaram imenso de terem participado do projeto e, principalmente,
reconheceram a importancia da geometria no nosso quotidiano. Algumas das respostas dos
indagados permitem, efetivamente, constatar essa realidade, conforme as seguintes opinides:
“sim, o projeto ajudou-me a entender que dependemos das formas geometrias, quer na
natureza, quer em nossas casas” (AL 23), “gostei imenso de participar do projeto e aprender
que a geometria € uma forma de arte muito importante ” (AL 16), “sim, aprendi muitas coisas

sobre a geometria durante o projeto. Ela é muito importante na sociedade ” (AL 4).

Os alunos demonstraram uma postura séria e colaborativa em todas as sessfes dedicadas a
implementacao do projeto e, ainda € de salientar a preocupagdo demonstrada em dominar cada
conteudo lecionado. Ainda, pela analise das entrevistas o investigador constatou as mudancas
comportamentais que o projeto trouxe a turma, pois o grau de dedicacdo que cada aluno
encarava os trabalhos, ndo permitiu desvios de atencdo e comportamentos mais inapropriados

dentro da sala de aula.
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Em relacdo a opinido dos alunos sobre o conceito de geometria, os resultados obtidos foram,
deveras, muito significativos, pois trouxeram luz a compreensdo do investigador quanto aos
entendimentos que os inquiridos ficaram sobre tal contetdo. Os alunos demonstraram ter uma
nova percec¢do no final do projeto quanto a nocdo de geometria, em contraste ao inicio do projeto
em que a maioria havia demonstrado dificuldades. Conforme a opinido de alguns indagados
durante a entrevista na parte final do projeto a geometria “¢ a arte de expressar a nossa
criatividade por meio de construgdes geométricas (AL 9), ainda outro “geometria € tudo aquilo

gue vemos ao nosso redor, ou seja, as formas geométricas na natureza (AL 16).

Em relacdo, a opinido dos sujeitos da investigagdo quanto ao conceito de arte e, se 0 estudo da
geometria deveria ser feito através da arte, todos demonstraram um parecer favoravel e unanime
nas respostas, demonstrando deste modo que, compreenderam que estes dois conceitos estdo
interligados. Ainda, conforme as respostas de alguns investigados quanto ao conceito de arte
(AL 1 e AL 21) foi referenciado que “arte € uma forma de expressar as nossas ideias, por meio
da pintura e do desenho”, “arte é a técnica de construir coisas novas”, deste modo, foi possivel
estabelecer uma ponte de conexdo em termos de concordancia nas respostas quando
confrontados com a questdo se o estudo da geometria deveria ser feito atraves da arte, alguns
mencionaram que (AL 2) “sim, a geometria é uma forma de arte, entdo aprendemos muitas
coisas diferentes e divertidas por meio dela”, (AL 4) “sim, a geometria ajuda-nos a
desenvolver a nossa forma de fazer arte, por isso deverdo ser estudadas juntas” (AL 16) “sim,
podemos aprender varias formas de fazer arte por meio da geometria e, foi exatamente aquilo
que fizemos nas aulas. Desenho e pintura através das formas geométricas ”. Em forma de
sintese, quanto a andlise destas duas questdes, constata-se que os alunos compreenderam de
fato que o estudo destes dois conceitos devera ser feito em conjunto, por forma a proporcionar

maiores resultados em termos de aprendizagem.

O investigador constatou ainda por meio das respostas dos alunos a pergunta se gostaram como
as aulas foram lecionadas fazendo a ligacdo entre o estudo da geometria, cubismo e as méascaras
africanas e, deveras os resultados apurados revelaram que todos os indagados apreciaram
imenso trabalhar esses temas em conjunto. Os dados apurados demonstraram deveras ser muito
positivos e satisfatdrios, como podem ser vistas nessas duas opinides: “sim gostei, porque
fizemos os autorretratos cubistas e as mascaras africanas com base nas formas geométricas ”
(AL 2), “sim, foi simplesmente fantastico trabalhar todas aquelas matérias ligadas umas as
outras. Aprendemos melhor assim, se houver essa conexdo entre as matérias” (AL 23).

Conclui-se ainda, segundo o depoimento dos indagados que, aprender geometria atraves da arte
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praticada por outros povos, torna a aprendizagem mais interessante e dindmica, além de servir

como um meio para se conhecer outras culturas, costumes e tradicoes.

5.5 Entrevista Dirigida aos Professores do 1° Ciclo

Apbs o término das sessdes e das entrevistas aplicadas aos alunos, foi dirigida uma entrevista
semiestruturada (Anexo 8) aos professores do 1° ciclo da Escola Basica de Achada Limpo, que
acolhe alunos desde o0 1° até o 8° ano de escolaridade. Por forma a garantir um maior nimero
possivel de dados que, efetivamente, possibilitassem analisar, avaliar e apurar as informacdes
de uma forma mais consistente e, ainda que trouxessem luz a compreensdo e analise da
problematica da investigacéo referida no capitulo I, além da correlagdo com as questdes de
investigacdo, optou-se por entrevistar os professores do 1°, 2°, 3° e 4° ano da referida Escola.

5.5.1 Analise e Interpretacdo das Entrevistas Dirigidas aos Professores do 1° Ciclo

Atraveés das entrevistas dirigidas as professoras do 1° ciclo, constatou-se que todas consideram
fundamental o estudo da geometria nos primeiros anos escolares, pois tal conteudo capacita os
alunos no desenvolvimento da percecdo, compreensdo, descricdo, representacao e observacdo
dos objetos a sua volta e, ainda conforme mencionado por uma das entrevistadas:
“O estudo da geometria no 1° ciclo, abre de sobremaneira o horizonte do
professor e do aluno, apoderando-se de tudo aquilo que esteja a sua volta, que
tém uma forma geométrica e assemelha-se para a aprendizagem do aluno. O
estudo da geometria pelo aluno, sendo um ramo da Matematica, da-lhe a

possibilidade cada vez mais de desenvolver e aprimorar o seu coeficiente de
inteligéncia” (Professora do 4° Ano).

Neste aspeto, verifica-se que a aprendizagem da geometria no 1° ciclo, pressupde-se a ser um
contetdo fundamental, logo capacita os alunos no desenvolvimento das suas aptidfes e
competéncias nas diferentes areas do saber humano. Ainda, conforme a opinido da professora
do 4° ano, a geometria sendo um dos ramos da Matematica €, efetivamente um conteido
interdisciplinar, pois é estudado tanto na Matematica como na disciplina de Educacgéo Avrtistica,
permitindo deste modo, ao aluno aprimorar o seu coeficiente de inteligéncia nas demais areas.
Em suma todas as professoras entrevistadas consideram importante o estudo da geometria desde
a tenra idade, ou seja, desde os primeiros anos escolares, pois ela, efetivamente permite o
desenvolvimento da concentracdo, equilibrio, criatividade e da perce¢do das formas
geométricas presentes na natureza e nos proprios objetos do quotidiano.
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Quanto as estratégias utilizadas no 1° ciclo para dar inicio as primeiras nogdes do estudo da
geometria, verifica-se que as professoras optam por recorrer a diferentes tipos de materiais
presentes na sala de aula, tais como mapas, globos, plantas, mesas, cadeiras, desenhos, manuais
que apresentam variadas formas geométricas para iniciar o estudo das formas geométricas.
Ainda, outra estratégia utilizada é fazer com que os alunos saiam do abstrato, isto €, fazer com
que o aluno aprenda as representacdes em superficie, interagindo com o seu meio ambiente,

quer na natureza, quer por meio dos objetos criados pelo homem.

Verifica-se que a maioria das professoras utiliza a disciplina de Matematica para introduzir o
conceito de geometria duma forma mais tedrica e a Educacéo Artistica (vertente plastica) para
a construcdo das formas e figuras geométricas através de desenhos, pinturas, recorte e colagem.
Entretanto, a professora do 1° ano utiliza a disciplina de Ciéncias Integradas em vez de E.A
para trabalhar as figuras e as formas geométricas. Ainda, apurou-se que nem sempre o0 estudo
da geometria é feito de uma forma articulada entre essas disciplinas, pois segundo o depoimento
da professora do 1° ano:

“Normalmente utilizo a Matemética e Ciéncias Integradas, para
apresentar aos alunos as primeiras no¢des das formas geométricas,
entretanto, faco-o de uma forma separada, ou seja, ndo existem muita
articulacéo entre elas, porque depende do contexto e do contetdo que
estou a lecionar” (Professora do 1° Ano).

Constatou-se pela opinido das entrevistadas que, a motivacdo e o envolvimento fisico e
emocional dos alunos durante o estudo da geometria é bastante positiva, visto que se crie sempre
uma motivacdo para iniciar o estudo deste conteido ou qualquer outro e, deste forma, é possivel
demonstrar aos alunos que as nogdes geométricas sdo necessarias para a compreensao,
apreciacdo e, a0 mesmo tempo, a interpretacdo do mundo que nos rodeia €, por conseguinte,
incuti-las na mente, por forma a capacitar os alunos com mecanismos de interpretacdo das

diversas formas, figuras e imagens que envolvem a natureza.

Quanto aos desafios para trabalhar a geometria no 1° ciclo, verificou-se que todas as
entrevistadas mostraram unanimidade nas respostas ao afirmarem que, efetivamente, é a
escassez de materiais didaticos apropriados para este nivel, pois na maioria das vezes é
necessario improvisar materiais reciclaveis, pedir a colaboracdo dos pais e encarregados de

educacéo, visto que as escolas nem sempre estdo equipadas com tais. Ainda, foi referido que
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outro grande desafio tem sido a propria preparacdo pessoal, psicoldgica, técnica e emocional

para transmitir o contetdo ja referido.

Em suma as entrevistadas foram da opinido que se houver uma articulacdo e unificagédo no
estudo da geometria entre 0 1° e 0 2° ciclo, por forma a permitir que este conteddo seja
transmitido de forma linear, efetivamente havera maiores ganhos em termos de aprendizagem,
pois os alunos terdo maior capacidade de reterem este contetdo de uma forma gradual e

consistente.

5.6 Entrevista Dirigida aos Professores do 2° ciclo

Num momento posterior a implementacdo da acdo (sessdes) foi dirigida uma entrevista
semiestruturada (Anexo 10) aos professores de Educacdo Artistica do Agrupamento VII, por
forma a averiguar a importancia que os docentes ddo ao estudo da geometria no 2° ciclo do
Ensino Basico, o nivel de conhecimento que os alunos possuem sobre o contetdo ja referido, o
interesse, a motivacao, a articulagdo com o ciclo anterior e posterior, além das estratégias e

abordagens pedagdgicas adotadas na transmissao deste contetdo.

5.6.1 Analise e Interpretacéo das Entrevistas Dirigidas aos Professores do 2° Ciclo

Conferindo os dados coletados através das entrevistas semiestruturadas dirigidas aos
professores de Educacdo Artistica que lecionam no 2° ciclo do Ensino Basico, nota-se que todos
sdo da opinido de que o estudo da geometria no 2° ciclo, ou seja, do 5° ao 8° ano de escolaridade,
permite munir os alunos com habilidades fundamentais que, efetivamente serdo Uteis ao longo
do seu percurso académico, tais como na consolidacdo de contetdos relacionados a outras
disciplinas, como é o caso da Matematica. Ainda, fomenta a capacidade de percecdo do espacgo
bidimensional e tridimensional circundante, destreza manual, higiene mental, interesse na
aquisicdo de novos conteudos e, principalmente na capacidade de resolucdo de
situagdes/problemas que venham a deparar-se no seu dia-a-dia, conforme referiu uma das
professoras entrevistadas, através da seguinte fala:

“Creio que, 0 ensino da geometria no 2° ciclo do Ensino Basico permite

aos alunos terem a percecdo e nogcao das formas geométricas bésicas,

além do espaco geométrico que nos circunda e, logicamente ao

apoderarem e dominarem esses conceitos, terdo uma maior capacidade
de resolugdo de qualquer situacao/problema que se Ihes apresenta no
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quotidiano. Além disso, sdo conceitos Uteis para a vida, caso decidam
enveredar pelas areas artisticas” (Professora de Educagéo Artistica, 2°
Ciclo).

Analisando as respostas sobre o nivel de conhecimento em geometria apresentado pelos alunos
ao transitarem para o 2° ciclo do Ensino Basico, verifica-se que todas as entrevistadas foram
unanimes, ao afirmarem que uma grande percentagem de alunos transita do 1° para o 2° ciclo
do Ensino Basico com pouca base e nogcdo em geometria, tanto em termos de conhecimento
teorico sobre alguns dos conceitos mais basicos da geometria plana, como no dominio pratico,
ou seja, nas construcdes geométricas. Portanto, neste quesito, nota-se o grande problema que
se coloca no 2° ciclo, tanto para a continuidade das aprendizagens deste conteddo por parte dos
alunos, bem como aos professores que terdo de criar estratégias e alternativas pedagdgicas para

transpor essas insuficiéncias geradas no 1° ciclo.

Ainda, auferindo o interesse e motivacao dos sujeitos da investigacdo ao estudarem a geometria
no 2° ciclo, uma das entrevistadas expds que:

“O estudo da geometria no 2° ciclo, principalmente, na disciplina de Educacao
Artistica, desperta muito interesse, motivacdo e concentracdo nos alunos.
Entretanto, o tempo letivo disponivel é muito curto, sendo que os alunos ficam
sempre a espera de uma nova aula, pois os trabalhos préaticos estimulam a
criatividade e aumentam a autoestima” (Professora de Educacdo Artistica, 2°
ciclo).

Verifica-se que o tempo letivo que se disponibiliza a disciplina de Educacdo Artistica é,
efetivamente, um dos grandes obstaculos perante a possibilidade de se fazer um estudo mais
detalhado deste contetdo, pois além da geometria e outros contetdos que sdo trabalhados dentro
da expressdo plastica, ainda existe, a expressdo musical e dramética, com 0s seus proprios
conteddos e que, efetivamente, consomem muito tempo para uma carga horaria de apenas 2
(dois) tempos semanais no 5° e 6° ano e 3 (trés) tempos no 7° e 8° ano. Também, foi mencionado
que a falta de uma base em termos de conhecimento sobre geometria, que advém do 1° ciclo,
diminui o interesse no 2° ciclo, conforme o seguinte comentario:

“O interesse ndo é muito grande, visto que muitos alunos ndo apresentam uma
base razoavel em termos de conhecimento sobre a geometria que deveriam por
via da regra, ter adquirido no 1° ciclo. Deste modo, o professor tera de criar
alternativas pedagdgicas e dinamicas para fomentar o interesse e a motivagao
dos alunos. E de ressaltar que, quando o professor consegue este feedback da
parte dos alunos, este conteudo passa a ser uma matéria muito apreciada e
valorizada pelos estudantes” (Professora de Educacao Artistica, 2° ciclo).
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Verifica-se que através de trabalhos praticos dinamicos e inovadores no estudo da geometria é
possivel motivar e captar o interesse dos alunos, logicamente ao serem criadas estratégias e
atividades que, efetivamente despertem a curiosidade e interesse para a aprendizagem deste

conteudo.

Quanto aos desafios enfrentados no estudo da geometria no 2° ciclo, verifica-se que todas as
professoras entrevistadas mencionaram a fraca capacidade de aquisicdo de materiais
geométricos atempadamente por parte dos alunos. Além disso, a falta de espacos, juntando a
caréncia em termos de conhecimento deste conteudo que, efetivamente deveriam ter sido
adquiridos desde o 1° ciclo, assumem como os principais desafios no estudo da geometria no
2° ciclo. Por outro lado, quanto as estratégias que as professoras entrevistadas tém adotado no
sentido de superar esses desafios € pedir o apoio dos pais e encarregados de educacdo e da
prépria escola para a aquisicdo de materiais, fichas de exercicios, revisdo de contetdos
lecionados em anos anteriores, exploragdo e manuseamento dos instrumentos de medicéo, a fim
de haver condi¢Bes mais ou menos razoaveis de trabalho durante as aulas e, principalmente a
evolucdo sistematica em termos de aprendizagem da geometria.

Verifica-se que todas as entrevistadas estdo de acordo de que ndo tem existido uma articulacédo
linear dos contetidos sobre a geometria entre 0 1° e 0 2° ciclo do Ensino Baésico, e isto deveras,
tem sido um dos grandes problemas ao lecionar a geometria nestes dois ciclos, pois € visivel a
falta de unificacdo deste conteudo no programa de Educacdo Artistica do 1° e 2° ciclo, mas
ainda, em outras disciplinas como por exemplo, a Matematica que trabalha este contetdo em

termos de raciocinio ldgico e de medigdes.

Quanto as alternativas pedagdgicas adotadas para uma abordagem da geometria no 7° e 8° ano,
dando deste modo, continuidade aos conteidos lecionados no 5° e 6° ano, verifica-se que as
professoras entrevistadas que trabalham com o 5° e 6° ano optam por dedicar muito tempo ao
estudo dos tracados basicos de geometria e, ainda recorrem a trabalhos préaticos (construcdo de
formas geomeétricas, exercicios de manuseamento dos instrumentos e materiais de medicéo e,
ainda a visualizacdo fora da sala de aula de formas geomeétricas que compdem 0O noOsSsoO
quotidiano) e fichas de exercicios, por forma a complementar as aprendizagens que ndo foram
adquiridas no 1° ciclo e, do mesmo modo, criar um boa base de apoio para quando transitarem
parao 7°e 8°ano do 2° ciclo e posteriormente. Entretanto, a professora entrevistada que leciona
no 7° e 8° ano, refere que opta por fazer sempre uma revisdo daquilo que estudaram nos anos

anteriores e, sequidamente inserir 0s novos conceitos relacionados ao estudo da geometria num
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nivel mais avancado, mas sempre fazendo uma ponte com o0s conteudos anteriormente

adquiridos.

Tendo estes dados em consideracgdo, verifica-se que as professoras do 2° ciclo optam sempre
por estratégias e atividades diversificada, no sentido de superar as insuficiéncias geradas nos
anos anteriores e, assim criar condicGes favordveis para uma aprendizagem na medida do

possivel da geometria, mesmo nédo sendo feita de forma linear nos dois ciclos.

5.7 Entrevista Dirigida aos Professores do 3° ciclo

Foi aplicada uma entrevista semiestruturada (Anexo 12) a trés professores do 3° Ciclo do Ensino
Secundério ndo pertencente ao Agrupamento VI, visto que a Escola de Achada Limpo recebe
alunos até ao 2° ciclo (8° Ano), por forma a averiguar e analisar o conhecimento que tais veem
demonstrando ao longo do estudo da geometria nas disciplinas de Desenho (9° e 10° Ano) e

Geometria Descritiva (11° e 12° Ano).

5.7.1 Analise e Interpretacdo das Entrevistas Dirigidas aos Professores do 3° Ciclo

Examinando as entrevistas dirigidas aos trés professores do 3° ciclo do Ensino Secundério,
verificou-se que todos trabalham ao mesmo tempo com o 2° e 3° ciclo (disciplinas de Educacéo
Artistica, Desenho e Geometria Descritiva), ainda, € de ressaltar que todos foram unanimes nos
seus depoimentos ao afirmarem que o estudo da geometria, nomeadamente do desenho
geométrico é fundamental e de extrema importancia no processo de ensino e aprendizagem dos
alunos do 3° ciclo, pois este conteddo tém o potencial de desenvolver nos estudantes a perce¢édo
dos objetos no espaco e, ainda o sentido de rigor ao transferi-las para o papel de desenho. Ainda,
outra aprendizagem que o estudo da geometria potencializa aos alunos é a capacidade de
interpretacdo de conteldos interdisciplinares. Além disso, a capacidade de resolucdo de
situacOes/problemas, efetivamente torna-se maior perante diferentes tipos de situacdes do
quotidiano, conforme o depoimento de um dos entrevistados:

“A Geometria @ de extremaimportanciano quotidiano dos alunos, pois

desenvolve nos mesmos o raciocinio visual e, sem essa habilidade, eles

dificilmente conseguirdo resolver situacOes diversas da vida, quando é

apresentado essa dimensdo da percecdo das formas geométricas no espaco”
(Professor de Desenho do 3° Ciclo do Ensino Secundario).
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Pelos depoimentos apurados sobre o nivel de conhecimento que os alunos veem apresentado
em termos de geometria ao transitarem do segundo ciclo do Ensino Basico para o terceiro ciclo
do Ensino Secundario, verificou-se a existéncia de diferentes tipos de opinides, que vao desde
o fato de haver professores que ndo sdo formados na area especifica (Artes) e que, efetivamente
tém lecionado no 2° Ciclo do Ensino Basico. Assim sendo, a transmissédo desses conteudos,
nomeadamente o estudo da geometria, as estratégias e atividades utilizadas, resumem-se a algo
béasico e superficial, fazendo com que os alunos comecem a perder o interesse em optar por
disciplinas no 3° ciclo ligadas a geometria. Outro depoimento analisado é o fato de muitos
alunos ndo conseguirem adquirir atempadamente os materiais necessarios ao estudo da
geometria devido as condi¢fes financeiras, ou ainda, 0 meio social em que estdo inseridos.
Também, em contraste com as duas primeiras opiniGes, um professor referiu que o nivel de
conhecimento apresentado pelos alunos na transi¢cdo do segundo ao terceiro ciclo tem sido
bastante alta, conforme o seguinte depoimento:

A meu ver é alta, por trés motivos: 1° Apresentam boa capacidade de
percecdo das formas e objetos no espacgo; 2° Demonstram uma excelente
capacidade de interpretacdo e resolucéo de problemas em relacéo a
algumas disciplinas; 3° Facilidade na escolha das areas afins (Professor
de Educacéo Artistica e Desenho do 2° e 3° Ciclo).

Constata-se através desses depoimentos que o grau de conhecimento e interesse pelo estudo da
geometria no 3° ciclo, depende de diversos fatores que, efetivamente sdo concebidos no 2° ciclo
do Ensino Bésico. Quanto aos desafios ao lecionar a geometria no 3° ciclo, verifica-se que todos
os professores entrevistados referiram que uma das dificuldades € fazer com que os alunos
visualizem as formas no espaco e tenham a no¢do concreta sobre a projecao, além da falta de

materiais adequados.

Apurou-se que existem professores que sdo da opinido de que, tém existido uma articulagédo
linear na transmissdo dos contetdos sobre a geometria no 2° e 3° ciclo, visto que optam por
trabalhar os conceitos basicos através dos tracados geométricos, preparando deste modo, 0s
alunos para o terceiro ciclo, por forma a terem uma base mais solida para a introducéo da
geometria no espago. Entretanto, com a reforma no plano curricular em algumas areas
disciplinares, determinados contetudos foram suprimidos do programa, optando-se por outras
gue apresentam pouca importancia perante o objetivo primordial da propria disciplina.
Também, outro professor entrevistado foi da opinido contraria ao referir que:

“Na minha opiniéo, ndo existe uma articulagdo linear dos conteudos sobre a
geometria do 2° ciclo do Ensino Basico e 0 3° ciclo do Ensino Secundario, pois
ndo existe um programa unificado, alem disso, existe muita repeticdo dos
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mesmos contetdos todos os anos, principalmente, no 2° ciclo e, sendo assim,

ndo havera uma evolucao no processo de ensino e aprendizagem” (Professor de

Educacao Artistica, Desenho e Geometria Descritiva do 2° e 3° Ciclo).
Pela analise efetuada, constata-se que nem todos os professores lecionam a geometria da mesma
forma em ambos os ciclos, quer por motivos relacionados a falta de unificagdo do programa em
ambos os ciclos, quer por motivos relacionados com a repeticdo de conteldos e,
consequentemente, a pouca evolucdo dos alunos em termos de aprendizagem. Verificou-se,
ainda, que as abordagens pedagogicas que os entrevistados tém utilizado no 3° ciclo para dar
continuidade ao estudo da geometria, iniciada no ciclo anterior, é a revisdo dos conteldos,
exercicios de consolidacdo das aprendizagens, anteriormente adquiridas, elaboracdo de fichas
e aulas de recuperacdo. Um outro entrevistado refere que “uma das alternativas que tém
adotado € a solicitacdo das matérias apropriados ao estudo deste contetdo, por forma aos
alunos terem um desempenho maior a nivel de aprendizagem ” (Professor de Educacgéo Artistica
e Desenho do 2° e 3° Ciclo). Tendo estes dados em consideracgéo, verifica-se que os professores
tém recorrido a diversas estratégias, por forma a potencializar o interesse dos alunos perante a
continuidade do estudo da geometria no 3° ciclo e, a0 mesmo tempo, superar as insuficiéncias

geradas no estudo deste contetdo que, efetivamente advém do 2° ciclo.
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CAPITULO VI - CONCLUSOES

6.0 Introducao e Finalidades

Este capitulo encontra-se dividido em trés secGes. Na primeira, é feita uma abordagem quanto
aos objetivos e as questdes de investigacdo que nortearam este estudo, como também algumas
das opg¢des metodoldgicas adotadas ao longo do estudo. Na segunda secéo, descreve-se as

implicacOes educativas e, finalmente, conclui-se o capitulo com as novas linhas de investigacao.

6.1 Conclusdes

No presente estudo foram discutidas as seguintes questdes de investigacdo que nortearam esta
pesquisa e, deste modo procura-se dar resposta a estas, mediante os resultados obtidos atraves
da implementacdo da acéo e dos instrumentos utilizados para a recolha de dados durante todo

0 processo da investigacéo.

6.1.1 Educacéao Artistica e o Ensino da Geometria no 2° Ciclo do Ensino Bésico

A geometria é um contetido que, desde os primeiros anos escolares na disciplina de Matematica,
se dedica ao estudo das medic¢des, tais como comprimento, superficie, area e volume das formas
e solidos geometricos. Similarmente, este mesmo conteudo € estudado na disciplina de
Educacdo Artistica desde o 1° ano escolar, mas desta feita, estuda-se as construcbes e
composi¢des geométricas bidimensionais e tridimensionais das formas presentes na natureza,
no quotidiano, posi¢des ocupadas por esses objetos e das propriedades relativas a essas formas.
Assim sendo, essas duas disciplinas, embora diferentes, entretanto, com contetdos em comum,
contribuem para o desenvolvimento integral dos alunos, deste modo, entende-se que “a arte ¢ a
matematica nunca estiveram em campos antagonicos, pois desde sempre caminharam juntas,

aliando razdo e sensibilidade” (Fainguelernt & Nunes, 2006, p. 18).

Entende-se que o estudo da geometria ndo é um contetdo novo para os alunos, pois conforme
ja mencionado ela é trabalhada desde o 1° ano, tanto na disciplina de Matematica como de
Educacdo Artistica (vertente de expressdo plastica). Entretanto, a questdo de investigacdo
sugere a forma como os conceitos de geometria poderéo ser trabalhadas nas aulas de Educagéo
Artistica no 2° ciclo do Ensino Basico e, neste quesito, é fundamental levar em consideracdo

em primeiro lugar o conhecimento que os alunos do 2° ciclo detém deste conteudo e, de seguida
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aquilo que aprenderam ao estudarem a geometria no 1° ciclo. Somente assim, sera possivel
trabalhar a geometria no 2° ciclo, recorrendo a estratégias e ferramentas dindmicas e, a0 mesmo

tempo, potencializadoras do processo de ensino e aprendizagem.

Verifica-se deste modo que, a forma de trabalhar a geometria no 2° ciclo, depende em muito
daquilo que foi estudado no 1° ciclo, ou seja, € necessario que este conteudo esteja interligado
entre 0 1° e 2° ciclo do Ensino Baésico, por forma a haver uma evolucao natural, sistematica e
linear deste contetdo. E, se formos mais além, sera consensual afirmar que as primeiras no¢oes
de geometria deverdo ser abordadas desde o jardim-de-infancia, pois as criangas nesta fase
comegam a desenvolver os primeiros conceitos geométricos sobre as formas e o raciocinio
espacial, através das suas experiéncias quotidianas, que serdo a base para o conhecimento

geométrico durante todo o seu percurso escolar (Mendes & Delgado, 2008).

No primeiro ciclo, ao darmos continuidade ao desenvolvimento da percecao das criangas sobre
0S conceitos geométricos, inevitavelmente estamos a contribuir para o desenvolvimento de
outras capacidades, fundamentais na resolucdo de problemas relacionados a geometria e ao
raciocinio l6gico. Desta forma, as criancas ficam melhor preparadas, para os préximos desafios
relacionados ao processo de ensino e aprendizagem, impostas no estudo da geometria no 2°
ciclo. A este proposito Mendes & Delgado (2008, citado por Sobral, 2015) diz-nos que

O pensamento geométrico, ainda que intuitivo, permite-nos desempenhar
diversas acGes mostrando que, efetivamente, as ideias geométricas
possuem valor pratico. A semelhanca dos adultos, também as criancas
deparam com situacGes que as obrigam a utilizar as suas ideias
geométricas, proporcionando, o desenvolvimento de conceitos
geométricos e o raciocinio espacial, embora de forma ainda muito
rudimentar (p. 10).

Verifica-se que o estudo da geometria no primeiro ciclo devera processar-se de uma forma
natural, isto é, partindo das experiéncias que as criangas fazem, observam, investigam e
discutem na sala de aula. Somente assim, poder-se-a progredir para niveis mais elevados de

compreensdo dos conceitos geométricos associados a essas experiéncias.

No segundo ciclo ao iniciar-se o estudo da geometria, o professor devera fazer um diagndstico
daquilo que os alunos sabem sobre este contedo, recorrendo a estratégias, inovadoras,
dindmicas e, a0 mesmo tempo, com o potencial de sensibilizar os alunos perante o estudo da
geometria e, somente depois, proceder-se com o contetdo da geometria destinada ao 2° ciclo.

Logicamente, se houver alunos oriundos do 1° ciclo com dificuldades perante este conteudo,
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sera necessario criar estratégias e atividades, por forma a supera-las, sendo que, conforme os
dados apurados das entrevistas aos professores do 2° ciclo, uma boa parte dos alunos apresentam
dificuldades no estudo da geometria, pois ndo adquiriram no 1° ciclo uma base razoavel e
consistente em termos de desenvolvimento do sentido espacial que tém por objetivo a
visualizacdo e a compreensdo das relacdes espaciais entre as formas geométricas. Ainda, de
acordo com os dados obtidos nos questionarios 1 e 2, aplicados aos alunos no inicio e no final
da implementacdo da acdo, pode aferir-se que os inquiridos submetidos a investigagdo gostam
imenso dos trabalhos que fazem na disciplina de Educacao Artistica e, propriamente quando é
trabalhado o contetido da geometria dentro da expressdo plastica, desenvolvem deste modo,
uma certa afinidade e habilidade com este conteido, ou seja, passam a gostar e, principalmente
dominar esta matéria, mesmo que a tenham estudado de uma forma muito superficial ou
apresentaram dificuldades de aprendizagem em anos anteriores. Além disso, passam a
considerar o estudo da geometria como um conteido fundamental no processo de ensino e
aprendizagem, pois ao aperceberem da sua ligagdo com a natureza e 0 nosso quotidiano,

comegam a enxergar a sua importancia, dai a relevancia em estuda-la.

De um modo geral, os conceitos de geometria agrada aos alunos, pois fomentam o
desenvolvimento de competéncias em diferentes areas do saber humano, entretanto, conforme
as opinides dos professores entrevistados do 1° 2° e 3° ciclo é necessario que este estudo seja
iniciado desde a tenra idade, ou seja, nos primeiros anos escolares, por forma a haver uma
evolucdo em termos de aprendizagem linear. Outro ponto a levar em consideracdo no segundo
ciclo é, efetivamente o conhecimento sobre geometria que os alunos apresentam e que,
inevitavelmente, serd fundamental na forma do professor trabalhar os conceitos de geometria,
ao planificar as aulas, recorrendo a estratégias e atividades diversificadas que agregam um
maior conhecimento ao processo de ensino e aprendizagem. Ainda, promover a
interdisciplinaridade entre a Matematica e a Educacdo Artistica no ensino da geometria seréa

uma mais-valia no desenvolvimento das suas competéncias em termos de intui¢do espacial.

Em suma, o professor de Educacdo Artistica no 2° ciclo tém uma enorme responsabilidade de
optar por uma metodologia de ensino que realmente potencializa as capacidades de raciocinio
l6gico e espacial do aluno, consoante o nivel de conhecimento que eles apresentam e que, ao
mesmo tempo, capta a atencdo e curiosidade dos alunos perante o estudo da geometria. Além
disso, com uma melhor unifica¢do do contetido da geometria nos programas do 1° e 2° ciclo,

limitar-se-iam as repetices dos mesmos conceitos e, efetivamente, obter-se-iam maiores
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ganhos em termos do processo de ensino desses conceitos do primeiro ao segundo ciclo e,

principalmente perante uma aprendizagem linear e sistematica desses conceitos.

6.1.2 Valorizacdo Multicultural e de Geometria nas Aulas de Educacgéo Artistica

Desde os primoérdios da historia da humanidade as artes veem desempenhando um papel
fundamental em nossas vidas, ajudando-nos a compreender o mundo onde estamos inseridos, a
configura-lo e a dar-lhe sentido. Além disso, sentimos a necessidade de expressar 0S nossos
sentimentos, de comunicar com 0s outros e, por conseguinte, a arte como forma de expresséo,
figura-se como o elemento essencial que estabeleca essa relacdo entre 0 homem e a vida (Reis,
2012). Por outro lado, a arte possui uma importancia fundamental no processo de formacéao de
cidadaos, deste modo, ela pode ser entendida como uma ferramenta mediadora do processo de

ensino e aprendizagem na educacao.

O ensino das artes na educacdo contribui, efetivamente, para o desenvolvimento do sentido
estético, pessoal e social do individuo, deste modo, sublinha-se o papel fundamental desta area
na formacdo humana e, propriamente no contexto educativo, contribuindo para o
desenvolvimento das criancas e adolescentes, ndo somente a nivel cultural e artistico, mas a
nivel das suas faculdades intelectuais. Por outro lado, o ensino das artes na educa¢do ndo deve
ser visto como apenas uma forma de expressao e interpretagdo do mundo, mas “cCoOmo um meio
atil e indispensavel na aquisicdo de outros conhecimentos das diferentes areas do curriculo”
(Reis, 2012, p. 5).

A disciplina de Educacdo Artistica € um instrumento que proporciona aos alunos momentos de
criatividade, imaginacdo, fruicdo e reflexdo critica daquilo que os rodeia. Nesta perspetiva, ela
assume-se como uma ferramenta enriquecedora do processo de ensino e aprendizagem, pois
torna essa aprendizagem mais acessivel e eficaz. Deste modo, a Educacao Artistica oferece aos
alunos o conhecimento e a sensibilizacdo perante a valorizacao do patrimonio cultural e artistico
e, propriamente no estudo da geometria que interliga a arte, a matematica e 0s conceitos
geométricos, a Educacdo Artistica assume-se como um meio de transmissao de conhecimento

e dos valores culturais.

Neste estudo, optou-se por proporcionar aos alunos de Educacéo Artistica o conhecimento e a

valorizacdo do patriménio artistico e da geometria a ela associada numa perspetiva

multicultural, mediante as op¢des metodoldgicas que foram adotadas e, mediante os resultados
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obtidos nesta investigacdo, pode-se afirmar que os resultados sdo bastante satisfatorios, pois
analisando os dados auferidos nos questionarios, verifica-se que houve um aumento
consideravel da motivacdo e da responsabilidade perante o estudo, da assiduidade e das relaces
interpessoais entre os alunos, consoante as estratégias e atividades diversificadas que
sensibilizaram os alunos perante o processo de ensino e aprendizagem da geometria. Além
disso, verificou-se um maior dinamismo e empenho da parte dos alunos, demonstrada em cada
uma das atividades desenvolvidas na sala que, efetivamente ligavam & geometria ao cubismo e
as mascaras africanas com o objetivo de dar a conhecer e sensibilizar os sujeitos da investigacédo
perante os valores multiculturais, nomeadamente as producdes artisticas (Mascaras) de alguns

povos e tribos em Africa que inspiraram 0 movimento cubista.

As entrevistas semiestruturadas aplicadas aos sujeitos da investigacdo durante a exposicao dos
trabalhos, permitiu constatar a importancia que os alunos passaram a encarar 0 estudo da
geometria e, ainda o desenvolvimento da percegdo/observagédo/interpretacdo das formas
geométricas presentes na natureza e no nosso quotidiano. E digno de nota salientar a evolugio
em termos de manuseamento dos materiais geométricos, a responsabilidade perante o estudo
deste conteddo e, ndo menos importante, a qualidade com que passaram a acarinhar cada
trabalho efetuado. Ainda, ao trabalhar a geometria ligada a arte, nomeadamente ao cubismo e
as maéscaras africanas, consequentemente, os alunos compreenderam a interligacdo desses
conceitos e aperceberam das possibilidades que a arte oferece no sentido de se trabalhar
diversos conteldos e relaciona-los uns com o0s outros e, ainda a sensibilizac¢éo perante os valores
artisticos e multiculturais, como aconteceu com este estudo que se apropriou dos produtos
africanos (méscaras tribais) e europeus (autorretratos cubistas) para potencializar o estudo da

geometria.

Verificou-se que os alunos ndo tinham experienciado anteriormente qualquer tipo de atividade
relacionado ao cubismo, pois desconheciam completamente os autorretratos cubistas, deste
modo, foi possivel através desta ferramenta ou recurso, trabalhar a geometria e, a0 mesmo
tempo, captar a total atencéo, interesse, curiosidade e fomentar a criatividade dos alunos ao
criarem 0s seus proprios retratos cubistas, tudo isto, com o objetivo de sensibilizar os sujeitos
da investigacdo perante a valorizagdo multicultural. Comegou-se por estudar o cubismo em
termos tedricos, através da analise dos diferentes tipos de cubismos, os fundadores deste
movimento artistico, as suas caracteristicas, além das imagens de autorretratos cubistas que

foram analisadas em conjunto. Apos este estudo, ficou visivel o interesse e a curiosidade dos
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alunos em querer saber mais sobre outras formas de arte, praticadas por outros povos que

recorrem ao cubismo e suas formas geomeétricas.

De acordo com os entrevistados do 1° 2° e 3° ciclo, os maiores desafios ao trabalhar a
geometria, efetivamente tem sido a falta de materiais apropriados durante as aulas e, mediante
esta situacdo, muitos alunos desenvolvem uma certa desmotivacgéo e pouco interesse perante a
aprendizagem deste conteudo. Entretanto, durante esta investigacdo houve a preocupagdo de
que todos os envolvidos neste estudo, tivessem o material necessario durante as sessoes, deste
modo, ndo houve nenhum aluno desmotivado na sala de aula ou que, ainda néo tenha feito os
trabalhos, mas sim, houve um maior envolvimento e interesse em todas as tarefas realizadas.
Deste modo, cabe ao professor criar situacdes propicias para superar esses desafios, recorrendo
aos pais/encarregados de educacdo, a direcdo da escola, ou mesmo, recorrendo a instituicdes
gue apoiam com materiais escolares, caso haja alunos que ndo consigam adquirir

atempadamente os materiais necessarios no estudo da geometria.

Pela escolha de trabalhar a geometria associada a valoriza¢do do patrimonio artistico numa
perspetiva multicultural, verificou-se um maior envolvimento dos alunos, pois os resultados
obtidos demostraram que, efetivamente as estratégias adotadas estiveram de acordo com as
reais necessidades da disciplina, que possibilita trabalhar varios conceitos e metodologias
perante o cruzamento que ela faz com outros conceitos e areas. Além disso, as estratégias
adotadas estiveram de acordo com o conteldo da geometria, pois tanto os autorretratos cubistas
e as mascaras africanas pertencentes a culturas diferentes que foram utilizadas para se trabalhar
a geometria, sdo baseadas em conceitos geométricos. Deste modo, foram conceitos que
estiveram interligados durante todo o processo da investigacdo e, por Gltimo e, ndo menos
importante, as estratégias adotadas estiveram em sintonia com as reais necessidades de
aprendizagem dos alunos, pois a turma precisava de um projeto dindmico e inovador, que
realmente motivasse a tais perante uma aprendizagem de um contetdo tdo fundamental como
¢ 0 da geometria e que, ainda, despertasse a curiosidade e sensibilidade dos sujeitos da

investigacdo perante a cultura de outros povos e, consequentemente, a sua valorizagao.

6.1.3 Estratégias Didaticas e Criativas no Ensino da Geometria

A concretizacdo de qualquer estudo pressupde, inevitavelmente, um gosto pessoal por um

determinado tema em especifico (Reis, 2012). Sendo a geometria um contetdo que sempre me

agradou lecionar, tanto pela sua vertente tedrica, mas principalmente, pelo seu teor pratico,
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abstrato e dindmico, considero esta uma das razdes pela escolha do ja referido tema. Entretanto,
mas ndo menos importante, durante o meu percurso como professor de Educacdo Artistica,
tenho observado a forma como a geometria tém vindo a ser lecionado no 2° ciclo do Ensino
Basico e, ainda as dificuldades e a falta de interesse que os alunos tém demostrado, no que
concerne aos conceitos tedricos, manuseamento dos materiais geométricos, raciocinio espacial
e logico. Tudo isto, levou-me a levantar algumas hipdteses, perante os reais motivos que tém

contribuido para, de certo modo, a problematica deste estudo e, como supera-los.

Este estudo que tinha como objetivo principal o ensino da geometria no 2° ciclo do Ensino
Bésico, foi concebido por forma a capacitar o desenvolvimento das competéncias de raciocinio
geomeétrico e espacial dos alunos, perante a resolucdo de problemas relacionados ao contexto
natural onde se inserem. Ainda, por forma a dinamizar o estudo da geometria no 2° ciclo, e
principalmente, superar as dificuldades de aprendizagem e motivacao, optou-se por adotar

determinadas estratégias didaticas, inovadoras e criativas, por forma a superar esses problemas.

A geometria é um conteldo interdisciplinar, ou seja, pelas suas caracteristicas transcendentais,
pode-se recorrer aos conceitos e elementos geométricos para se trabalhar em varias areas do
conhecimento humano. Ainda, dentro da arte, a geometria assume um papel fundamental, pois
pode-se observar em varias linguagens artisticas a presenca de elementos geométricos, tais
como na pintura, na escultura, no cinema, na arquitetura entre outros. Deste modo, entende-se
que este conteudo é deveras fundamental no processo de ensino e aprendizagem, pois tudo ao

nosso redor remete-nos a elementos geométricos.

Neste estudo, viu-se na necessidade de utilizar uma estratégia que realmente fosse inovadora e
dindmica, por forma a captar a curiosidade e interesse dos alunos e, ainda que trouxesse maiores
ganhos para o processo de ensino e aprendizagem da geometria. Deste modo, visto que o foco
do estudo centrava no ensino da geometria no 2° ciclo do Ensino Basico, optou-se por recorrer
ao estudo deste contelido através do cubismo que é uma corrente artistica das artes plasticas,
tendo como suas bases construtivas as formas geométricas, ou seja, tudo passa a ser
geometrizado nesta forma de arte. Além disso, tendo o cubismo as suas raizes ou origens nas
mascaras africanas, que sdo os principais elementos culturais e artisticos dos diversos povos
que integram o continente africano, viu-se na necessidade de conciliar estas duas formas de arte

para se trabalhar e fomentar o processo de ensino e aprendizagem da geometria.
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Assim, levando em consideracdo os objetivos preconizados para este estudo em conjugacédo
com os varios depoimentos dos alunos e das constatacdes do investigador, tudo indica que as
estratégias adotadas mostraram ser inovadoras e criativas, pois pelos resultados obtidos, todos
os alunos apreciaram imenso estudar a geometria por meio do cubismo e das mascaras

africanas.

Notou-se um aumento dos indices motivacionais dos alunos perante este conteddo, através das
estratégias e atividades que foram utilizadas neste estudo, sendo que alavancou o interesse e
motivacdo das criancas perante o estudo da geometria. Um aluno (AL 20) disse: (...) foi fixe
participar do projeto e, aprender que a geometria é uma matéria tdo importante que esta
presente em tudo aquilo que vemos ao nosso redor; ainda outro referiu (AL 7): (...) sim, foi
muito interessante aprender a desenhar os autorretratos cubistas e as mascaras africanas e,
ainda, fiquei a conhecer mais sobre a cultura de alguns povos e tribos em Africa. Nunca

tinhamos trabalhado dessa forma, ligando a geometria com outras formas de arte.

Quanto as mascaras africanas, alguns alunos em estudo detinham um conhecimento superficial
sobre essas producdes artisticas, mas desconheciam suas origens, processo de confecdo,
funcBes e importancia na cultura africana. Assim sendo, dar a conhecer de forma tedrica e, por
ultimo, de forma pratica (confecdo das mascaras), aspetos inerentes a cultura de algumas tribos
africanas, cativou a curiosidade e interesse dos alunos em querer descobrir mais pormenores a
respeito de outros povos provenientes do mesmo continente, além da sensibilidade com que
passaram a encarar cada producdo artistica africana. Sendo assim, pode-se constatar que 0s
alunos sentem mais motivados para aprender quando se opta por estratégias diversificadas, por

forma a potencializar as aprendizagens.

Em suma, pode-se constatar que todas as estratégias selecionadas para este estudo, alcangaram
0 objetivo pretendido, mediante a conclusdo de cada etapa da investigacdo, ou seja,
primeiramente este estudo que tinha como finalidade trabalhar a geometria no 2° ciclo do
Ensino Basico, através da criacdo de alternativas pedagogicas numa perspetiva multicultural,
conseguiu despertar o interesse e a curiosidade dos alunos perante a valorizagdo multicultural,
ou seja, a sensibilizacdo perante os valores culturais, através do estudo da geometria ligada ao
cubismo e as maéscaras africanas. Em seguida, por meio das transformagdes geométricas,
ligando a geometria a arte, a partir de produtos africanos (méascaras) que inspiraram o
movimento cubista, permitiu aos sujeitos da investigacdo observar, analisar e criar essas formas

artisticas, baseando nos conceitos geométricos adquiridos ao longo das sessoes. E por fim, todas

129



as estratégias adotadas durante este estudo, permitiu aos alunos refletirem sobre as
transformacbes geométricas encontradas dentro e fora da sala de aula numa perspetiva

multicultural e, ainda de valorizacéo artistica e cultural.

6.2 Implicacdes Educativas

Falar de geometria é falar de Matemética, de Arte, de Educacdo, de Tecnologias, de Ciéncias
entre outros, pelo simples fato de que, vemos este conceito impregnado em qualquer area do
conhecimento humano e, ainda em tudo aquilo que existe ao nosso redor. A geometria desde as
primeiras civilizacBes vem sendo utilizada como uma ferramenta de resolucdo de problemas e

inquietagBes que vao surgindo ao longo do percurso da histéria da humanidade.

Esta dissertacdo que foi pensada e estruturada, por forma a proporcionar uma experiéncia
didatica no ensino da geometria no 2° ciclo do Ensino Basico com enfoque na promogéo de
uma Educagdo Artistica Multicultural, em termos pessoais, dotou-me com uma nova Visao
perante a importancia do estudo da geometria no contexto educativo, além da importancia que

ela assume em outras areas do conhecimento humano.

Acredito que cada ser seja Unico e dotado de qualidades excecionais que nos distingue, mas ao
mesmo tempo, nos torna seres magnificos quando usamos as nossas habilidades para 0 nosso
enriquecimento pessoal e do nosso préximo. Quando fazemos algo para outros sentimos vivos,
sentimos humanos, e isto ndo tem precgo, pois ndo perdemos por dar, mas sim, acumulamos
conhecimento, perspicécia e, principalmente, sabedoria por termos contribuido de forma digna
para o enriquecimento do capital humano. Ainda, mais do que uma experiéncia didatica, esta
dissertagdo dotou-me com uma nova perce¢do, um novo olhar perante aquilo que poderemos
oferecer aos nossos filhos e aos nossos alunos. A melhor forma de fazermos isso &,
efetivamente, desde a tenra idade, momento ideal para agregarmos conhecimento, sabedoria e

perspicécia as criancas que um dia serdo um produto da transformacgéo que causamos neles.

Considerando os resultados desta investigacdo, pode aferir-se que as atividades que foram
adotadas e que tinham a pretens@o de fomentar o processo de ensino e aprendizagem no estudo
da geometria, efetivamente alcancaram o objetivo proposto. Ainda, a exploracdo de novos
métodos de ensino para abordar o estudo da geometria nas aulas de Educacdo Artistica
recorrendo a multiculturalidade e, neste quesito, ao cubismo e as mascaras africanas, trouxeram

uma maior dindmica a experiéncia didatica, sendo que as aulas ficaram mais divertidas, pois foi
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possivel através destes meios despertar a curiosidade, o interesse, a motivacdo e, ainda a
criatividade mediante a realizagéo de todas a tarefas. Deste modo, entende-se que aliar novas
estratégias aos contetidos que precisam ser transmitidos, sdo 0 caminho para se obter melhores
resultados perante o processo de ensino e aprendizagem.

Apbs a conclusdo deste estudo, efetivamente a minha pratica educativa ndo foi mais a mesma,
visto que assumi o papel de mediador entre o conhecimento e os sujeitos da investigacao e, este
papel permitiu-me desenvolver mais como arte-educador, como pessoa e ainda permitiu-me
repensar as minhas estratégias pedagdgicas e metodoldgicas, por forma a melhor contribuir para
a minha aprendizagem, realizacdo pessoal e, principalmente, contribuir de forma digna para o

processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

6.3 Novas Linhas de Investigacao

Ao longo de cada etapa deste estudo estive sempre ciente de que a investigacdo levada a cabo
na escola de Achada Limpo na cidade de Praia - Santiago numa turma do 8° ano nédo representa
a generalidade dos objetivos alcangados, mas sim, em cada contexto escolar o impacto deste
estudo assume configuracdes diferentes, consoante as caracteristicas e recursos das escolas, dos
alunos e dos profissionais da educacdo. Com este estudo e, principalmente com os objetivos
que foram alcangados ao longo de cada etapa desta investigacao, faria total sentido optar por
novos estudos nesta mesma linha, pois podera ser pertinente trabalhar a geometria ligada as
outras areas do conhecimento, tais como nas ciéncias sociais, na matematica, além das artes
plasticas e visuais e, ainda a possibilidade de repetir o mesmo estudo, mas desta feita, optando

por recorrer a produtos artisticos e geométricos de outras culturas e sociedades.

Podera também ser considerado pertinente um estudo sobre a geometria focada nas diferencas
e semelhancas de produtos artisticos geométricos de diferentes culturas, por forma a valorizar
a multiculturalidade, dentro da disciplina de Educacdo Avrtistica. Por outro lado, a elaboracéo
de um manual de Educagdo Artistica, fundamentado na multiculturalidade, nomeadamente
focada na valorizagdo das diversas formas de expressao artistica e, ainda baseada nos conceitos
geométricos, podera ser um projeto valido a desenvolver no futuro, por forma a combater os
preconceitos e esteredtipos étnicos, sociais e culturais. Também creio que para gque este estudo
tenha uma maior preponderancia, seria necessario fazer um estudo comparativo entre 0s
resultados obtidos com os alunos que trabalnam a geometria sem recorrer a determinadas
estratégias dentro da disciplina de Educacéo Artistica e ainda, com alunos que trabalham dentro

desta area, mas recorrendo a estratégias e atividades diversificadas no ensino da geometria.
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Por fim, afirma-se que esta pesquisa podera acrescentar uma melhoria no estudo da geometria
na disciplina de Educacdo Artistica, mas também, na area de Matemaética e, ainda representar
uma melhoria na valorizacdo da arte no contexto educativo e na valorizacdo das diferencas

culturais e artisticas de cada povo.
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Anexo 1: Pedido de Autorizacédo ao Diretor do Agrupamento VII

ESCOLA BASICA DE ACHADA LIMPO — AGRUPAMENTO VII

Exmo. Sr. Elias Cabral

Diretor da Escola Basica de
Achada Limpo, Cidade da Praia,
Santiago, Cabo Verde.

Assunto: Pedido de Autorizagéo

Eu, Adam Neves Lopes, Professor de Educacdo Artistica, a lecionar nesta escola, venho por
este meio mui respeitosamente solicitar autorizacdo para implementar um projeto de
investigacao, relativa a dissertacdo do meu Mestrado em Educacédo Artistica da Escola Superior
de Educacdo do Instituto Politécnico de Viana do Castelo, na qual sou aluno, subordinado ao
seguinte tema “Aprendizagem da geometria no 2° ciclo do ensino basico para a promocao de
uma educa¢ao multicultural”’. Aproveitando o fato de ser professor e diretor da turma do 8° E,
pretendo utilizar a mesma como amostra nesta investigacdo. O paradigma em que este estudo
sera formulado sera a investigacdo qualitativa e 0 método selecionado a investigacdo-acdo. Os
instrumentos de recolha de dados serdo registos fotograficos/videos, notas de campo,
questionarios, entrevistas e a observacdo participante. Estes instrumentos, serdo Unica e
exclusivamente utilizadas para divulgar resultados, estando protegida a privacidade de todos os
alunos.

Natureza da investigacdo: Este projeto que esta a ser desenvolvido, no ambito do referido
curso, do qual j& mencionei, tem como finalidade:

e Criar alternativas para uma abordagem pedagdgica da geometria numa perspetiva
multicultural,

e Explorar transformacGes geométricas no contexto escolar do 2° ciclo, ligando a
geometria a Arte, a partir do uso de produtos africanos que inspiraram 0 movimento
cubista;

o Refletir sobre as transformag6es geométricas encontradas dentro e fora da sala de aula
numa perspetiva multicultural e pluralista de valorizacdo artistica e cultural.

Antecipo-lhe meus agradecimentos, certo de que poderei contar prontamente com a vossa
colaboracéo, deste modo aguardo deferimento.

Atenciosamente

/ Adam Neves Lopes /

Praia, 30 de setembro de 2021

Anexo 2: Pedido de Autorizacdo aos Pais e Encarregados de Educacéo



ESCOLA BASICA DE ACHADA LIMPO — AGRUPAMENTO VII

Exmo. (a) Senhor (a), Encarregado
(a) de Educacéo

Santiago — Cidade da Praia — Cabo
Verde

Assunto: Pedido de Autorizagéo

Eu, Adam Neves Lopes, professor de Educagdo Artistica e Mestrando do curso de Educagdo
Artistica, da Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico de Viana do Castelo,
aproveitando o fato de ser professor na turma em que o seu educando se encontra, venho através
desta, solicitar autorizacdo, para que o seu educando participa na realizacdo de um projeto de
investigacao educativa, que pretendo realizar na area curricular de Educacao Avrtistica.

Natureza da investigacdo: O filho (a) do Sr. (a) esta sendo convidado a participar num projeto
de intervencdo educativa, subordinada ao tema “Aprendizagem da geometria no 2° ciclo do
ensino bdsico para a promog¢do de uma educag¢do multicultural”. A participacdo do seu
educando no projeto tera a duracdo de dois meses (novembro e dezembro) durante as aulas
programadas para lecionar a disciplina de educacéo artistica.

Envolvimento na investigacdo: A participacdo do seu filho (a) no projeto permitird ao
investigador, explorar, desenvolver, aplicar e avaliar a aprendizagem do seu educando,
efetivamente no processo de ensino e aprendizagem da geometria, com enfoque em estratégias
e atividades multiculturais presentes na arte africana.

Confidencialidade: Durante todo o processo de investigacdo, as informac6es coletadas, quer
por entrevistas, imagens, videos serdo estritamente confidenciais, sendo somente usadas para a
divulgacdo dos resultados da pesquisa.

Antecipo-lhe meus agradecimentos, certo de que poderei contar prontamente com a vossa
colaboracéo.

Atenciosamente

/ Adam Neves Lopes /
AUTORIZACAO DE PAIS OU ENCARREGADOS DE EDUCACAO

Eu (nds), abaixo qualificado (s), na qualidade de (pai, mée ou
encarregado de educacéo), de , autorizo (amos) a
sua participacédo na realizagédo do projeto.

(Assinatura)

Praia, 30 de setembro de 2021

Anexo 3: Questionario I Aplicado aos Sujeitos da Investigacao



Questionario |

Estimado (a) aluno (a), este questionario, destina-se a recolher informacdes sobre a tua opiniao
a respeito do processo de ensino e aprendizagem da geometria na disciplina de Educacao
Artistica, no ambito do projeto de Mestrado em Educacgéo Artistica que estou a desenvolver no
Instituto Politécnico de Viana de Castelo - Portugal. No a&mbito deste trabalho sdo
salvaguardados o anonimato e a confidencialidade, relativamente a informacéo recolhida, sendo

esta utilizada somente na realizacao deste estudo.

Muito obrigado pela colaboragéo.

Coloca uma cruz (x) na opgao que melhor enquadra dentro da tua opinido sincera.
1. Idade:
2. Género: (_) Masculino (__) Feminino

3. Gostas de Arte?

e Sim( )

e Néo( )

e Mais oumenos (_)
e Bastante ()

4. Gostas das aulas de Educacao Artistica?

e Sim()

e Néio( )

e Mais ou menos (_)
e Bastante ()

5. Achas que os trabalhos que fazes nesta disciplina sdo importantes no desenvolvimento

da tua sensibilidade e criatividade?

e Sim( )

e Nao( )

e Mais oumenos (_)
e Bastante ()

6. Gostas da geometria?



e Sim()

e Néo( )

e Mais oumenos (_)
e Bastante ()

7. E fundamental o estudo da geometria, visto estar presente em tudo aquilo que nos

rodeia?
e Sim( )
e Néio( )

e Maisoumenos ()
e PBastante (_)

8. Consideras fundamental o estudo da geometria na disciplina de Educacao Artistica?

e Sim(_)

e Néo( )

e Mais oumenos (_)
e Bastante ()

9. Achas que é possivel aprender geometria, através da arte?

e Sim()

e Néio( )

e Mais ou menos (_)
e Bastante ()

10. Sera que é possivel conhecer os costumes, as crencas e 0s rituais de outros povos,

através do estudo da geometria ligada a arte?

e Sim( )

e Nao( )

e Mais oumenos (_)
e Bastante ()

Anexo 4: Questionario Il Aplicado aos Sujeitos da Investigacéo



Questionario 11

Estimado (a) aluno (a), este questionario, destina-se a recolher informacdes sobre a tua opiniao
a respeito do processo de ensino e aprendizagem da geometria na disciplina de Educacao
Artistica, no ambito do projeto de Mestrado em Educacgéo Artistica que estou a desenvolver no
Instituto Politécnico de Viana de Castelo - Portugal. No a&mbito deste trabalho sdo
salvaguardados o anonimato e a confidencialidade, relativamente a informacéo recolhida, sendo

esta utilizada somente na realizacdo deste estudo. Muito obrigado pela colaboragéo.

1. Gostaste da matéria sobre geometria que foi estudada neste trimestre? Explica a tua opiniao.

2. O que mais gostaste de aprender durante as aulas de EA direcionadas ao projeto?

3. Achas que agora consegues identificar as formas geométricas presentes na natureza e nos
objetos do quotidiano apds o conhecimento que adquiriste?

4. Gostaste ou ndo da forma como o professor explicou a matéria? Explica a tua opinido.

5. Sentiste alguma dificuldade em manusear os materiais e instrumentos geométricos, ou

mesmo, em fazer os trabalhos, durante as aulas de EA?




6. Além da disciplina de Educacdo Artistica, abordaste o conteddo da geometria em mais

alguma disciplina? Se sim, explica qual e como foi abordado?

7. Gostaste de aprender geometria, recorrendo aos autorretratos cubistas e as mascaras

africanas? Se sim, explica porque e o que aprendeste?

8. Sendo que na cultura Africana, varios povos utilizam as formas geométricas nos seus
trabalhos artisticos, 0 que mais gostaste de aprender a respeito desses povos, da sua arte e dos

Seus costumes?

9. Achas que o projeto, recorrendo ao ensino da geometria através do cubismo e das mascaras
africanas, serviu para adquirires um maior conhecimento sobre a geometria? Se sim, explica o

porque?




Anexo 5: Guido da Entrevista Semiestruturada Aplicada aos Alunos

1- Na tua opinido, o que € a geometria?
2 - Parati, 0 que € a arte?
3 - Achas que o estudo da geometria, deve ser feito através da arte?

4 - Gostaste da forma como as aulas foram feitas, fazendo a ligacdo entre a geometria,
cubismo e as méscaras africanas?

5 - Achas que estudar geometria por meio da arte praticada por outros povos, torna a
aprendizagem mais interessante?

6 - Achas que a estratégia utilizada pelo professor neste projeto, serviu para conheceres a
cultura e os costumes de outros povos?

7 - Este projeto serviu para reconheceres a importancia da geometria no nosso quotidiano?



Anexo 7: Pedido de Autorizacéo

Pedido de autorizacdo para entrevistar os professores do 1° e 2° Ciclo do Ensino Basico
do Escola de Achada Limpo — Agrupamento VI

Eu, Adam Neves Lopes, a exercer fungGes como professor de Educagdo Artistica do Ministério
da Educacédo desde 2018, com formacédo superior em Artes e, sendo aluno de Mestrado em
Educacao Avrtistica do Instituto Politécnico de Viana do Castelo, Escola Superior de Educacao,

em Portugal, anos letivos 2020/2022.

Para o Projeto Final/Dissertagdo de Mestrado, foi apresentado como proposta uma
investigacdo-acdo, apartir de uma intervencdo curricular, subordinada ao seguinte tema
“Aprendizagem da geometria no 2° ciclo do ensino bdsico para a promog¢do de uma educagdo

artistica multicultural ”.

Este projeto que esta a ser desenvolvido, no ambito do referido curso, do qual j& mencionei,
tem como finalidade: Criar alternativas para uma abordagem pedagdgica da geometria numa
perspetiva multicultural; Explorar transformag@es geomeétricas no contexto escolar do 2° ciclo,
ligando a geometria a Arte, a partir do uso de produtos africanos que inspiraram o movimento
cubista: Refletir sobre as transformacdes geométricas encontradas dentro e fora da sala de aula

numa perspetiva multicultural e pluralista de valorizacéo artistica e cultural.

A vossa colaboragéo constitui uma mais-valia para esta investigacéo, deste modo, solicito a V.
Ex. Sr. Elias Cabral, Diretor da Escola Basica de Achada Limpo se digne conceder autorizagdo
para entrevistar os professores do 1° e 2° ciclo do Ensino Basico, colaborando deste modo, para
a conclusdo deste projeto e comprometendo-me em cumprir todos os procedimentos éticos

exigidos.

Antecipo-lhe meus agradecimentos, certo de que poderei contar prontamente com a vossa

colaboracéo.

Atenciosamente

/ Adam Neves Lopes /

Praia, 03 de dezembro de 2021



Anexo 8: Entrevista Semiestruturada Dirigida aos Professores do 1° Ciclo do Ensino
Basico da Escola de Achada Limpo do Agrupamento VII.

Entrevista semiestruturada dirigida aos professores do 1° ciclo do ensino basico

Eu, Adam Neves Lopes, a exercer funcdes como professor de Educacédo Artistica do Ministério
da Educacédo desde 2018, com formacéo superior em Artes, e sendo aluno de Mestrado em
Educacao Avrtistica do Instituto Politécnico de Viana do Castelo, Escola Superior de Educacao,
em Portugal, anos letivos 2020/2022, venho pedir se digne conceder uma entrevista que sera
uma mais-valia para o Projeto Final/Dissertacdo de Mestrado, apartir de uma proposta de
investigacdo acdo, fundamentada numa intervengéo curricular e subordinada ao seguinte tema
“Aprendizagem da geometria no 2° ciclo do ensino basico para a promog¢do de uma educa¢do
artistica multicultural”. No @mbito deste trabalho sdo salvaguardados todos os procedimentos
éticos, relativamente a informacdo recolhida, sendo esta utilizada somente na realizacdo deste
estudo. Muito obrigado pela colaboracao.

DADOS PROFISSIONAIS DO ENTREVISTADO
1. Idade: Anos 2. Sexo: Feminino . Masculino

3. Indigue a sua formacao de base:

4. Indigue quantos anos possui na carreira docente: anos

5. Ciclo e nivel de ensino que leciona:

6. Areas de interesse:

7. Outras fungdes que desempenhada (no ensino ou noutras areas):

DADOS METODOLOGICOS E PEDAGOGICOS

1° Quais sdo as potencialidades de aprendizagem que o estudo da geometria no 1° ciclo oferece
aos alunos, na sua opinido?

2° Que estratégias tém utilizado para iniciar as primeiras no¢oes do estudo da geometria plana?

3° Quais tém sido as disciplinas utilizadas e, serd que, tém existido articulacdo entre elas ao
trabalhar a geometria no 1° ciclo?

4° Descreve o interesse e motivacdo dos alunos, quando é estudado este conteido?
5° Qual tém sido o maior desafio ao trabalhar a geometria?
6° O que tém feito para superar esses desafios?

7° Na sua opinido, poderd haver uma maior contribuicdo na aprendizagem da geometria, se
houver uma articulagdo com o 2° ciclo e, principalmente, os conteidos forem unificados, por
forma, a serem trabalhados de uma forma linear?



Anexo 10: Entrevista Semiestruturada Dirigida aos Professores do 2° Ciclo do Ensino
Bésico do Agrupamento VII.

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA DESTINADA AOS PROFESSORES DE
EDUCACAO ARTISTICA DO 2° CICLO DO ENSINO BASICO

Eu, Adam Neves Lopes, a exercer funcdes como professor de Educacdo Artistica do Ministério
da Educacédo desde 2018, com formacéo superior em Artes, e sendo aluno de Mestrado em
Educacao Artistica do Instituto Politécnico de Viana do Castelo, Escola Superior de Educacao,
em Portugal, anos letivos 2020/2022, venho pedir se digne conceder uma entrevista que sera
uma mais-valia para o Projeto Final/Dissertacdo de Mestrado, apartir de uma proposta de
investigacdo acdo, fundamentada numa intervengéo curricular e subordinada ao seguinte tema
“Aprendizagem da geometria no 2° ciclo do ensino basico para a promog¢do de uma educa¢do
multicultural”. No @mbito deste trabalho sdo salvaguardados todos os procedimentos éticos,
relativamente a informacao recolhida, sendo esta utilizada somente na realizacdo deste estudo.
Muito obrigado pela colaboracéo.

DADOS PROFISSIONAIS DO ENTREVISTADO
1. Idade: Anos 2. Sexo: Feminino . Masculino

3. Indigue a sua formacao de base:

4. Indigue quantos anos possui na carreira docente: anos

5. Ciclo e nivel de ensino que leciona:

6. Areas de interesse:

7. Outras fungdes que desempenhada (no ensino ou noutras areas):

DADOS METODOLOGICOS E PEDAGOGICOS

1° Qual a importancia que o estudo da geometria no 2° ciclo do Ensino Bésico oferece aos
alunos, na sua opiniao?

2° Descreve o nivel de conhecimento sobre geometria que o0s alunos apresentam ao transitarem
para o 2° ciclo do Ensino Basico?

3° Descreve o interesse e motivacao dos alunos quando é estudado este conteudo no 2° ciclo?
4° Qual tém sido o maior desafio ao trabalhar a geometria no 2° ciclo?
5° Que estratégias tém sido adotadas no sentido de superar esses desafios?

6° Na sua opinido, sera que tém existido uma articulag&o linear dos conteudos sobre a geometria
entre o ciclo anterior e 0 5° e 6° ano, do 2° ciclo do Ensino Bésico?

7° Que alternativas tém adotado para uma abordagem pedagdgica da geometria no 7° e 8° ano,
dando deste modo, continuidade aos contetdos trabalhados no 5° e 6° ano do 2° Ciclo do Ensino
Basico?



Anexo 12: Entrevista Semiestruturada Dirigida aos Professores de Desenho/Geometria
Descritiva do 3° Ciclo do Ensino Secundario.

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA DESTINADA AOS PROFESSORES DO 3°
CICLO DO ENSINO SECUNDARIO

Eu, Adam Neves Lopes, a exercer fungGes como professor de Educagdo Artistica do Ministério
da Educacdo desde 2018, com formacéo superior em Artes, e sendo aluno de Mestrado em
Educacdo Artistica do Instituto Politécnico de Viana do Castelo, Escola Superior de Educacao,
em Portugal, anos letivos 2020/2022, venho pedir se digne conceder uma entrevista que sera
uma mais-valia para o Projeto Final/Dissertagdo de Mestrado, apartir de uma proposta de
investigacdo acdo, fundamentada numa intervencéo curricular e subordinada ao seguinte tema
“Aprendizagem da geometria no 2° ciclo do ensino bdsico para a promog¢do de uma educagdo
multicultural”. No ambito deste trabalho sdo salvaguardados todos os procedimentos éticos,
relativamente & informacdo recolhida, sendo esta utilizada somente na realizacdo deste estudo.
Muito obrigado pela colaboracéo.

DADOS PROFISSIONAIS DO ENTREVISTADO
1. Idade: Anos 2. Sexo: Feminino . Masculino

3. Indique a sua formacéo de base:

4. Indigue quantos anos possui na carreira docente: anos

5. Ciclo e nivel de ensino que leciona:

6. Areas de interesse;

7. Outras fungdes que desempenhada (no ensino ou noutras areas):

DADOS METODOLOGICOS E PEDAGOGICOS

1° Descreve a importancia que o estudo do desenho geométrico, apresenta no processo de ensino
e aprendizagem dos alunos do 3° ciclo do Ensino Secundario.

2° Qual tém sido o nivel de conhecimento sobre o desenho geométrico, que os alunos vém
apresentado, ao transitarem para o 3° ciclo do Ensino Secundario?

3° Qual tém sido o maior desafio ao trabalhar a geometria no 3° ciclo?

4° Na sua opinido, sera que tém existido uma articulacao linear dos contetidos sobre a geometria,
entre 0 2° ciclo do Ensino Bésico e 0 3° ciclo do Ensino Secundario?

5° Que alternativas tém adotado para uma abordagem pedagogica da geometria no 3° ciclo,
dando deste modo, continuidade aos contetidos trabalhados no ciclo anterior?



