PERFIL ACADEMICO
E PROFISSIONAL DE
PROFESSORES DO
ENSINO SUPERIOR
QUE ASSEGURAM A
FORMACAO INICIAL
DE PROFESSORES

0

oL

=
(1]}
]

3 \J
® -
Y o=
= I-
~
194
(4]



PERFIL ACADEMICO E PROFISSIONAL DE PROFESSORES DO ENSINO SUPERIOR QUE ASSEGURAM A FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES

O EDULOG é uma iniciativa da Fundacdo Belmiro de Azevedo que tem
como objetivo contribuir para a constru¢ao de um sistema de educagao
de referéncia em Portugal. Na persecucao da sua missao e da sua visao,
apoia estudos de investiga¢ao na area da Educagao e dinamiza encontros
e conferéncias cientificamente fundamentados.

BELMIRO
DEAZEVEDO

Praca de Liege, 146 4150-455 Porto

Titulo
Perfil académico e profissional de professores do ensino superior
que assequram a formagdo inicial de professores

Autores
Carlinda Leite (CIIE)
Fatima Sousa-Pereira (CIIE)

© Fundagao Belmiro de Azevedo Abril de 2022
ISBN: 978-972-97823-6-7

Este estudo foi desenvolvido no d&mbito do projeto de investiga¢ao
Perfil académico e profissional de professores do ensino superior que
assequram a formagdo inicial de professores, do CIIE — Centro de
Investigacdo e Intervencao Educativas da Universidade do Porto. As
opinides expressas nesta publica¢do refletem o posicionamento dos
seus autores e nao vinculam necessariamente o EDULOG.



PERFIL ACADEMICO
E PROFISSIONAL DE
PROFESSORES DO
ENSINO SUPERIOR
QUE ASSEGURAM A
FORMACAO INICIAL
DE PROFESSORES






PERFIL ACADEMICO E PROFISSIONAL DE PROFESSORES DO ENSINO SUPERIOR QUE ASSEGURAM A FORMAGCAO INICIAL DE PROFESSORES

INDICE

INTRODUGAO 9
PARTEI

Caracterizagao geral dos docentes | Perfil académico dos docentes | Perfil de investigacao dos docentes 11
Procedimento 12
Resultados 13
Caracterizagao geral dos docentes 16
Perfil académico dos docentes 20
Perfil de investigagao dos docentes 23
PARTE I

Estudos de caso 31
Procedimento 32
Resultados 34
PARTE III

Conclusdes e recomendagdes 53
Conclusodes 54
Recomendagdes 61



PERFIL ACADEMICO E PROFISSIONAL DE PROFESSORES DO ENSINO SUPERIOR QUE ASSEGURAM A FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES

ANEXOS

Anexo A | Grelha para analise das Fichas de CV dos docentes

Anexo B | Lista dos cursos de IES publico (1° e 2° CEB) identificados para analise

Anexo C | Lista dos cursos de IES privado (1° e 2° CEB) identificados para analise

Anexo D | Lista dos cursos de IES publico (3° CEB e Ensino Secundario) identificados para analise

Anexo E | Namero de docentes/Unidades Curriculares identificadas para analise - Cursos de IES publico (1° e 2 CEB)
Anexo F | Numero de docentes/Unidades Curriculares identificadas para analise - Cursos de IES privado (1° e 2° CEB)
Anexo G | Ntimero de docentes/Unidades Curriculares identificadas para analise - Cursos de IES publico (3° CEB
e Ensino Secundario)

Anexo H | Estudos de Caso realizados - IES publico e IES privado - Cursos que habilitam para a docéncia no 1°, 2°
e 3° CEB e no Ensino Secundario

Anexo I | Guido da entrevista aos coordenadores de curso

Anexo ] | Guido da entrevista aos professores cooperantes

62
67
70
71
75
79

81

82

84
85



PERFIL ACADEMICO E PROFISSIONAL DE PROFESSORES DO ENSINO SUPERIOR QUE ASSEGURAM A FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES

INDICE DE TABELAS

Tabela 1| Ntumero de cursos/IES existentes em Portugal para a FIP

Tabela 2 | Numero de UC selecionadas para anélise e docentes associados

Tabela 3 | Sintese de referéncias a artigos publicados nos 5 anos anteriores a elaboragao da Ficha de CV
dos professores — volume de publicagdo individual

Tabela 4 | Publicagao de artigos de docentes de IES ptblico e IES privado nos cursos que habilitam para a

docéncia nos 1° e 2° CEB

INDICE DE FIGURAS

Figura 1. | Nimero de cursos existentes em Portugal para a FIP, em IES publico e em IES privado

Figura 2. | Namero de UC e de docentes de IES publico e IES privado a que o estudo diz respeito

Figura 3. | Caracterizagao do perfil dos docentes por género, tipo de colaboragao, e categoria profissional.
Figura 4. | Habilita¢des académicas dos docentes de IES publico e IES privado que asseguram UC relacionadas
com o exercicio da docéncia/pratica curricular (i. é, relativas ao ensino-aprendizagem-avaliagao)

Figura 5. | Publicagdo de artigos indexados na Scopus ou WoS de docentes de IES puiblico e IES privado dos

cursos que habilitam para docéncia do 1° CEB ao Ensino Secundario

26

29

22

30






PERFIL ACADEMICO E PROFISSIONAL DE PROFESSORES DO ENSINO SUPERIOR QUE ASSEGURAM A | ORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES

INTRODUCAO

O presente documento sistematiza dados e conclusoes do estudo “Perfil académico
e profissional de professores do ensino superior que asseguram a formagao inicial de
professores”, financiado pelo EDULOG, que teve como finalidade mapear caracteristicas
académicas e profissionais dos docentes que, em Portugal, nas institui¢des de ensino superior
(IES) publico e nas do privado, nos cursos de formacao inicial de professores (FIP)', asseguram
as unidades curriculares (UC) diretamente relacionadas com o exercicio da docéncia.

Tendo tido como foco a FIP, o estudo analisou os cursos de mestrado que, em Portugal,
conferem essa formagao para a docéncia nos primeiros seis anos da escolaridade basica (1°
CEB; 2° CEB; 1° € 2° CEB em Portugués/HGP; 1° e 20 CEB em Matematica/CN, cf. D. L. n° 79/2014)
e os que o fazem para a docéncia no 3° CEB e no ensino secunddrio. Para além destes cursos
de formagao de professores, foram também analisados os de licenciatura em Educagao Bésica
(1° ciclo de estudos)’ por esta graduagao constituir um pré-requisito para acesso aos cursos de
mestrado que formam para os 1° e 2° ciclos do ensino basico e por ela ja contemplar no plano
de estudos formagao que tem relagdo com o exercicio da docéncia.

Este relatorio, por corresponder ao final do projeto, engloba resultados de todas
as fases do estudo, cruzando, sempre que possivel, a informagao relativa a situagdes das
IES publico com as do privado, as do subsistema universitario com as do politécnico, e as
de distintos niveis de habilitacdo para a docéncia, isto é, do 1° Ciclo do Ensino Basico ao
Ensino Secundario. O conhecimento obtido permite também enunciar um conjunto de
recomendacgoes que sdo apresentadas no final do documento e que, por terem como foco
a FIP, se destinam principalmente as IES onde ocorre a FIP e a Agéncia de Avaliacdo e
Acreditagao do Ensino Superior (A3ES).

Os resultados da primeira e da segunda fase do estudo corresponderam a uma analise
documental das Fichas de Curriculum Vitae (Fichas de CV) dos docentes dos cursos de FIP
acreditados pela A3ES e em funcionamento em 2019. Essas Fichas foram-nos disponibilizadas
pela A3ES, depois de devidamente anonimizadas. Os dados dessa fase de analise documental
foram ja apresentados em relatérios prévios, sendo agora retomados, mas numa perspetiva
integrada e cruzada. Por outro lado, na terceira fase do projeto, foram realizados Estudos de
Caso que tiveram como inten¢do aprofundar dados da andlise documental recolhidos nas
fases anteriores. E recorrendo a esse conjunto de dados que construimos o relatério que aqui
apresentamos e que desejamos possa apoiar caminhos que contribuam para a melhoria da

formagao de professores em Portugal.

[1] Foram considerados os cursos acreditados pela A3ES e em funcionamento em 2019.

[2] No caso da formagao de professores para a docéncia nos primeiros seis anos de escolaridade, o modelo de formagao inicial
assenta numa logica de 3+2, que corresponde a trés anos de formagao graduada (Licenciatura em Educagao Basica - LEB) que,
na linguagem de Bolonha, tem a designagao 1° ciclo de Bolonha, mais dois anos de um curso de mestrado profissionalizante.
Durante a LEB, os estudantes contactam ja com situagdes profissionais e tém, no plano de estudos, unidades curriculares
de formagao educacional geral, didaticas especificas e inicia¢ao a pratica profissional. Por esta razao, foi contemplada neste
estudo a sua analise. No caso da formagao de professores para a docéncia do 7° ao 12° ano de escolaridade, é apenas durante
o mestrado que os estudantes, futuros professores, contactam com situagoes profissionais de educagao escolar. Antes do
ingresso nos mestrados que conferem profissionalizagao para a docéncia nestes niveis de escolaridade (3° CEB e Ensino
secundario), os estudantes tém de obter uma graduagao focada na disciplina em que pretendem vir a exercer a docéncia (cf.
D. L. n° 79/2014). Por esta razao, neste caso, foram apenas analisados os cursos de mestrado.
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Nesse sentido, o relatdrio, na sua estrutura, tem trés partes:

« Parte I — apresenta dados resultantes da analise documental das Fichas de CV,
orientada para a caracteriza¢do do perfil académico e profissional dos docentes do
ensino superior que, em Portugal, asseguram a formagéao inicial de professores nas
UC relacionadas com o exercicio da docéncia/pratica curricular relativa ao ensino-
aprendizagem-avaliagao.

« Parte II — apresenta dados resultantes dos Estudos de Caso relativos a cursos de FIP
de diferentes niveis escolares, e que envolveu coordenadores de cursos e professores
cooperantes de IES publico e IES privado.

» Conclusdes e Recomendagdes — apresenta uma sintese do estudo que tem como

intengao apoiar caminhos que possam contribuir para a melhoria da FIP.
Anexo a este relatorio é apresentada informacao suplementar (anexos A, B, Ce D, E, F,

G, I e]), construida durante o estudo, que se considera relevante, quer pelo conhecimento que
fornece, quer pelo apoio que pode constituir para outros estudos.
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PROCEDIMENTO

Foi objetivo geral da primeira fase do estudo (e respetiva adenda que ampliou a
analise as IES privado) caracterizar o perfil académico e profissional dos professores do ensino
superior piiblico e do privado que assequram a formagdo inicial de professores dos 1° e 2° ciclos
do ensino bdsico (CEB) nas UC relacionadas com o exercicio da docéncia/pridtica curricular rela-
tiva ao ensino-aprendizagem-avaliagdo. No mesmo alinhamento, a segunda fase do estudo
teve como objetivo geral caracterizar o perfil académico e profissional dos professores do
ensino superior publico que asseguram a formagcao inicial de professores do 3° ciclo do
ensino basico (CEB) e do ensino secundario nas UC relacionadas com o exercicio da do-
céncia/pratica curricular relativa ao ensino-aprendizagem-avaliagdo. Nesta segunda fase,
o estudo centrou-se apenas nas IES publico por existirem apenas trés cursos oferecidos
por IES privado e por eles corresponderem apenas a duas especialidades de mestrado
(Ensino de Educagao Musical no Ensino Basico; Ensino de Educacgao Visual e Tecnologi-
ca no Ensino Basico).

Nessas duas fases, que corresponderam a constru¢ao de conhecimento mobili-
zando procedimentos de anélise documental, foram identificados todos os cursos, das
IES publico e IES privado, universitario e politécnico, que em Portugal oferecem cursos
de Formacao Inicial de Professores (FIP). Depois disso, foi contactada a Agéncia de Ava-
liacao e Acreditacao do Ensino Superior (A3ES) para se aceder aos planos de estudo e as
Fichas de Curriculum Vitae dos docentes (Fichas de CV) que asseguram as disciplinas
objeto de andlise. As fichas fornecidas, devidamente anonimizadas, foram analisadas
com apoio de uma grelha construida para o efeito (Anexo A) que permitiu mapear o perfil
académico e de desenvolvimento profissional dos docentes. Nessa grelha, foram conside-
rados os seguintes indicadores de anélise: (1) caracterizacao geral dos docentes (género;
regime de contrato com a IES); (2) formacao académica dos docentes na sua relacdo com
as disciplinas que lecionam; (3) atividades de desenvolvimento profissional, no dominio
da investigagao relacionada com a pratica docente (pertenca a Centros de Investigagao;
projetos de investigag¢ao; publicacdes); outras atividades relacionadas com a formagao
inicial de professores e com a pratica docente.

Os dados resultantes da anélise, e que permitem conhecer o perfil académico e pro-
fissional dos formadores de professores, sao mobilizados, neste relatério, por subsistema
de ensino superior (publico e privado), por tipologia de ciclo de estudos (LEB e mestrados
de habilitagao profissional para a docéncia) e por nivel de habilitacdo para a docéncia (1°
e 2° CEB, por um lado; 3° CEB e ensino secundério por outro). No final, e cruzando os
dados parcelares, sao apresentadas conclusoes desta analise documental e algumas reco-

mendagdes que poderdo contribuir para a melhoria da formacao inicial de professores.
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RESULTADOS

Esta seccdo detalha resultados da analise das Fichas CV dos docentes (para a
caracterizacdo do perfil académico e profissional). Como ja foi reportado em relatérios
anteriores, consultando a plataforma da A3ES, fica a saber-se que, como se apresenta na Tabela
Iena Figurar:

« aformacao para a docéncia nos primeiros seis anos de escolaridade é assegurada por

um total de 62 cursos de IES puiblico (Anexo B): 20 cursos de licenciatura em Educagao

Bésica (a saber: seis cursos do subsistema universitario e 14 cursos do subsistema

politécnico) e 42 cursos de mestrado de habilitagao profissional para a docéncia (a

saber: 11 cursos do subsistema universitario e 31 cursos do subsistema politécnico).

« a formacao para a docéncia nos primeiros seis anos de escolaridade é assegurada

por um total de 21 cursos de IES privado, todos do subsistema politécnico (Anexo

C): nove cursos de licenciatura em Educagao Basica e 12 cursos de mestrado de

habilitacao profissional para a docéncia.

« a formacao para a docéncia no 3° CEB e ensino secundario é assegurada por um

total de 65 cursos de mestrado de IES publico (Anexo D), dos quais 62 correspondem

ao subsistema universitario (distribuidos por 10 IES) e 3 ao subsistema politécnico

(distribuidos por 3 IES).

Face a esta situacao, o total global de cursos a que corresponde este estudo e que foram

objeto de analise é 148: 127 cursos de IES publico e 21 cursos de IES privado.

Tabela 1 | Ntimero de cursos/IES existentes em Portugal para a FIP

IES publico IES privado
Noelelabllagie  CbleBadel N N
P . siste .e Cursos IES Cursos IES
Ensino Superior
Licenciatura Universitario 6 6 - -
Licenciatura Politécnico 4 14 9 9
Cursos de habilitacao TOTAL 20 20 9 9
para a docéncia
nos 1° e 20 CEB Mestrados Universitario 11 6 - -
Mestrados Politécnico 31 13 12 8
TOTAL 42 19 12 8
Cursos de habilitacao Mestrados Universitario 62 10 - -
paraadocéncia Mestrados Politécnico 3 3 - -
nos 3° CEB e ensino
secundario TOTAL 65 3 - S
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Figura 1 | Nimero de cursos existentes em Portugal para a FIP, em IES publico e em IES privado
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Como ponto prévio a analise, e de acordo com o foco do estudo, foram identificadas as
UC das componentes de Didaticas Especificas (DE), Iniciagao a Pratica Profissional/Pratica
de Ensino Supervisionada (IPP/PES) e Area Educacional Geral (AEG), ou seja, UC que se
orientam para o exercicio docente/pratica curricular de ensino-aprendizagem-avaliagao
(de que sao exemplo: Estagio; Organizacio e desenvolvimento do curriculo; Avaliagdo da
aprendizagem; Metodologias de ensino-aprendizagem).

Como mostra a Tabela 2:

« nos cursos de IES publico que habilitam para a docéncia nos primeiros seis anos de

escolaridade, foram consideradas 472 UC da Licenciatura em Educacao Bésica (109 do

subsistema universitario e 363 do politécnico), asseguradas por 353 docentes (91 do sub-

sistema universitario e 262 do politécnico) e 613 UC dos mestrados de habilitagao profis-

sional para a docéncia (180 do subsistema universitario e 433 do politécnico), asseguradas

por 345 docentes (116 do subsistema universitario e 229 do politécnico) - (Anexo E).

« nos cursos de IES privado que habilitam para a docéncia nos primeiros seis anos

de escolaridade, foram consideradas 421 UC da Licenciatura em Educagdo Basica

(subsistema politécnico), asseguradas por 228 docentes e 417 UC dos mestrados de

habilitacdo profissional para a docéncia (subsistema politécnico), asseguradas por 248

docentes - (Anexo F).

 nos cursos de IES publico que habilitam para a docéncia no 3° CEB e ensino

secundario, foram consideradas 955 UC dos mestrados de habilitacao profissional para

a docéncia (898 do subsistema universitario e 57 do politécnico), asseguradas por 562

docentes (532 do subsistema universitario e 30 do politécnico) - (Anexo G).
Em sintese, o estudo considerou para analise um total global de 1736 docentes, que asseguram

um total global de 2878 UC: 1260 docentes associados a 2040 UC de cursos de IES publico e 476

docentes associados a 838 UC de cursos de IES privado.
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Tabela 2 | Nimero de UC selecionadas para analise e docentes associados

IES publico IES privado
Niveis de habilitacao Ciclo de Estudos/
para a docéncia Subsistema de N N N N
q . ucC Docentes ucC Docentes
Ensino Superior
Licenciatura Universitario 109 91 - -
Licenciatura Politécnico 363 262 421 228
Cursos de habilitagao TOTAL 472 353 421 228
para a docéncia nos 1°
e2° CEB Mestrados Universitario 180 116 - -
Mestrados Politécnico 433 229 417 248
TOTAL 613 345° 417 248°
Cursos de habilitagio Mestrados Universitario 898 532 - -
para a docéncia L.
. Mestrados Politécnico 57 30 - -
nos 3° CEB e ensino
secundario TOTAL 955 562 - -

A Figura 2 representa a comparagao de IES publico e IES privado relativa ao niimero de

UC e de docentes que lhes estao associadas, e a que este estudo diz respeito.

Figura 2 | Niimero de UC e de docentes de IES publico e IES privado a que o estudo diz respeito
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[3] Para nao duplicar docentes, foi realizada uma analise conjunta dos mestrados da mesma IES (pelo facto de varios docentes
lecionarem em mais do que um mestrado da IES), o que resultou na analise conjunta dos dados de todas as especialidades/
perfis de mestrado definidos para o estudo por cada subsistema de ensino superior.
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Os dados obtidos permitem apresentar uma caracterizagao geral dos formadores de
professores responsaveis pelas UC que se orientam para o exercicio docente/pratica curricular
de ensino-aprendizagem-avaliagdo, assim como do perfil académico e de investigacdo que
possuem na relacdo com essas UC. Considerando os indicadores definidos, a analise realizada
permitiu obter um conjunto de informagdes que, conforme atrés referido, sdo apresentados
cruzando variaveis que possam esclarecer a situacao que ocorre em Portugal na FIP, relativa
a subsistemas de ensino superior (ptblico e privado), tipologia de ciclo de estudos (LEB e
mestrados de habilitacao profissional para a docéncia) e nivel de habilitagdo para a docéncia

(1° e 2° CEB, por um lado, 3° CEB e ensino secundario, por outro).

Caracterizacao geral dos docentes

A maior parte dos docentes é do género feminino, encontra-se em regime de tempo integral
e enquadra-se na categoria profissional de Professor Auxiliar (subsistema universitario) e de

Professor Adjunto (subsistema politécnico).

Considerando os cursos de IES publico que habilitam para a docéncia nos primeiros
seis anos de escolaridade, verifica-se que, do total de docentes que asseguram, na licenciatura
em Educacao Basica (LEB), as UC selecionadas para foco deste estudo, a maior parte é do género
feminino em ambos os subsistemas de ensino superior (63, num total de 91 no subsistema
universitario - 69,2% -, e 171, num total de 262 no subsistema politécnico - 65,2%) e, na maioria
dos casos, desempenhando fungoes a tempo integral nas respetivas IES (85, num total de 91 no
subsistema universitario; 223, num total de 262 no subsistema politécnico). O mesmo se verifica
nos mestrados de habilitagdo profissional para a docéncia nestes niveis de escolaridade:
maioritariamente do género feminino (78, num total de 116, no subsistema universitario e 152,
num total de 229, no subsistema politécnico) e, na maioria dos casos, desempenhando fungées
a tempo integral nas respetivas IES (107, num total de 116, no subsistema universitario; 219, num
total de 229, no subsistema politécnico). Por outro lado, a categoria profissional que predomina
entre estes docentes do subsistema universitario ptblico (no conjunto da LEB e mestrados)
é a de Professor Auxiliar (79,7%, n=165, num total de 207), sendo residual (apenas dois) o
numero de docentes no topo da carreira (i.e., na categoria de Professor Catedratico); por sua
vez, no subsistema politécnico predomina a categoria de Professor Adjunto (66,6%) estando os
restantes docentes distribuidos, como mostra a Figura 3, de modo mais ou menos equilibrado,
pelas categorias de Professor Coordenador (17,1%) e de Assistente (15,9%).

Nos cursos de IES privado que habilitam para a docéncia nestes mesmos primeiros
seis anos de escolaridade, verifica-se a mesma tendéncia, nao obstante uma distribui¢ao
mais equilibrada, principalmente no que ao género diz respeito. Com efeito, 51,3% dos
docentes da LEB é do género feminino (n=117 dos 228), assim como 60,5% dos docentes dos

mestrados (n=150 dos 248); 63,6% dos docentes da LEB prestam servigo docente em regime
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de tempo integral (n=145 dos 228), assim como 74,2% dos docentes dos mestrados (n=184 dos 248).
Por outro lado (cf. Figura 3), a maior parte dos docentes das IES privado predomina a categoria de
Professor Adjunto (125 docentes na LEB - 54,8% -, e 120 nos mestrados - 48,4%), seguindo-se a de
Professor Coordenador (61 docentes na LEB - 26,8%, e 100 nos mestrados - 40,3%), correspondendo
os Assistentes a 12,7% (n=29) na LEB e 8% (n=20) nos mestrados.

De igual modo, nos cursos de mestrado de IES publico que habilitam para a docéncia
no 3° CEB e ensino secundario, os docentes sio maioritariamente do género feminino (61,4% do
subsistema universitario, n=327 dos 532, e 60% do politécnico, n=18 de 30) e prestam servico docente
predominantemente em regime de tempo integral (89,6% no subsistema universitario, n=477 de
532, e 86,6% do politécnico, n=26 de 30). A maior parte destes docentes enquadra-se também, como
ilustra a Figura 3, na categoria profissional que nao corresponde as do topo: 73,6% na de Professor
Auxiliar (subsistema universitario) e 60% na de Professor Adjunto (subsistema politécnico).
Pertencentes a outras categorias profissionais, constatou-se: i) no subsistema universitario, 12,7% de
Professores Associados, 8% de Professores Catedraticos e 2,8% de Assistentes (todos Convidados);

no subsistema politécnico, 30% de Assistentes e 10% de Professores Coordenadores.

Figura 3 | Caracterizagao do perfil dos docentes por género, tipo de colaboragao, e categoria profissional
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Categoria profissional da maioria dos professores
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De um modo geral, as principais atividades de desenvolvimento profissional dos docentes do
ensino superior sdo, predominantemente, de carater organizacional, seguindo-se, no caso dos
cursos que habilitam para a docéncia nos primeiros seis anos de escolaridade, as atividades
no ambito da formagéo continua de professores e, no caso dos cursos que habilitam para a
docéncia no 3° CEB e ensino secundario, as atividades de extensdo a comunidade. Aliada a
esta constatagdo, ha que referir o baixo ntimero de docentes que apresenta, na Ficha de CV,

atividades de desenvolvimento profissional.

No que respeita a atividades de desenvolvimento profissional, a analise dos dados
apresentados pelos docentes nas Fichas de CV dos cursos de IES publico que habilitam para a
docéncianos primeiros seis anos de escolaridade evidencia que o tipo de atividade que predomina
nas referéncias destes docentes corresponde a atividades organizacionais, nomeadamente
coordenag¢do ou membro de comissdes de curso (no subsistema universitario, 34%, n=31, dos
docentes da LEB e 41,4%, n=48, dos docentes dos mestrados; no subsistema politécnico, 39,3%,
n=103, dos docentes da LEB e 33,6%, n=77, dos docentes dos mestrados), desempenho de fun¢des
em 6rgaos de gestao, como Dire¢ao, Conselho Pedagdgico, Conselho Cientifico, Conselho Geral
(no subsistema universitario, 16,5%, n=15, dos docentes da LEB e 9,5%, n=11 dos docentes dos
mestrados; no subsistema politécnico, 29,4%, n=77, dos docentes da LEB e 25,3%, n=58, dos docentes
dos mestrados), seguindo-se as referéncias a atividade de formagao continua de professores, a
maioria da qual correspondendo a formagao creditada (no subsistema universitario, 17,6%, n=16,
dos docentes da LEB e 20,7%, n=24, dos docentes dos mestrados; no subsistema politécnico,
22,9%, n=60, dos docentes da LEB e 28,4%, n=65, dos docentes dos mestrados).

No que diz respeito a atividades relacionadas com revistas cientificas, as referéncias
sdo, de um modo geral, em ntimero residual (e.g. cerca de 7% dos docentes da LEB, no sub-
sistema universitario; 5,4% dos docentes da LEB no subsistema politécnico e cerca de 3% dos

mestrados do mesmo subsistema). No caso dos docentes dos mestrados de universidades
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esse valor sobe para 20% dos docentes. E muito reduzido o nimero de docentes que faz refe-
réncia a atividades de extensao a comunidade.

No caso dos cursos de IES privado que habilitam para a docéncia nos primeiros seis
anos de escolaridade, é também reduzido o niimero de referéncias a atividades de desen-
volvimento profissional. No entanto, alguns professores referem-nas. Como no caso das IES
publico, também predominam as atividades relacionadas com o envolvimento em atividades
organizacionais, nomeadamente atividades de gestao (26,3% na LEB e 23,4% nos mestrados),
coordenacgao e/ou apoio a comissdes de curso (14% nos dois tipos de curso) e com a formagao
continua de professores (9,65% na LEB e 7,25% nos mestrados). E muito reduzido o niimero de
docentes que faz referéncia a atividades de extensdo a comunidade e sdo praticamente inexis-
tentes as referéncias a atividades relacionadas com revistas cientificas.

Relativamente aos cursos de mestrado de IES publico que habilitam para a docéncia
no 3° CEB e ensino secundario, alguns docentes referem predominantemente o envolvimento
em atividades organizacionais,nomeadamente atividades de gestao (subsistema universitario:
22,7%, n=121, dos docentes dos mestrados) mencionando desempenhar funcdes em: érgaos
de gestdao, como a Dire¢do, Conselho Pedagdgico, Conselho Técnico-Cientifico, Conselho
Geral; funcées de coordenacdo ou como membros de comissdes de curso (subsistema
universitario: 35,7%, n=190, dos docentes dos mestrados)*, assim como atividades de extensao
a comunidade (42,8% no subsistema universitario). No entanto, hd também referéncia
a atividades relacionadas com a formacao continua de professores (9,2% no subsistema

universitario) e com o trabalho em revistas cientificas (ainda que ntimeros inferiores a 10%).

Asreferénciasaformagao e experiénciade docéncianosensinosbasico e/ousecundariosaoem
numero relativamente baixo (cerca de um terco dos docentes) e ocorre, predominantemente,

nas IES politécnico.

Do total de 698 docentes de IES puiblico que habilitam para a docéncia nos primeiros
seis anos de escolaridade (dos dois ciclos de estudos e subsistemas de ensino superior),
a analise realizada permite saber que é relativamente baixo o ntiimero de docentes que,
assegurando asunidades curricularesrelacionadas com o exercicio docente/pratica curricular
de ensino-aprendizagem-avaliagdo, referem ter habilitacdo académica e experiéncia de
docéncia no ensino basico e/ou no ensino secundario, quer no subsistema universitario
(apenas 23 docentes referem, i.e., cerca de 19,8% do total de 116 docentes dos mestrados; e 13
docentes, i.e., 14,3% do total de 91 docentes da licenciatura), quer no subsistema politécnico
(78 docentes, i.e., cerca de 34% do total de 229 docentes dos mestrados; e 60 docentes, 1. e.,
22,9% do total de 262 docentes da licenciatura). Apesar disso, no subsistema politécnico, é

maior a percentagem dos docentes que referem ter tido esta experiéncia.

[4] Como neste relatério se tem como intengio estabelecer comparagdes, no caso dos mestrados que habilitam para a
docéncia no 3° CEB e ensino secundario, apenas se apresentam percentagens relativas a IES universitario publico, uma
vez que, enquanto estas institui¢oes oferecem 62 cursos, as do subsistema politécnico publico oferecem apenas trés e as do
privado (quer universitario, quer politécnico) nenhum curso.
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No que diz respeito aos docentes dos cursos de IES privado que habilitam para a
docéncia nos primeiros seis anos de escolaridade (todos do subsistema politécnico), a
informacao recolhida nas fichas de CV analisadas permitiu constatar que ha um niimero
relativamente baixo de professores que apresenta formacgdo e experiéncia de docéncia
nos ensinos bésico e/ou secundario (78 docentes, i. e., 34,2% do total de 228 docentes da
licenciatura; 80 docentes, i. e., 32,2% do total de 248 docentes dos mestrados).

Relativamente aos cursos de mestrado de IES publico que habilitam para a docéncia
no 3° CEB e ensino secundario, constata-se que, dos 562 docentes que asseguram estas UC, é
também relativamente baixa (31%) a percentagem dos que referem habilitacdo e experiéncia
de docéncia nos ensinos bésico e/ou secundario (subsistema universitario: 158 docentes, i. e.,
28,5% de um total de 532 docentes).

Este indicador alerta para alguma falta de experiéncia dos docentes com as
exigéncias inerentes ao ser professor, nomeadamente nos niveis do sistema educativo
para os quais habilitam os cursos. Importa referir que, esta experiéncia profissional, em
cursos de formacao inicial de professores, pode constituir uma mais-valia porque favorece
relagdes com situagoes do exercicio da profissao docente e do que ela exige. Por essa
razao considerou-se importante, neste estudo de caraterizagao do perfil dos docentes que
asseguram a formagcao inicial de professores, conhecer as atividades de desenvolvimento
profissional que possam contribuir para o aprofundamento de questdes educacionais

gerais e especificas do ensino nos respetivos dominios de contetido.

Perfil académico dos docentes

A maior parte dos docentes, formadores de professores, possui o doutoramento e tem
habilitacdes académicas ajustadas & natureza das UC que lecionam. E, no entanto, de registar
que cerca de um ter¢o dos docentes que asseguram estas UC nado tem forma¢do no ramo
educacional e os perfis académicos sao desajustados a natureza de algumas UC/componentes
de formacao, predominantemente ao nivel das Didéaticas Especificas (situagao que se verifica
em todos os niveis de habilitacio). O mesmo acontece ao nivel da Area Educacional Geral (no
caso das IES publico que habilitam para a docéncia nos primeiros seis anos de escolaridade) e
da Iniciacao a Pratica Profissional/Pratica de Ensino Supervisionada (no caso das IES publico

que habilitam para a docéncia no 3° CEB e ensino secundario).

No que diz respeito a habilitacoes académicas, como mostra a Figura 4, os resultados obti-
dos pela analise das Fichas de CV dos docentes que asseguram as UC selecionadas, revelam que:

« nos cursos de IES publico que habilitam para a docéncia nos primeiros seis anos

de escolaridade, no que diz respeito a habilitagdes académicas, os docentes sdo

predominantemente doutorados, quer no subsistema universitario (86, i. e., 94,5%,

na LEB, num total de 91 docentes, e 106, i. e., 91,4%, nos mestrados, num total de 116

20



PERFIL ACADEMICO E PROFISSIONAL DE PROFESSORES DO ENSINO SUPERIOR QUE ASSEGURAM A FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES

docentes), quer no subsistema politécnico (186 docentes, i. e., 71%, na LEB, num total de
262 docentes, e 173, i. e., 75,6%, nos mestrados, num total de 229 docentes). Apesar disso,
se no subsistema universitario é residual o nimero de docentes com o grau de mestre
ou licenciado (em média, cerca de 7%) como habilitacdo académica mais elevada, no
subsistema politécnico ainda se regista, em média, cerca de 27% de docentes com o grau
de mestre ou licenciado. Por outro lado, de um modo geral, os docentes apresentam
habilitagoes académicas adequadas, tendo em conta a area cientifica de docéncia
das UC que lecionam, embora, em média, em cerca de 17% do total de docentes do
subsistema universitario (19,8% na LEB e 13,8% nos mestrados) e cerca de 21% do total
de docentes do subsistema politécnico (24,4% na LEB e 16,6% nos mestrados) essa
formagio nio seja no ramo educacional. E, em particular, nas UC das componentes
de formagio de Area Educacional Geral (AEG) e de Didaticas Especificas (DE) que
se verificam perfis académicos mais desajustados a natureza das UC/componentes de
formagao, embora se verifiquem também alguns casos na componente de Iniciacdo
a Pratica profissional/Pratica de Ensino Supervisionada (IPP/PES): no subsistema
universitario, 27,8% dos docentes que asseguram UC da AEG, 25,7% dos que asseguram
UC de DE e 16,7% dos docentes que asseguram IPP/PES na LEB; 19,3% dos docentes
que asseguram UC de DE nos mestrados e 12,2% dos que asseguram UC de IPP/PES;
no subsistema politécnico: 24,4% dos docentes que asseguram UC da AEG, 21,7% dos
que asseguram UC de DE e 16,2% dos que asseguram UC de IPP/PES na LEB; 22,2% dos
docentes que asseguram UC da componente de AEG, 13,9% dos que asseguram DE e
8,4% dos docentes que asseguram a docéncia de UC de IPP/PES nos mestrados).

« nos cursos de IES privado que habilitam para a docéncia nos primeiros seis anos de
escolaridade (subsistema politécnico), os docentes sao predominantemente doutorados
(146, 1. e., 64%, na LEB, num total de 228 docentes, e 173, i. e., 69,7%, nos mestrados, num
total de 248 docentes), embora ainda se registe um niimero consideravel de professores
que apresentam o grau de mestre como habilitacdo mais elevada (63 na LEB e 62 nos
mestrados) ou o grau de licenciado (19 na LEB e 13 nos mestrados). Na Licenciatura
em Educagao Bésica, cerca de um terco dos professores (60, i.e., 26,3%) tem o titulo
de especialista. Por outro lado, hd uma percentagem consideravel de professores que
nao apresenta habilita¢oes académicas/formagao no ramo educacional (37,2% na LEB
e 44,7% nos mestrados). As situacdes em que se verificam perfis académicos mais
desajustados a natureza das UC/componentes de formacao dizem predominantemente
respeito a habilita¢ao para a docéncia de UC da componente de Didaticas Especificas
(36,8% do total de docentes da LEB e 45,5% do total de docentes dos mestrados dos
docentes que asseguram a docéncia de UC nesta componente).

« nos cursos de mestrado de IES publico que habilitam para a docénciano 3° CEB e en-
sino secundario, os docentes sao predominantemente doutorados (96% no subsistema

universitario)’, embora ainda se registe, no subsistema universitario, em média, cerca de

[5] Neste caso, como atras foi referido, s6 se consideraram neste relatério as IES publico universitario.
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4% de docentes com o grau de mestre ou licenciado. Estes docentes, de um modo geral,
tém habilitagoes académicas relacionadas com a area de docéncia das UC que lecionam,
embora cerca de 33,8% (n=190) dos docentes do subsistema universitirio ndo apresente
formagao no ramo educacional. E, em particular, nas UC das componentes de formagio
de Didaticas Especificas (DE) e Iniciagao a Pratica Profissional/Pratica de Ensino Supervi-
sionada (IPP/PES), e no subsistema universitario, que se verificam perfis académicos mais
desajustados a natureza das UC/componentes de formagao (36,7% e 35,5%, respetivamen-

te, dos docentes que asseguram a docéncia de UC nestas componentes).

Figura 4 | Habilitagoes académicas dos docentes de IES publico e IES privado que asseguram UC
relacionadas com o exercicio da docéncia/pratica curricular (i. é, relativas ao ensino-aprendizagem-avaliagao)
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Perfil de investigacdo dos docentes

A maioria dos docentes refere ligacio a Centros de Investigagio na area dos cursos
(predominantemente nas IES universitario), apesar de serem residuais as referéncias ao

envolvimento em projetos.

No que diz respeito a atividades de investigacao:

« nos cursos de IES publico que habilitam para a docéncia nos primeiros seis anos
de escolaridade, a maioria dos docentes dos dois ciclos de estudos e subsistemas de
ensino superior refere ligagdo a Centros de Investigagao (CI) na area dos cursos e
reconhecidos pela FCT: no subsistema universitario, encontram-se nesta situagao 82
docentes, i.e., 90%, num total de 91 da LEB e 92 docentes, i.e., 79,3%, num total de 116
dos mestrados; e no subsistema politécnico, 176 docentes, i.e., 67%, num total de 262 da
LEB e 148 docentes, i. e., 64,6%, num total de 229 dos docentes dos mestrados. Por outro
lado, as referéncias encontradas nas Fichas de CV, quanto a participa¢iao em projetos
nacionais e internacionais, sao em nimero muito residual: no subsistema universitario
essa referéncia situa-se nos 17,6% (n=16) no caso da LEB e nos 8,6% (n=10) no caso dos
mestrados; no subsistema politécnico, situa-se nos 4,9% (n=13) nos cursos de LEB e nos
3,5% (n=8) nos cursos de mestrado. Importa ainda referir que as referéncias a projetos
remetem quase todas para projetos de nivel nacional, sendo residual o nimero de
docentes que especifica tratar-se de projetos financiados ou nao.

« nos cursos de IES privado que habilitam para a docéncia nos primeiros seis anos de
escolaridade (subsistema politécnico), grande parte dos docentes refere ligagcao a Centros
de Investigacdo na area dos cursos (75,8% na LEB e 53,2% nos mestrados). Na maior parte
dos casos nao se encontra especificado se o Centro de Investigacao é reconhecido, ou nao,
pela FCT e, também neste caso, o niumero de referéncias a participagdo em projetos de
investigacao é muito reduzido (15,8% na LEB e 13,3% nos mestrados).

« nos cursos de mestrado de IES publico que habilitam para a docéncia no 3° CEB e
ensino secundario, grande parte dos docentes refere também ligagao a Centros de Inves-
tigagao na area dos cursos (94,7% no subsistema universitario). Na maior parte dos casos
também nao se encontra especificado se o Centro de Investigacdo é reconhecido pela
FCT. Por outro lado, o nimero de referéncias a participagdo em projetos de investigagao

é também reduzido (cerca de 18,6% no subsistema universitario).

Complementando a informagao disponibilizada, importa referir que, nao obstante o ni-
mero de referéncias quanto a ligagao a Centros de Investigagao, a maior parte dos docentes nao
especifica o tipo de pertenca (i.e., se ¢ membro integrado ou apenas colaborador), o que significa
que poderao ser apenas colaboradores e, por isso, ndo implicados em atividades que envolvam

recolha e interpretacdo de dados de investigacao e sua sistematizag¢ao em publicagdes.
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Por outro lado, o nivel residual de referéncias a projetos ndo permite afirmar com
seguranca que existe um fraco envolvimento dos docentes em projetos nacionais ou inter-
nacionais, uma vez que, essa ndo referéncia pode decorrer do facto de a Ficha de CV nao
conter um campo especifico para este tipo de informacao, levando os professores a nao a
mencionar. Esta situagao, pela sua relevancia, justificaria a inclusao, nas Fichas de CV, de um
campo especifico, pois forneceria informagao sobre as oportunidades que sao asseguradas
aos estudantes, futuros professores, para conviverem com ambientes de investigacao educa-

cional relacionada com o exercicio da docéncia.

Grande parte dos docentes que asseguram as UC foco deste estudo tém publicagdes. No entanto,
o volume de publicagdo de artigos, por estes docentes, é, de um modo geral, baixo (embora nos
cursos que habilitam para a docéncia no 3° CEB e no ensino secundério haja um equilibrio entre
nivel baixo e nivel médio) e ocorram assimetrias entre docentes (principalmente nos cursos do
subsistema politécnico das IES publico). As publica¢des de ordem didatica (de que sdo exemplo
manuais escolares e cadernos didaticos) sio em nimero residual. Apesar disso, hé referéncias a

outro tipo de publicagdes, quer na forma de livros ou capitulos de livro, quer de atas ou ebook.

As publicagdes, nos ultimos 5 anos a que a ficha de CV se refere, foram considera-
das na sua amplitude, ou seja, foram analisadas referéncias relativas a diferentes tipos de
publica¢des, nomeadamente artigos cientificos, livros ou capitulos de livros, atas ou ebooks,
cadernos e manuais escolares.

A analise realizada permitiu saber:

« nos cursos de IES publico que habilitam para a docéncia nos primeiros seis anos de

escolaridade, a maior parte dos docentes refere publicacoes de livros ou capitulos de li-

vros, atas e ebooks, na sua quase totalidade diretamente relacionadas com o foco das UC

que lecionam. No caso do subsistema universitario, os docentes (da LEB e dos mestrados)
apresentam 542 referéncias a publicacoes em livros ou capitulos de livros; os docentes do
subsistema politécnico apresentam 656 referéncias a publicagdes.

Para o segundo caso, i.e., publicagdo em atas e ebooks, no subsistema universitario, os do-

centes (da LEB e dos mestrados) apresentam 981 referéncias a publicacdes e, no subsistema

politécnico (na LEB e nos mestrados) 1731 referéncias a publica¢oes deste tipo.

H4 também referéncia a publica¢oes de ordem didatica, como manuais escolares e cadernos

didaticos, embora em ntimero muito residual, principalmente no caso dos manuais escolares

(cerca de 4% dos docentes nos mestrados e de 2% na LEB dos dois subsistemas), e cerca de 10%

dos docentes na LEB e de 8% nos mestrados (considerando globalmente os dois subsistemas).

Este niimero reduzido pode corresponder ao real, nomeadamente por ndo ser uma atividade

muito valorizada no ensino superior, quando se analisa a investiga¢do. No entanto, trata-se

de um tipo de publicacées que pode ter um significado importante para o foco deste estudo,
pelo que acarreta de investigagao sobre a forma de ensinar e de fazer aprender nos niveis de

escolaridade para os quais estao a ser formados os estudantes, futuros docentes.
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Relativamente a artigos®, como mostra a tabela 3, o volume de publicacdo individual
é predominantemente baixo. Nos cinco anos que antecederam o preenchimento
da Ficha de CV, do total de 207 docentes do subsistema universitario (licenciatura
e mestrados), 74,9% (n=155) faz referéncia a publica¢ao de artigos, mas cerca de
metade (43,5%) publicou apenas até trés artigos e 26% entre quatro e seis artigos,
sendo residual (5,3%) a percentagem de docentes que publicou sete ou mais artigos.
No caso do subsistema politécnico, dos 491 docentes (licenciatura e mestrados), 64,2%
(n=315) apresenta referéncias a artigos, mas a publica¢do de cerca de quase metade
desses docentes (43,4%) é apenas até trés artigos, situando-se em 17,7% os docentes
com publicagao entre quatro e seis artigos (apenas 3% publicou sete ou mais artigos).
Estes niimeros permitem-nos também concluir sobre a existéncia de consideraveis
assimetrias na producao individual dos docentes destes cursos, uma vez que ha cerca
de 25% dos docentes do subsistema universitario e cerca de 36% dos docentes do
subsistema politécnico que nao referem publicagao de artigos.
« dos cursos de IES privado que habilitam para a docéncia nos primeiros seis
anos de escolaridade, a maior parte dos docentes, que pertencem ao subsistema
politécnico (LEB e mestrados), refere publicacoes de livros ou capitulos de livros, atas
e ebooks, na sua quase totalidade relacionadas com o foco das UC que lecionam.
Neste caso, os docentes apresentam um total de 405 referéncias a publicagdes em
livros ou capitulos de livros e um total de 601 referéncias a publicagdes em atas e/
ou ebooks. Também no ambito destes cursos e destas IES a referéncia a publicac¢des
de ordem didatica é muito residual, com cerca de 2,7% dos docentes (da LEB e dos
mestrados) a indicar publica¢des em cadernos didaticos e, em média, cerca de 4%
dos docentes (da LEB e dos mestrados) a indicar publica¢oes de manuais escolares.
A publica¢ado na forma de artigos, como mostra a tabela 3, corresponde também nestes
cursos a um volume de publicac¢do individual predominantemente baixo. Nos cinco
anos que antecederam o preenchimento da Ficha de CV, do total de 476 docentes dasIES
privado (subsistema politécnico, licenciatura e mestrados), quase todos (90,8%; n=432)
fazem referéncia a publicagao de artigos, mas cerca de metade (49,3%) publicou apenas
até trés artigos e 23,5% entre quatro e seis artigos, sendo residual (5,3%) a percentagem
de docentes que publicou sete ou mais artigos. Nestes cursos, ha a considerar cerca de
9% de docentes que nao referem qualquer publicacao de artigos.
« dos cursos de mestrado de IES publico que habilitam para a docéncia no 3°
CEB e ensino secundério, e que se inserem no subsistema universitario, ha também
uma grande parte dos docentes que referem publica¢des de livros ou capitulos de
livros, atas e/ou ebooks, na sua quase totalidade relacionadas com o foco das UC
que lecionam. Neste caso, 486 (79,8%) docentes referem publica¢cdes em livros ou
capitulos de livros e 154 (28,9%) publicaces em atas e/ou ebooks.

[6] Refira-se que os valores apresentados remetem para referéncias a publicagdes em que os professores dos cursos sao

autores ou coautores, e nao a nimero de artigos. Com efeito, sendo muitas das publicagdes realizadas em coautoria, a mesma
referéncia é apresentada em fichas da CV de distintos professores.
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Também nestes cursos, e nestas IES, é muito residual o ntimero de referéncias a
publicacdes de natureza didatica, como cadernos didaticos e manuais escolares (cerca
de 4% dos docentes do subsistema universitario).

Relativamente a artigos, grande parte dos docentes faz referéncia a publicacao de artigos
cientificos (95,3% dos docentes no subsistema universitario), relacionados com as areas de
docénciarespetivas. No entanto, como ilustra a tabela 3, o volume de publicagao individual
é predominantemente baixo (publicagdo até 3 artigos nos 5 anos que antecederam a
ficha CV em analise: 44% no subsistema universitario). Apesar disso, nos 62 cursos do
subsistema universitario deste nivel de habilitagdo para a docéncia, a percentagem de
docentes com um ntimero de publicagdes entre 4 e 6 artigos apresenta um valor proximo
de 35,2% e com referéncia a 7 ou mais artigos 16,2% do total de docentes. Estes niimeros
permitem-nos também concluir que é residual o nimero de docentes destes cursos, do

subsistema universitario, que nao tem publicagao na forma de artigos (4,7%).

Tabela 3 | Sintese de referéncias a artigos publicados nos 5 anos anteriores a

elaboragao da Ficha de CV dos professores — volume de publica¢ao individual”

Volume de referéncias a publicagdo de artigos

BAIXO

MEDIO

ALTO

Ciclo de Estudos/
Niveis de X (n° de professores o (n° de professores
habilitacio Subsistema de com referéncias de co(r: r(i:elzgr)fceizssoerre:re com referéncias a 7
G Ensino Superior até 3 artigos) Py ou mais artigos)
Licenciatura Universitario 37 (40,7%) 31 (34%) 6 (6,6%)
Licenciatura Politécnico 110 (42%) 48 (18,3%) 11 (4,2%)
C“r??s d? Mestrados Universitario 53 (45,7%) 23 (20%) 5 (4,3%)
habilitagao para
a docéncia nos 1° Mestrados Politécnico 103 (45%) 39 (17%) 4 (1,7%)
o
20 CEB - 303 141 26
(IES publico) (43,4% do total de (20,2% do total de (3,7% do total de
docentes) 43,5% do docentes) 26% do docentes) 5,3% do
TOTAL total de docentes total de docentes total de docentes
universitarios; 43,4%  universitarios; 17,7% universitarios; 3%
do total de docentes  do total de docentes  do total de docentes
politécnico. do politécnico. politécnico.
Cursos de Licenciatura Politécnico 93 (40,8%) 58 (25,4%) 17 (7,5%)
habilitagdo para S
R (}. P Mestrados Politécnico 142 (57,2%) 54 (21,8%) 8 (3,2%)
a docéncia nos 1°
e2°CEB 235 12 25
. TOTAL (49,3% do total (23,5% do total (5,3% do total
(IES prlvado) de docentes) de docentes) de docentes)
Cursos de Mestrados Universitario 234 (44%) 187 (35,2%) 86 (16,2%)
habilitagao para
.. Mestrados Politécnico 10 (33,3% 23,3% 2 (6,7%
a docéneia nos (33,3%) 7(23,3%) (6,7%)
3° CEB e ensino 244 194 388
secundario TOTAL (43,4% do total (34,5% do total (15,7% do total
(IES pﬁblico) de docentes) de docentes) de docentes)

[7] Nesta tabela optou-se por incluir a situagao relativa aos docentes dos trés cursos do subsistema politécnico ptblico que
formam para a docéncia no 3° CEB e ensino secundario, ndo na intengéo de comparar com o que se passa com os docentes
do subsistema universitario publico (que oferece 62 cursos), mas apenas para seja também conhecida.
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Registe-se, no que diz respeito a referéncias a publicagdes, que, no espago da ficha de
CV reservado a esta dimensao da atividade docente, varios professores indicam a participacao
em eventos académicos com apresentacdo de comunicagao, situagao que leva a supor que esses

professores nao tém, nos tltimos cinco anos, as cinco publicagdes que a grelha permite registar.

A publicagdo de artigos em revistas indexadas Scopus ou Web of Science é reduzida. As
publica¢des na forma de artigo cientifico sdo, de um modo geral, em coautoria, embora, no
caso dos docentes dos politécnicos e, especificamente nas publicagdes nacionais em revistas

com outras indexag¢oes, sejam, na sua maioria, publica¢ées de um tnico autor.

Uma analise da indexacdo das revistas onde esses artigos foram publicados e da
respetiva autoria mostra, como ilustra a Tabela 4 e a Figura 5, que:

» nos cursos de IES publico que habilitam para a docéncia nos primeiros seis
anos de escolaridade, nos cinco anos que antecederam o preenchimento da Ficha
de CV, de um total global de 1080 artigos no subsistema universitario, 446 constituem
publicagbes em revistas indexadas Scopus ou Web of Science (dos quais, 35 em revistas
nacionais), correspondendo a uma percentagem de 41,3% do total de artigos publicados
e, em média, a cerca de 2 artigos por docente deste subsistema num periodo de 5 anos;
as publicacdes em revistas com outras indexagdes perfazem um total de 634 artigos
(522 em revistas nacionais e 403 em revistas internacionais). No subsistema politécnico,
de um total global de 1278 artigos, apenas 344 constituem publicacdes em revistas
indexadas Scopus ou Web of Science (37 em revistas nacionais, correspondendo a
uma percentagem de 26,9% do total de artigos publicados e, em média, a menos de
um artigo por docente deste subsistema no periodo de 5 anos a que a Ficha de CV diz
respeito; as publicagdes em revistas com outras indexagdes perfazem um total de 934
artigos (522 em revistas nacionais e 412 em revistas internacionais).

Uma analise focada na autoria dos artigos publicados mostra que, de um modo geral,
correspondem a publica¢des em coautoria (a excegao de artigos publicados em revistas
de 4mbito nacional com outras indexagdes, por docentes do subsistema politécnico,
que correspondem, em maior niimero, a publicagdes individuais). Esta situacao pode
ser um indicador da existéncia de um trabalho de pesquisa realizado em equipa e cuja
producao do conhecimento é divulgada pela publicagdo de artigos.

« dos cursos de IES privado que habilitam para a docéncia nos primeiros seis anos
de escolaridade, nos cinco anos que antecederam o preenchimento da Ficha de CV, de
um total global de 630 artigos (todos no subsistema politécnico), apenas 181 constituem
publica¢des em revistas indexadas Scopus ou Web of Science (dos quais, 24 em revistas
nacionais), correspondendo a uma percentagem de 28,7% do total de artigos publicados
e, em média, a menos de meio artigo por docente deste subsistema no periodo de 5 anos a
que aFichade CV dizrespeito; as publicacdes em revistas com outras indexac¢des perfazem

um total de 449 artigos (299 em revistas nacionais e 150 em revistas internacionais).
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Em termos de autoria, os artigos publicados correspondem a publicacdes em

coautoria (& excecao dos artigos publicados em revistas com outras indexagdes, de

ambito nacional, que correspondem, em maior niimero, a publica¢ées individuais),

0 que permite constatar, a semelhanca dos cursos das IES ptblico, alguma dindmica

institucional de trabalho de pesquisa realizado em equipa, traduzida na produgao e

divulgacdo do conhecimento conjunta.

« dos cursos de mestrado de IES publico que habilitam para a docéncia no 3° CEB

e ensino secundario, as publica¢des em revistas indexadas Scopus ou Web of Science

sao também em nimero reduzido. Nos cinco anos que antecederam o preenchimento

da Ficha de CV, de um total global de 2034 artigos no subsistema universitario publico,

apenas 650 constituem publica¢oes em revistas com estas indexagdes, o que corres-

ponde a cerca de 32% do total de artigos publicados e que se traduz, em média, em um

artigo por docente no conjunto dos 5 anos a que dizem respeito as Fichas de CV anali-

sadas; as publicacoes em revistas com outras indexagdes correspondem a um total de

1384 artigos. De um total global de 65 artigos dos docentes dos trés cursos que ocorrem

no subsistema politécnico publico, apenas 13 constituem publicagdes em revistas inde-

xadas Scopus ou Web of Science, correspondendo a 20% do total de artigos publicados

e, em média, a cerca de meio artigo por docente deste subsistema de ensino superior;

as publica¢des em revistas com outras indexagdes correspondem a 52 artigos.
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Tabela 4 | Publicagao de artigos de docentes de IES puiblico e

IES privado nos cursos que habilitam para a docéncia nos 1° e 2° CEB

Cursos de habilitagao para a docéncia
nos 1° e 2° CEB

ARTIGOS - Indicadores de publica¢ao IES publico IES privado

Universitario Politécnico Politécnico

Revistas Nacionais - Scopus/Web of Science
LEB + Mest LEB + Mest LEB + Mest

Ne de publicagées Scopus 35 37 24
Publicacao individual 6 12 9
Publicagao em coautoria até 3 professores 17 13 15
Publicagao em coautoria com mais de 3 professores 12 12 o

Revistas Nacionais - Revistas com outras indexa¢oes

Ne de publicagdes - Revistas com outras indexagoes 231 522 299
Publicacao individual 92 267 155
Publicagao em coautoria até 3 professores 108 179 107
Publicagao em coautoria com mais de 3 professores 31 76 37

Revistas Internacionais - Scopus/Web of Science

Ne de publica¢oes Scopus/Web of Science 411 307 157
Publica¢ao individual 55 26 17
Publica¢ao em coautoria até 3 professores 174 142 62
Publicagao em coautoria com mais de 3 professores 182 139 78

Revistas Internacionais - Revistas com outras indexa¢ées

Ne de publicagdes - Revistas com outras indexagées 403 412 150
Publica¢ao individual 120 116 47
Publica¢ao em coautoria até 3 professores 210 192 85
Publica¢ao em coautoria com mais de 3 professores 73 104 8
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Figura 5| Publicagao de artigos indexados na Scopus ou WoS de docentes de IES puiblico e
IES privado dos cursos que habilitam para docéncia do 1° CEB ao Ensino Secundario

Cursos habilita¢ao para a docéncia nos 1° e 2° CEB
IES publico e IES privado
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MW Total de artigos Artigos em revistas Scopus ou WoS Artigos em revistas com outras indexagoes

Importa mencionar que a situagdo de publica¢do maioritaria de artigos Scopus ou Web of
Science em revistas internacionais pode ser explicada pelo reduzido nimero de revistas
portuguesas no campo da educacdo (indexadas na Scopus ha apenas duas revistas na area
da educagdo e nenhuma na Web of Science). Estes dados, no que a indexacao diz respeito,
merecem uma atengao especial pois se, por um lado, publica¢des indexadas na Scopus
ou Web of Science exigem investigacdes mais robustas e teoricamente sustentadas, o que
é um indicador da sua qualidade, por outro lado, a sua aceitagdo é cada vez mais dificil,
empurrando talvez alguns professores para a submissdo a revistas com outras bases de

indexagao menos exigentes.
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PARTEII

ESTUDOS DE CASO
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PROCEDIMENTO

Na inten¢do de aprofundar dados de analise documental recolhidos nas fases 1 e 2,
a Fase 3 do estudo envolveu estudos de caso de IES que asseguram cursos de licenciatura
em Educacio Basica (1° ciclo de estudos, de acordo com o Processo de Bolonha), cursos de
mestrado de habilitagao profissional para a docéncia nos primeiros seis anos da escolaridade
basica (1° CEB; 2° CEB; 1° e 2° CEB em Portugués/HGP; 1° e 20 CEB em Matematica/CN, cf. D.
L. n° 79/2014) e cursos de mestrado que habilitam para a docéncia no 3° CEB (7°, 8° e 9° ano de
escolaridade) e no ensino secundario.

Os casos foram selecionados a partir da interpretagao dos dados obtidos nas fases anteriores,
e tiveram em consideracao situagdes relativas aos perfis dos docentes de IES que asseguram os
cursos de formagao inicial de professores em Portugal. Tendo por referéncia essas situagdes, e
pretendendo abarcar a diversidade que as caracteriza, para a identificacdo e selecao dos casos,
correspondente ao procedimento metodologico P1, foram considerados os seguintes critérios:

« IES do subsistema universitario pablico e do subsistema politécnico publico onde

foi identificada a existéncia de uma percentagem elevada/baixa do corpo docente com

grau de doutor e com o regime de dedicagao (parcial/integral) elevado/baixo;

« IES do subsistema universitario publico e do subsistema politécnico publico onde foi

identificada uma elevada/baixa relagao entre a formagao académica dos docentes e as

UC que lecionamy;

« IES do subsistema universitario ptblico e do subsistema politécnico ptblico em que

foi identificada uma elevada/baixa atividade de investigagdo na area da Educagao e

Formacao de Professores a que corresponde o foco deste estudo;

« IES do subsistema universitario publico e do subsistema politécnico publico que

simbolizem situa¢ées de distintas zonas geograficas (norte, centro, sul, litoral, interior).

Seguindo os critérios referidos, a anélise das situagdes estudadas justificou selecionar
os casos apresentados no Anexo H e que incidem sobre pares IES/Cursos dos trés niveis de
habilitacao para a docéncia objetos do estudo. A opgao para a recolha de dados foi realizar
entrevistas semi-estruturadas aos docentes coordenadores de cursos e aos docentes das
escolas (professores cooperantes) onde é realizada a pratica profissional dos estudantes/
futuros professores. Para isso, depois de identificados e planeados os estudos de caso, foram
estabelecidos, via e-mail, contatos com os coordenadores de curso e agendadas as entrevistas
para a recolha de dados. O acesso aos professores cooperantes foi feito a partir de informacao
recolhida pelos coordenadores de curso. Atendendo a situagao de pandemia, as entrevistas
foram realizadas em formato online, de 6 de abril a 28 de outubro de 2021, e gravadas com
autorizagao das pessoas entrevistadas, depois de manifestarem acordo pelo consentimento
informado. Para o tratamento de dados, procedeu-se a transcricio dos discursos dos

entrevistados e recorreu-se a respetiva analise de contetido.
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A entrevista dirigida a coordenadores de curso (Anexo I) teve como objetivo recolher
informagao sobre:

(1) aspetos tidos em conta na Distribuicdo de Servico Docente (DSD) para garantir

a adequagao do perfil académico e de investigacao de cada docente as Unidades

Curriculares (UC) lecionadas e constrangimentos que tém sido identificados.

(2) exigéncias da IES relativamente ao envolvimento dos docentes e dos estudantes

em processos de investiga¢do, nomeadamente da investigacao associada aos ciclos de

estudo/cursos e com as UC lecionadas.

(3) condigdes e/ou estratégias institucionais asseguradas pela IES para promover

o envolvimento dos docentes e dos estudantes em atividades de investigacao,

nomeadamente em investiga¢ao relacionadas com os ciclos de estudo/cursos e com as

UC lecionadas.

(4) condi¢oes que o modelo de formagao oferece para a socializagdo dos estudantes

com a profissdo e para o exercicio da docéncia ao nivel do ensino-aprendizagem-

-avaliagdo (considerando, nomeadamente, as experiéncias proporcionadas e o perfil

dos formadores de professores que asseguram as UC mais diretamente relacionadas

com a pratica de ensino supervisionada).

A entrevista a professores cooperantes (Anexo ]) teve como principal objetivo recolher
informagao sobre:

(1) relacdo entre as IES e as escolas onde é realizada a iniciacdo a pratica profissional
(IPP)/pratica de ensino supervisionada (PES), nomeadamente no que se refere a
relagdo entre supervisores da IES e professores cooperantes (docentes das escolas que
acompanham os estudantes/futuros professores).

(2) condi¢bes que a formacao oferece para a socializacdo dos estudantes com a
profissao e para o exercicio da docéncia ao nivel do ensino-aprendizagem-avaliacao
e constrangimentos que tém sido identificados. Para isso foi solicitado aos professores
cooperantes que tivessem por base a experiéncia concreta de acompanhamento dos
estudantes em contexto de pratica profissional.

(3) aspetos relacionados com a adequagao do perfil académico e profissional do

professor cooperante para assegurar esta cooperagao e com o papel da IES a este nivel.
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RESULTADOS

Esta seccao detalha resultados da andlise das entrevistas semi-estruturadas realizadas
a coordenadores de curso e a professores cooperantes. Foram entrevistados:
« 10 coordenadores de curso de IES publico que habilitam para a docéncia nos
primeiros seis anos de escolaridade com a seguinte distribui¢ao: 2 da LEB (um de cada
subsistema de ensino superior); 3 do mestrado em Educagio Pré-Escolar e Ensino
do 1° CEB (sendo dois deles do subsistema politécnico e um do universitario); 3 do
mestrado em Ensino do 1° CEB e de Mat/CN no 2° CEB (sendo dois deles do subsistema
politécnico e um do universitario); 2 do mestrado em Ensino do 1° CEB e de Port/HGP
no 2° CEB (sendo um de cada subsistema de ensino superior);
« 7 professores cooperantes destes cursos oferecidos por IES publico, com a seguinte
distribuicdo: 4 do 1° CEB (sendo trés do subsistema universitario e um do politécnico); 2 do
2° CEB (um de cada subsistema de ensino superior); 1 da EPE (do subsistema politécnico);
« 8 coordenadores de curso de IES privado que habilitam para a docéncia nos
primeiros seis anos de escolaridade, todos eles do subsistema politécnico, e com a
seguinte distribuicao: 3 da LEB; 3 do mestrado em Educagao Pré-Escolar e Ensino do
1° CEB; 1 do mestrado em Ensino do 1° CEB e de Mat/CN no 2° CEB; 1 do mestrado em
Ensino do 1° CEB e de Port/HGP no 2° CEB;
« 6 professores cooperantes destes cursos: 3 do 1° CEB; 2 do 2° CEB; 1 da EPE;
« 3 coordenadores de curso de IES publico que habilitam para a docéncia no 3° CEB e
ensino secundario, todos do subsistema universitario e com a seguinte distribuicao: 1
do mestrado em Ensino do Portugués; 1 do mestrado em Ensino do Inglés e de Lingua
Estrangeira; 1 do mestrado em Ensino de Educagao Fisica.
« 3 professores cooperantes destes cursos de IES publico que habilitam para a docéncia

no 3° CEB e ensino secundarior®.

A apresentacao dos resultados da anéalise das entrevistas estrutura-se em torno dos
seguintes eixos:
1) Processo de distribuicao de servico docente (DSD) e garantia da adequagao do perfil
académico e de investigacao de cada docente na relagao com as UC que lecionam;
2) Condigdes e/ou exigéncias institucionais para o envolvimento de docentes e estudan-
tes em investigacao associada aos Cursos e as UC;
3) Condig¢des que o modelo de formacgao oferece para a socializagdo dos estudantes/
futuros professores com a profissao docente;
4) Relagao entre as IES e as Escolas/Prof. Cooperantes onde é realizada a iniciagao & prética
profissional (IPP)/pratica de ensino supervisionada (PES), adequagao do perfil académico e
profissional do/a Prof Cooperante e condi¢des criadas pela IES para essa adequagao.
[8] Recorda-se que, no caso dos cursos que habilitam para a docéncia no 3° CEB e ensino secundario foram apenas

consideradas as IES publico universitario por existirem apenas trés cursos oferecidos pelo subsistema politécnico puiblico
(na area da Educagao Musical e Educagao Fisica) e nao haver qualquer IES privado que os ofereca.
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Sempre que possivel, a apresentacdo dos resultados é feita cruzando a informacao
relativa a situacoes que dizem respeito a: IES publico/ IES privado; subsistema universitario/
subsistema politécnico; distintos niveis de habilitagdo para a docéncia, isto é, 1° CEB/2° CEB/3°

CEB e Ensino Secundario.

Processo de distribui¢do de servi¢o docente (DSD) e garantia da adequagao do perfil acadé-

mico e de investigacao de cada docente na relagao com UC lecionadas

Quando questionados sobre o processo de DSD na garantia da adequagao do perfil acadé-
mico e de investigagao na relacao com as UC lecionadas, a maior parte dos coordenadores de curso
(n=17) referiu que sim, mencionando que a instituicao esta atenta a este aspeto, nomeadamente para
cumprir o que é recomendado pela A3ES. Os restantes coordenadores (n=4) referiram que o nivel de
adequacao é garantido apenas em parte. Esta posicao foi expressa por: dois coordenadores de cursos
que habilitam para a docéncia no 3° CEB e ensino secundario; um coordenador da LEB das IES pu-
blico do subsistema politécnico; e um coordenador de mestrado de IES privado que habilita para a
docéncia nos seis primeiros anos de escolaridade. Acrescente-se que, nesta relagio entre o perfil do
docente e a UC que assegura, no caso das IES privado e em algumas IES ptblico, a DSD nao é feita
pelo Coordenador de Curso, mas sim pela Dire¢ao da instituicao, no primeiro caso, ou pelo Depar-
tamento ou outras estruturas, no segundo caso. Apesar disso, nestas situagoes, os Coordenadores de
Curso sdo chamados a pronunciar-se sobre a proposta, embora, na maior parte dos casos, com pouca
margem de intervencao. Estes aspetos sao, por isso, enquadrados pelos Coordenadores de Curso ora
como um constrangimento, ora como uma mais-valia (cf. se apresenta abaixo).

Recorrendo aos discursos dos entrevistados, os aspetos tidos em conta na DSD para
garantir esta adequagao (perfil académicos e de investigacao versus UC lecionadas) prendem--
se, essencialmente, com:

a) predominio de docentes com nivel de qualificacao elevado (doutoramento) nas areas

cientificas em que se enquadram as UC. Nas IES/Cursos que habilitam para a docéncia

nos primeiros seis anos de escolaridade foi referido:

"No que diz respeito ao grau dos docentes, ndo hd problema, todos os nossos docentes, neste

momento, sdo doutorados. Havia um colega que foi docente do meu curso durante muitos anos

que ndo era doutorado, e que tinha que ser docente, porque s ele e outro colega é que tém
preparagdo no dmbito de Histéria e Geografia de Portugal (...)."

CC, IES publico universitario, habilitacdo docéncia 1° e 2°CEB

"A maior parte das pessoas é doutorada na drea da Formagdo de Professores, portanto, ndo hd
problemas (...). As pessoas ligadas a formagdo jd estdo praticamente desde o inicio da formagdo
da escola e em termos de habilitagdo sdo todas pessoas que tém Doutoramento na respetiva drea
da Diddtica (...)."

CC, IES publico politécnico, habilitagao docéncia 1° e 2°CEB
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"Na nossa instituicdo, fruto do investimento pessoal também de cada um e de algumas

condigées que foram dadas pela prépria instituicdo, eu creio que, do corpo docente, s6 ndo

temos dois colegas doutorados nas dreas especificas que lecionam (...)."

CC, IES privado politécnico, habilitagao docéncia 1° e 2°CEB

"Neste momento todas as UC sdo assequradas por docentes da drea cientifica de cada uma delas,

ou seja, anteriormente era possivel que houvesse uma ou outra UC que pudesse ndo estar afeta

a algum docente que tivesse formagdo cientifica na drea, mas com agora, com o sistema interno

de garantia da qualidade, essa situagdo deixou de se verificar.”

CC, IES privado politécnico, habilitagao docéncia 1° e 2°CEB

b) atribui¢ao das UC de IPP/PES preferencialmente a docentes com experiéncia profis-

sional no ensino nao superior e profissionalizados para o ensino nas areas dos cursos.

Esta situagao foi predominantemente referida por coordenadores de curso de IES pu-

blico que habilitam para a docéncia nos seis primeiros anos de escolaridade e em um

curso que habilita para a docéncia no 3° CEB e ensino secundario:

“Todos os orientadores de PES sdo profissionalizados, isto é muito importante. Nés ndo temos,

nestes cursos, nenhum orientador que ndo tenha a profissionalizacdo; esta tem sido uma

luta com os departamentos da drea cientifica, que dizem “N6s podemos ser orientadores no

secunddrio e ndo podemos ser nestes cursos porqué?” Exatamente porque ndo tém formagdo

pedagégica, e, portanto, ndo ter formagdo pedagégica é para nés um requisito.”

CC, IES publico universitério, habilitagdo docéncia 1° e 20 CEB

"A maior parte dos docentes tem muita experiéncia (...). Temos alguns casos que sdo profissionaliza-

dos em Ensino (...) tém anos e anos de experiéncia quer na escola, quer a nivel da prdtica pedagdgica

supervisionada. Isso faz toda a diferenga, o facto de eu ter sido professora de 1° ciclo (...). Tudo aquilo

que eu digo aos meus alunos é com outra sequranga, ndo é dizer "isto teoricamente resulta” (...)."

CC, IES publico universitério, habilitagdo docéncia 1° e 20 CEB

"(...) a realidade da PES (...) nds conseguimos assequrar neste mestrado com docentes ou

doutorados em diddtica, ou doutorados em formagdo de professores, mas todos eles tém base

de profissionalizagdo em Matemdtica e Ciéncias. Estes docentes de PES tém habilitagées de

raiz, como professores do 1° ciclo e do 2° ciclo na variante, e depois fizeram os seus estudos

especializados.”

CC, IES publico politécnico, habilitagao docéncia 1° e 2° CEB

"Todos os professores de carreira ou que estejam a tempo integral (que temos alguns em regime

de mobilidade) tém perfil para ir para uma das UC do Mestrado em Ensino (...) a grande parte

dos docentes tem profissionalizagdo para o Ensino, como é o meu caso.” (...).”

CC, IES publico universitério, habilitagao docéncia 3° CEB e Secundério
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¢) atribui¢do das UC de Didaticas Especificas (DE) a docentes com formagao/douto-

ramento na area das Didaticas, aspeto referido, em particular, por coordenadores de

cursos de IES puiblico que habilitam para a docéncia nos seis primeiros anos de esco-

laridade. No entanto, também acontece em algumas IES privado que habilitam para o

mesmo nivel de escolaridade. Foi referido:

"Nés atribuimos as diddticas a pessoas da drea das diddticas especificas, portanto com forma-

¢do e com doutoramento em diddtica (...).”

CC, IES publico universitario, habilitacao docéncia 1° e 2° CEB

“(...) eu diria que hd uma certa facilidade em alocar docentes com perfil adequado para diddticas

especificas e para a PES; esse tem sido um esforco muito grande hd algum tempo, ndo sé quando

comegaram os processos de avaliagdo dos cursos, apesar de, nessa altura, se ter intensificado

verdadeiramente."

CC, IES publico politécnico, habilitagdo docéncia 1° e 2 CEB

"Dou-lhe um exemplo muito claro, as nossas quatro diddticas que funcionam no 1° semestre

do curso tém 13 professores doutorados a lecionar, portanto nés consequimos abranger

todas as dreas que sdo necessdrias, desde o pré-escolar ao 1° ciclo, passando pela parte

tedrica das diddticas e pela parte prdtica. Portanto temos aqui uma simbiose de professores

muito grande e que felizmente a Instituicdo tem-nos proporcionado ter esses docentes para

fazermos um trabalho muito especifico ao nivel das diddticas, porque a nossa filosofia do

curso também assenta muito nessa base da diddtica, damos mesmo muita importincia as

diddticas.”

CGC, IES privado politécnico, habilitacao docéncia 1° e 2 CEB

d) atribuicao das UC a docentes usando como critério o perfil profissional e de investiga-

cao. Este critério foi particularmente referido por coordenadores de cursos de IES publi-

co e IES privado que habilitam para os primeiros seis anos de escolaridade. Os excertos

abaixo ilustram o sentido dos discursos dos coordenadores de curso entrevistados:

"Hd vdrios aspetos que nds temos em conta, por exemplo, se a pessoa jd tem experiéncia de

orientagdo, mesmo que seja noutro nivel de ensino.”

CC, IES publico universitario, habilitacao docéncia 1° e 2° CEB

"Relativamente a Licenciatura (...) estou como coordenadora nos dois tiltimos anos e eu tenho

tido essa preocupagdo, de procurar gente com o perfil académico, mas nem sempre tenho

conseguido, por exemplo, colegas com Doutoramento”. (...) Quando ndo tém doutoramento

na drea, procuro alguém que pense nos contextos e que depois assequre um trabalho proximo

dos alunos e adequado aquilo que sdo os objetivos das UC."
CC, IES publico politécnico, habilitacao docéncia 1° e 2° CEB
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"Por exemplo, uma colega que ndo era Educadora de Infancia e que passou a fazer supervisdo
da PES, ela dava diddticas especificas, passou a orientar estdgios, mas primeiro esteve um ano
a ver as colegas a orientar estdgios, a ir aos estdgios com colegas, e depois é que comegou ela
prdpria a ir orientar os estdgios, ou seja, houve uma formagdo.”

CC, IES publico universitério, habilitagao docéncia 1° e 20 CEB

"Também houve essa necessidade dos professores se ajustarem aquilo que era a necessidade
decorrente do novo reajuste curricular, do novo plano de estudos, houve essa necessidade, e
posso dizer que tive docentes a apostarem em linhas de investigagdo que nunca o tinham feito,
para terem investigagdo na disciplina ou na UC que passariam a ter que lecionar.”

CC, IES privado politécnico, habilitagao docéncia 1° e 2° CEB

e) atribuicao das UC a equipas de docentes com perfil complementar. Foi referido:
"Em alguns casos, vou dar um exemplo, quer na licenciatura em Educagdo Bdsica, quer nos
mestrados de habilitagdo para a docéncia, a componente das expressoes artisticas, por exemplo,
é assequrada por um grupo que, no seu conjunto, possam assequrar essa formagdo especifica
(..). Na diddtica de Estudo do Meio acontece a mesma coisa, por exemplo, um colega mais das
Ciéncias fisico-naturais, um colega de geografia e uma colega da Histéria (...)."

CC, IES privado politécnico, habilitagdo docéncia 1° e 2 CEB

"Fazemos com a coadjuvagdo (...). A LEB é muito abrangente, necessita de docentes de vdrias
dreas, e ds vezes para a Instituicdo é dificil ter esse leque de docentes. Muitas vezes tem que haver
uma coadjuvagdo (...)".

CC, IES privado politécnico, habilitacao docéncia 1° e 2° CEB]

"As vezes o que tentamos fazer, e isto até tem resultado, é por exemplo, nas cadeiras de didatica,
fazer aqui um equilibrio; as vezes, na mesma UC, termos o colega das Ciéncias da Educagdo
que faz, por exemplo, aquela parte que é mais introdutdria do que é Diddtica e conceptualizagdo
e que as vezes estd mais proximo de uma determinada drea, por exemplo, hd uma colega que
estd mais préxima da drea de Educagdo de Infincia. Tentamos fazer um equilibrio entre as
duas coisas, mas é verdade que o regime acabou por nos colocar o problema da DSD e que
nds tentamos também, de alguma forma, ver isso como uma oportunidade de até conhecermos
melhor o trabalho dos colegas e podermos articular.”

CC, IES privado politécnico, habilitagao docéncia 1° e 2° CEB

Varios coordenadores de curso referiram que a existéncia de um corpo docente qualificado
decorre de condigoes institucionais (a), de esforcos dos docentes (b) ou das Dire¢oes de
IES ou dos proprios coordenadores, como mostram os excertos abaixo expostos:

a) existéncia de condi¢des institucionais para a continuidade e estabilidade dos docentes:
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"No Mestrado consequimos claramente. Nos temos um corpo docente que nos permite saber a

partida que é um corpo docente estdvel que tem lecionado quase sempre nas diddticas e nas

prdticas pedagdgicas e, portanto, a esse nivel ndo temos qualquer tipo de problema. Nos jd

sabemos que, para o ano, se cd estivermos, vamos ficar com aquela UC... porque o grupo de

colegas trabalha hd muito tempo em conjunto, e isso traz outras vantagens.”

CC, IES publico politécnico, habilitagao docéncia 1° e 2° CEB

"Isto jd 1d vai, jd foi em 2010, entretanto houve vdrias reconfiguragées dos préprios ciclos de

estudos com as avaliagoes da A3ES, etc., e o que eu sinto neste momento é que, cada vez menos

enquanto diretora de ciclo de estudos, dou, digamos, pareceres sobre a DSD, porque quase que

o corpo docente foi estabilizando (...)."

CC, IES privado politécnico, habilitagao docéncia 1° e 2° CEB

b) existéncia de esfor¢os individuais e de apoio para o desenvolvimento profissional

docente continuo:

‘A mim parece-me que todo o corpo docente que existe é um corpo docente que através

da sua prépria iniciativa, do seu desejo de corresponder aquilo que sdo as avaliagées que

temos tido da A3ES, tem-se envolvido em atividades de formagdo continua. Eu adquiri

um "know-how" ao ir a conferéncias internacionais, conheci pessoas que trabalham na

formagdo inicial... No meu caso, nunca me senti tdo em condigées..."

CC, IES publico universitario, habilitacao docéncia 3° CEB e Secundario

"Todos os anos temos formagdo no dmbito da missdo e do projeto educativo (...) e, para além

disso, hd um investimento, por exemplo, em ajudas relativamente a Doutoramentos que as

pessoas quiseram fazer. Consequimos qualificar toda a equipa de professores também por

essa via, as vezes mesmo investimento monetdrio, outras vezes tempo, disponibilidade, etc.

Todos os anos enviam-nos um conjunto de formagées que consideram ser iitil para a relagdo

entre a investigagdo e a docéncia. Fazem um esforgo imenso para que os docentes pudessem

ficar alocados a centros de investigagdo reconhecidos pela FCT (...). Desse ponto de vista, eu

penso que nds estamos muitissimo bem, mas ndo hd, ao contrdrio, uma grande recetividade

por parte de todos, porque nés temos também alguns colegas, penso que isso é um bocadinho

geral, que consideram que jd ndo é preciso e é dificil articular estas duas coisas.”
CC, IES privado politécnico, habilitagdo docéncia 1° e 2° CEB

“Também houve aqui um esforco da parte dos colegas, quando ndo tinham formagdo

prépria, a procurarem de alguma forma, seja por via de formagdo académica, seja por

via de investigagdo. Houve colegas que fizeram pds-doc. nessa drea, na drea da diddtica, e

outros que fizeram formagdo de outro nivel (...)."
CC, IES privado politécnico, habilitagdo docéncia 1° e 2° CEB
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c) intervenc¢do da Direcao das IES e dos Coordenadores de Curso na DSD, como
ilustram os excertos seguintes:

“O papel dos Coordenadores de curso serd mais de confirmagdo da adequagdo da proposta
que jd é elaborada previamente por estruturas hierdrquicas superiores. O Conselho de
Diregdo faz uma previsio de DSD para todos os anos e envia-nos esses mapas com as
propostas e depois nés damos a nossa opinido sobre a proposta.”

CC, IES privado politécnico, habilitagcdo docéncia 1° e 2° CEB

"A responsabilidade da DSD é do Diretor de Curso, ainda que exista uma articulagdo necessdria
com os departamentos. Nos fazemos a proposta da DSD e, eventualmente, poderd ser feito
algum ajuste.”

CC, IES publico politécnico, habilitagao docéncia 1° e 2° CEB

Por outro lado, os principais constrangimentos que tém sido identificados no que a
DSD diz respeito relacionam-se com:

a) caracteristicas de parte do corpo docente e dos poucos recursos para novas

contratagdes, como ilustram as transcri¢des que se seguem:

"Temos tido problemas mais na drea das Expressoes, na Educagdo Artistica e Educagdo Fisica,

onde a formagdo dos colegas ndo estd relacionada com aspetos diddticos. A minha contribuigdo,

enquanto coordenador, é alertar. Geralmente também sdo professores a tempo parcial. Como

sabem, as Instituigoes tém grandes problemas com os concursos, hd poucos concursos, e a

nossa escola nesta altura estd a trabalhar, a meu ver, com um niimero bastante anormal de

professores a tempo parcial (...)."

CC, IES publico politécnico, habilitagao docéncia 1° e 2° CEB

"0 facto de termos um corpo docente muito antigo tem uma vantagem, mas também uma
desvantagem enorme, que é um problema com o qual nés nos vamos debater nos préximos
anos. A revitalizagdo que nés precisamos do corpo docente impée-se e os constrangimentos
de natureza financeira sdo dificeis de ultrapassar. E depois, chamar gente (...) para o
Interior é um bocadinho complicado. Sdo pessoas que gostam, se possivel, de um hordrio
de 2/3 dias por semana, e nés pedimos efetivamente, exigimos até que as pessoas estejam
mais tempo, porque isto é um curso que merece um comprometimento muito grande e uma
presenga muito grande, e ds vezes as pessoas ndo estdo muito dispostas a isso.”

CC, IES publico politécnico, habilitagdo docéncia 1° e 2° CEB

"(...) Para o ano letivo de 20/21, aquele que estd em curso, foi-me pedida a minha opinido
sobre a DSD. Agora, dizer que estou a vontade? Ndo estou, por um motivo muito simples.
Nos somos cada vez menos e ndo temos por onde escolher, é como eu digo, cada vez podemos
ser menos esquisitos, porque cada vez temos menos pessoas disponiveis.” (...).”

CC, IES publico universitario, habilitagao docéncia 1° e 2° CEB
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"Quanto ao corpo docente, de uma forma geral, as Universidades estdo com o corpo docente
escasso, a mim parece-me que é generalizado, agravou-se com o aumento das aposentagoes,
agravou-se com a crise, e ndo hd contratagées. Portanto, aquilo que podia ter sido uma
oportunidade de aquisi¢do de corpo docente especializado ndo foi (...); as universidades vivem
este constrangimento de, por um lado, terem uma procura crescente, mas o corpo docente
ndo permite uma expansdo adequada a procura. O que me leva a pensar que em algumas
universidades, a situagdo terd sido tdo dramdtica que encerraram a formagdo de professores.”

CC, IES publico universitario, habilitacdo docéncia 3° CEB e Secundario

“(...) enquanto diretora de ciclo de estudos, dou pareceres sobre a DSD, mas cada vez menos
porque o corpo docente foi estabilizando.”

CC, IES privado politécnico, habilitagcdo docéncia 1° e 2° CEB

b) constrangimentos associados ao facto de a DSD depender da disponibilidade e
vontade dos docentes:

"Estatutariamente é o Diretor de Curso que faz a DSD (...), porém essa distribuicdo depende
da disponibilidade dos colegas para assequrarem e também da vontade... uma vez que
estes cursos foram criados a posteriori ds contratagées de alguns docentes, que ndo tinham
formagdo especifica para a formagdo de professores.”

CC, IES publico universitario, habilitacdo docéncia 3° CEB e Secundario

"Este ano, por exemplo, na DSD, eu quase mendiguei aos professores meus colegas,
sobretudo aqueles que tém um perfil que jd lhes permite trabalhar em Mestrado. Eu quase
mendiguei: "por favor venham-me dar as horas da Educagdo Bdsica" e consequi alguns. Mas
eu acho que estas questdes ndo tém que estar dependentes da maior ou menor capacidade
do coordenador de curso ou da maior ou menor generosidade dos colegas que aceitam vir
dar umas horinhas aquela UC."

CC, IES publico politécnico, habilitagao docéncia 1° e 2° CEB

c) constrangimentos associados a falta de docentes com formagéo especifica, prin-
cipalmente nas UC das componentes de DE e de IPP/PES e sem formac¢ao no ramo
educacional:

"(...) porque nés ndo temos esses docentes [de Diddticas e de PES]. Nés estamos a querer
contratar um, porque temos muitos candidatos neste momento, e ndo consequimos dar
resposta... Eu disse que ndo aumento as vagas enquanto ndo me derem um docente com
pés-graduagdo em diddtica, mas é dificil... Qual foi a vantagem da avaliagdo da A3ES? Foi
ter chamado a atengdo de todo o corpo docente e do grupo, no caso do grupo de portugués,
que era preciso trabalhar na drea da diddtica.”

CC, IES publico universitério, habilitagao docéncia 3° CEB e Secundério
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“A maior parte das colegas ndo tem formagdo de base na formagdo de professores. Vimos de
.

uma tradigdo das Linguas e Literaturas Modernas, mas fomos nés que abragamos a causa.”

CC, IES publico universitario, habilitacao docéncia 3° CEB e Secundario

"(...) em supervisdo de estdgios, eu, pessoalmente, considero que ai nds precisdvamos de
professores especialistas, e aqui eu entendo professores especialistas como alguém que tem
formagdo inicial de base ou, por exemplo, no contexto de educagdo de infancia ou no ensino
do 1° ciclo do ensino bdsico e que depois fez um percurso académico.”

CC, IES privado politécnico, habilitagdo docéncia 1° e 2° CEB

d) constrangimentos associados a condi¢des que permitam ao coordenador de curso
exercer a funcdo de DSD:

"Eu, vdrias vezes enquanto coordenador do mestrado tenho dito, mas tem caido em
saco roto. A DSD devia ser uma fungdo do coordenador, mas ela é feita pelo Diretor de
Departamento. Obviamente validada pelo Diretor da IES. Muitas das vezes até sé tenho
conhecimento da distribuigdo de servico formal quando comegcam a sair os hordrios (...).
Eu gostaria efetivamente de ter um papel um pouco mais interventivo, mais direto, mais
opinativo sobre a DSD, com toda a sinceridade.”

CC, IES publico politécnico, habilitacdo docéncia 1° e 2° CEB

“Quando eu passei a ser Diretora de Curso o servigo docente jd tinha sido distribuido. Antes
de comegar o ano letivo é feita uma estimativa de servigo docente para o 1° e o 2 semestre
e pedem-nos pelas almas que tenhamos o cuidado de ndo propor alteragées nenhumas.”

CC, IES publico universitario, habilitagao docéncia 1° e 2°CEB

Exigéncias e condi¢des institucionais para o envolvimento de docentes e estudantes em

investigac¢ao associada aos Cursos e as UC

Questionados sobre a existéncia de condigbes institucionais e/ou de exigéncias para
que os docentes e estudantes se envolvam em atividades de investigacao associada aos cursos
e as UC, a maior parte dos coordenadores de curso (n=17) referiu que sim, embora trés tenham
considerado que existem condi¢des apenas em parte e um dos coordenadores que elas ndo exis-
tem. As justificagdes apresentadas para os coordenadores de curso considerarem existir condi-
¢Oes e/ou exigéncias para o exercicio da investigagao estdo relacionadas com a pertenga a Cen-
tros de Investigacao financiados pela FCT ou a avaliagao que é feita pela A3ES. Foi afirmado:

"Para pertencermos ao Centro de Investigagdo, e sermos membro integrado, temos de

ter, por ano, uma publicagdo em revista com determinada indexagdo (...) Por isso, uma

percentagem do nosso tempo, normalmente 30%, tem de ser dedicada a investigagdo.”

CC, IES publico universitario, habilitagao docéncia 1° e 20 CEB
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"Nés ndo tinhamos Centro de Investigagdo. Como sabem, as Institui¢oes de Ensino Su-
perior Politécnico ndo podem gerir Doutoramentos e por isso as questoes ligadas a inves-
tigagdo sdo sempre muito mais complicadas, porque temos de estar associados ou fazer
protocolos com Universidades. Um aspeto que foi consequéncia das primeiras avaliagoes
externas (A3ES) que tivemos, foi a Instituicdo fazer um grande esforgo para criar um Cen-
tro de Investigagdo (...) que teve Bom, o que para um centro jovem ainda a crescer nos traz
algum entusiasmo. Tivemos financiamento, estamos ainda no inicio.”

CC, IES publico politécnico, habilitagdo docéncia 1° e 2° CEB

"0 meu apelo tem sido no sentido de todos os colegas, e eu prépria, desenvolvermos inves-
tigagdo e publicarmos. Por exemplo, a supervisio pedagégica é uma drea para a qual nés
pedimos colaboragdo. Em algumas dreas, por exemplo, na drea das diddticas especificas
nés consequimos intervir e produzir nds sobre trabalhos de planificagdo, explora¢do da
imagem ou do texto literdrio, ou o desenvolvimento do "critical thinking" na sala de aula.
Tentamos fazer isso, com a existéncia de condigdes, e publicarmos.”

CC, IES publico universitario, habilitagao docéncia 3° CEB e ensino secundéario

"Neste momento, que resulta de uma exigéncia inclusive da A3ES, na DSD hd relagdo entre
o perfil dos docentes com a UC e hd a exigéncia de desenvolvimento de investigagdo nas
temdticas das UC que os docentes lecionam.”

CC, IES publico universitario, habilitacao docéncia 3° CEB e Secundario

As razdes apontadas pelos coordenadores de curso que responderam que nao tém con-
dicoes ou apenas as tém em parte estdo associadas a falta de tempo e as condi¢oes de trabalho:
"Nds temos tido um incentivo muito forte no sentido de investirmos em investigagdo, de nos
associarmos a centros de investigagdo. Praticamente todos os colegas estdo associados a
centros de investigagdo, mas depois, em boa verdade, as condigées de trabalho de investiga-
¢do sdo muito frdgeis. E evidente que se eu quiser ir a um Congresso me deixam, por exem-
plo, ndo dar as aulas nos dias que estdo previstos, mas eu depois tenho que repor aulas.”

CC, IES publico politécnico, habilitacao docéncia 1° e 2 CEB

"Ndo existem efetivamente condigées objetivas, operacionais para realizar investigagdo,
tirando alguma redugdo que hd para projetos que sejam financiados.”
CC, IES publico politécnico, habilitagdo docéncia 1° e 2° CEB

"Nds temos uma unidade de investigagdo reconhecida pela FCT, infelizmente o0 ano passado
ndo teve classificagdo para ter fundos, mas continua... Esta tiltima classificagdo ndo acon-
teceu por acaso, aconteceu porque os professores tém pouco tempo para fazer investigagdo.
O que eu quero dizer com isto é que nés temos toda a informagdo. O corpo diretivo desta

Unidade de Investigagdo estd permanentemente a mandar-nos informagdo sobre o que estd
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a acontecer, sobre onde é que podemos publicar isto ou aquilo, mas de facto continuamos
com o mesmo problema: falta de tempo.”
CC, IES privado politécnico, habilitagdo docéncia 1° e 2° CEB

Para o envolvimento na investigacdo, foram ainda referidas pelos coordenadores
de curso estratégias a que as IES recorrem para o promover, tanto nos docentes como nos
estudantes. Foi afirmado:

"E estimulada a articulagdo da investigagdo dos docentes com a que estd a ser feita nos

doutoramentos.”

CC, IES publico universitario, habilitagao docéncia 1° e 2° CEB

"A PES tem servido como estratégia para o desenvolvimento de investigagdo.”

CC, IES publico universitario, habilitacdo docéncia 3° CEB e Secundario

“Existe uma cultura de incentivo a investigagdo pelos estudantes pela atribuicdo de bolsas de
iniciagdo a investigagdo.”

CC, IES publico universitario, habilitagao docéncia 1° e 2° CEB

"E estimulado o envolvimento dos estudantes em projetos de investigagdo do Centro.”

CC, IES publico universitario, habilitacao docéncia 1° e 2 CEB

"Hd o incentivo a investigagdo ligada ao contexto de estdgio.”

CC, IES privado politécnico, habilitagao docéncia 1° e 2° CEB

Apesar das condi¢oes e das estratégias mencionadas, no sentido de existirem rela-
¢des entre o que é ensinado e o que se investiga, os coordenadores apontam com grande
énfase as dificuldades que decorrem da sobrecarga de trabalho e que nao deixa tempo para
a realizacio de investigacio. E dito:

"Tenho de preparar aulas, avaliar trabalhos, acompanhar trabalhos de estudantes, assequrar

a gestdo dos cargos que me foram atribuidos, contactar escolas e professores cooperantes, etc.,

etc. Pergunto, que tempo me fica disponivel para realizar investigagdo?”

CC, IES publico politécnico, habilitacao docéncia 1° e 2° CEB

"A vida académica estd cada vez mais sobrecarregada e a pandemia, com as alteragées que
tiveram de ser feitas, ainda a preencheu mais. Por isso, é muito dificil, para ndo dizer que é
impossivel, arranjar tempo para investigar.”

CC, IES publico universitario, habilitagao docéncia 3° CEB e ensino secundario
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Condi¢des que o modelo de formagao oferece para a socializagiao dos estudantes/futuros

professores com a profissao docente

Sobre as condigoes que o modelo de FIP oferece para que os estudantes/futuros profes-
sores contactem com a amplitude de tarefas que a profissao exige, isto é, que tenham uma so-
cializagdo com a profissao capaz de os preparar para o que o exercicio docente implica, a maior
parte dos coordenadores dos cursos (n=14) referiu que sim, embora cinco (n=5) considerem que
o modelo de formagao apenas em parte oferece condigoes e dois (n=2) que ndo as oferece. Esta
mesma pergunta feita aos 16 professores cooperantes, teve como resultado que apenas cinco
(n=5) tenham referido que sim, que o modelo de formagao oferece condigdes para a socializa-
¢d0 com a profissao, tendo a maior parte (n=10) respondido que apenas em parte as oferece e
um (n=I1) que ndo as oferece.

Entre as razdes apontadas pelos coordenadores de cursos e professores cooperantes
para justificar que o modelo assegura as condi¢oes necessarias estao aspetos relacionados com
o proprio modelo, nomeadamente ser exigida uma licenciatura em educac¢ao basica (LEB) para
aceder ao mestrado em 1° e em 2° CEB, favorecer a relagao entre teoria e pratica, conter uma
dimensao de investigagao e proporcionar o contacto com o contexto escolar. Foi referido:

"0 atual modelo, que exige que os estudantes tenham uma licenciatura em Educagdo Bdsica

para o ingresso nos Mestrados de formagdo para o 1° e 2° CEB, fornece-lhes um corpo de

conhecimentos de base importantes para o ensino-aprendizagem.”

CC, IES publico politécnico, habilitagdo docéncia 1° e 2° CEB

"Considero que hoje estamos melhor, principalmente porque temos duas dimensdes que
sdo diferenciadoras: a dimensdo da investigagdo nos processos de formagdo, para além dos
processos de reflexdo. Nos tinhamos um discurso muito marcado pelo desenvolvimento
profissional assente na reflexdo, nesses modelos até 2005/2007. Depois, o paradigma do
professor reflexivo e investigador ganhou um corpo diferente, e eu penso que isso é uma
mais-valia e vejo isso em muitos diplomados que tém um crescimento e um amadurecimento
muito maior, neste modelo de formagdo do que tinham num modelo de 4 anos das variantes
ou da Licenciatura.”

CC, IES publico politécnico, habilitagcdo docéncia 1° e 2° CEB

"Eu penso que este é um modelo, que herdamos de Bolonha, que langou desafios para toda a
gente: alunos, professores, instituigdes, etc. Nos estamos a obter evidéncias de um trabalho
positivo na formagdo dos nossos alunos, porque este modelo permite articular bem a dimensdo
tedrica dos conhecimentos disciplinares com a dimensdo prdtica, e articulando estas duas
dimensdes claramente com a necessidade da investigagdo e nés temos consequido fazer."

CC, IES publico politécnico, habilitagdo docéncia 1° e 2° CEB
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"O nosso modelo é: no sequndo ano, os alunos estdo na escola e dio X aulas observadas, sdo

acompanhados pelo orientador, pelo professor cooperante e por nds. Portanto eles estdo um ano na

escola e tém um ano para esse contacto. Considero que o modelo que sequimos oferece condigdes.”

CC, IES publico universitério, habilitagao docéncia 3° CEB e Secundério

“Os estagidrios desta Universidade tém oportunidade de assistir a aulas, pelo menos a uma unidade

diddtica, de terem um primeiro contacto com as aulas e as escolas, antes mesmo de iniciarem

a formagdo inicial, ou seja, no 1° ano do Mestrado quando ainda ndo estdo em estdgio. Antes dos

professores estagidrios chegarem as escolas, hd um trabalho que me parece jd substancial, no que diz

respeito a parte mais pedagégica, ou aquilo que eu designo pela "didatizagdo” das aulas. Hd também

jd esse trabalho na Faculdade, que muito enriquece logo nos primeiros tempos, a propria escola, as

aulas e todo o trabalho decorrente de uma prdtica em sala de aula. Os alunos desta Universidade

tém vdrios contactos, de uma forma até progressiva, como se de um processo se tratasse. Antes de nos

chegarem as escolas, hd essa preocupagdo, quase como uma antecimara da escola, como alunos, é

certo, porque também tém a sua propria experiéncia, depois como alunos de uma Instituicdo que os

capacita para uma fungdo e valida as suas competéncias, mas julgo que hd preocupagdo desde logo

de os integrar na sala de aula. Parece-me muito adequado, muito correto.”

PCooperante, IES publico universitario, habilitagdo docéncia 3° CEB e Secundério

“Estagidrios fazem 3 semanas de observagdo, inicialmente, em que conhecem a escola,

fazem a caraterizagdo da turma, recebem a caraterizagdo da turma, integram-se na

escola, percebem a dindmica da escola, percebem a dindmica da relagdo escola inserida

num Agrupamento, o facto das escolas do 1° ciclo e ]I, agora sobre a tutela da Cdmara

Municipal, etc, etc. Depois, quando passam a assegurar docéncia supervisionada jd sdo

capazes de conhecer o contexto.”

PCooperante, IES ptblico politécnico, habilitacao docéncia 1° e 2° CEB

"0 nosso modelo de estdgio é um modelo que tem vdrias componentes. Tem uma componente

de prdtica letiva, em que se inclui a assisténcia as aulas, eles assistem ds aulas dos colegas

estagidrios, do colega orientador e de outros professores, mas depois tem outras componentes.

Tem uma componente que nés denominamos de "Intervengdo na Comunidade Escolar”, eles

neste componente tém de participar em vdrias atividades que sejam organizadas pelo grupo

disciplinar ou pela prépria escola (...) e depois tém de fazer um relatério dessas atividades

no dmbito do seu relatério final. Tém que organizar no dmbito da sua turma aquilo que nds

chamamos de "Extensdo curricular’, ou seja, tém de organizar uma atividade que inclua

todos os alunos, todos os professores da escola e inclua todos os Encarregados de Educagdo.

Obviamente que aqui o "todos” é o objetivo. Eles também tém de fazer outra atividade que é a

que chamamos as atividades cientifico-pedagégicas, e hd uma individual e hd outra coletiva,

apresentadas em poster ou de artigo.”
CC, IES publico universitario, habilitagao docéncia 3° CEB e Secundério
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Asrespostas de coordenadores de cursos e de professores cooperantes que consideraram
que o modelo de FIP nao oferece, ou oferece apenas em parte, condi¢oes de socializagdo com a
profissao apontam, principalmente, razdes relacionadas com o pouco tempo de contacto com
as situagdes escolares ou com o préprio modelo. Foi dito:

" Se eu pensar que sdo 300 horas de prdtica para cada nivel, eu digo sdo poucas (...) eles

precisam de muita reflexdo pedagégica, olhar para as coisas, pensar como é que é, como é que

eu faria, porque é que faria, onde é que eu vou buscar sustentagdo.”

CC, IES publico universitario, habilitacao docéncia 1° e 2° CEB

"Sdo 2 aulas ou 3, da intervengdo da minha parte, sdo poucas, 2 aulas, 2 horas letivas (...).
Aulas efetivas sdo poucas, elas ndo sdo obrigadas a dar muitas aulas.”

PCooperante, IES publico politécnico, habilitacao docéncia 1° e 2° CEB

“Era suposto que eles assegurassem 16 tempos de 50 ou de 45 segmentos, pelo menos em cada
disciplina. S6 em Inglés, eram 32. Eles tinham de ir ao mdximo de aulas possivel. Neste caso,
eles foram a todas as minhas aulas do 7° onde eles lecionavam, até porque isso eu ndo admito,
ou trabalho assim ou ndo trabalho, mesmo o requlamento podendo dizer-nos que hd uma cer-
ta flexibilidade. S6 que eu ndo admito, eu ndo posso pensar que um estagidrio chega ali e eu
estou a dar um segmento de 6 aulas em que preparei, planifiqguei uma unidade para 6 aulas,
e eles a meio chegam e ddo uma aula, e nem viram as anteriores nem vdo ver as posteriores,
assim ndo pode ser. Eu ai exijo que eles estejam sempre nas aulas, assim como também exijo,
no 1° periodo, isto é tudo combinado com a Faculdade sempre. Ndo estd escrito, que eu me
lembre, explicitamente, que eles tém de, por exemplo, assegurar uma unidade de 6 segmentos
seguidos de 45 (...) Eles podem dar as suas aulas soltas, uma hoje, outra depois aqui a 15 dias.
Eu ndo fago isso. Fago isso no 1° periodo, as chamadas aulas zero, em que eles vém a algumas
minhas, depois fazem um roteiro mesmo escrito a mdo, embora eles venham com a diddtica eu
tenho que apalpar que diddtica é essa, eu sei o programa que ddio na Faculdade, mas também
ndo sei que reagdo é que eles tiveram a diddtica e a forma como planificam.”

PCooperante, IES publico universitario, habilitagdo docéncia 3° CEB e Secundério

"Espero que em breve haja coragem de olhar para o curriculo de outra forma... e é esse
trabalho que nds temos de fazer na formagdo e no modelo que adotamos. Estamos agora a
discutir ndo tanto o modelo, mas sim aquilo que queremos do modelo (...) Eu ainda este ano
como Diretor de Curso reuni as diddticas das Ciéncias com os colegas de Matemdtica, para
percebermos como podiamos articular isto, porque depois na prdtica como orientador en-
contramos algumas lacunas cientificas, de conteiido disciplinar, que eles tém. Isto é umas
das dificuldades que temos encontrado.”

CC, IES publico universitario, habilitacdo docéncia 1° e 2° CEB
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“Os estagidrios ndo estdo o tempo necessdrio nas escolas para contactarem todos os aspetos
que a profissdo exige. Eu esforco-me para que eles frequentem no recreio e me acompanhem
quando recebo os pais, mas muitas vezes eles ndo estdo na escola”.

PCooperante, IES privado politécnico, habilitagao docéncia 1° e 2° CEB

"Modelo muito fixo que dificulta a interagdo com contextos.”

CC, IES privado universitario, habilitagdo docéncia 1° e 2° CEB

"Eu acho que ndo foi nada boa ideia esta ideia do modelo de natureza bietdpica e sequencial, acho que
ndo faz sentido, exatamente porque a formagdo de professores é mesmo uma formagdo profissional
(..) a formagdo de raiz tem de ser mesmo orientada para a atividade docente. Eu ndo fui nada en-
tusiasta deste modelo (...) Acho que foi um recuo relativamente aquilo que se fazia nas variantes em
que o curso era pensado desde inicio. Nés agora estamos num modelo muito estruturado, a questdo
dos créditos, a distribuicdo por dreas, é de tal maneira rigido que os cursos sdo todos mais ao menos
a mesma coisa.”

CG, IES publico politécnico, habilitagdo docéncia 1° e 2° CEB

Relacao entre as IES e as Escolas/Prof. Cooperantes onde é realizada a iniciacao a pratica
profissional (IPP)/pratica de ensino supervisionada (PES), adequacéo do perfil académico e

profissional do/a Prof Cooperante e condi¢oes criadas pela IES para essa adequagao

Sendo reconhecido o papel que poderao ter na FIP os professores cooperantes pelo
modo como introduzem os estudantes/futuros professores nas situagdes da docéncia e da am-
biéncia escolar, nos estudos de caso, como ja foi mencionado, foram inquiridos coordenadores
de curso e também professores cooperantes sobre: a relagdo institucional existente; o0 modo
como sdo selecionados os professores cooperantes das escolas; o reconhecimento do papel que
os professores cooperantes exercem; a formagao e experiéncia que possuem. Os dados destas
entrevistas sao apresentados cruzando opinides de coordenadores de cursos como as que fo-
ram expressas por professores cooperantes. Realce-se, no entanto, que todos os coordenadores
de curso (n=21) referiram reconhecer como muito positivo o papel dos professores cooperantes
e estes ultimos (n=16) agradar-lhes cooperar com as IES.

Relativamente a relagdo institucional e a0 modo como sao selecionados os professores
cooperantes, foi referido:

"A Diregdo da Escola foi contactada pela IES, a diretora falou-me e eu aceitei.”

PCooperante do 2° CEB de curso de IES privado politécnico, habilitacao docéncia 1°

e 2°CEB
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"A coordenadora do curso liga de duas em duas semanas, além de fazer duas supervisoes no
tempo que eles cd estdo, nos 2/3 meses que eles cd estdo.”

PCooperante de curso de IES privado politécnico, habilitacao docéncia 1° e 2°CEB

"Alguns dos orientadores cooperantes jd foram nossos alunos, outros foram nossos colegas,
temos alguns orientadores cooperantes que tém Doutoramento, quase todos tém Mestrado.”

CC, IES publico universitario, habilitacao docéncia 3° CEB e Secundario

"A Universidade também é a minha casa. E uma excelente forma de continuar o contacto.”
PCooperante de curso de IES publico universitario, habilitagao docéncia 3° CEB e
Secundario

“Eu ndo estudei Id, mas sou ld tdo bem recebido, que para mim também jd é a minha casa.”

PCooperante, IES publico universitéario, habilitagao docéncia 3° CEB e Secundario

"Eu trabalho no ensino particular, num colégio particular, portanto toda a comunicagdo que
me chega como cooperante é através da estagidria. Ndo hd, a nivel da correspondéncia, nem
algo presencial, embora com as condigies que nés sabemos que foram inerentes, nem reunido
de Zoom, nem contacto telefénico. Portanto, é tudo através da estagidria.”

PCooperante de curso de IES privado universitario, habilitacao docéncia 1° e 2°CEB
“Nés e a escola beneficiamos com os estdgios. Aprendemos também muito. Por isso, tanto a
diregdo da escola como eu estamos sempre disponiveis.”

PCooperante, IES ptiblico universitario, habilitacdo docéncia 3° CEB e Secundario

“Existe um contacto permanente da professora da Instituicdo comigo, que sou professora cooperante.”
PCooperante, IES privado politécnico, habilitacdo docéncia 1° e 2 CEB

Sobre a formagao relacionada com a supervisdo e a experiéncia que os professores
cooperantes possuem, foi expresso:

"(...) nds consequimos escolher dentro do lote que temos, aqueles que tém melhor perfil.

Por exemplo, nés temos como cooperante uma pessoa que é doutorada, que tem uma longa

experiéncia, doutorada em Educagdo e na Diddtica, conhece o nosso modelo. Ela tem uma

série de fungées quer na escola, quer a outros niveis, é coordenadora de departamento por

exemplo, gere e coordena e dd formagdo aos colegas.”

CC, IES publico universitario, habilitacao docéncia 1° e 2°CEB
"A Universidade oferece-nos formagdo continua.”

PCooperante do 1° CEB de curso de IES publico universitario, habilitacao docéncia
1° e 2°CEB
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"Nds temos neste momento um grupo muito bom de professores cooperantes. Eu tenho
uma agdo de formagdo (...) sobre as prdticas criativas no ensino da literatura, onde os
professores cooperantes também participam. Alids, fiz no inicio do ano uma mesa-redonda
sobre o ensino a distdncia com eles, portanto eles ddo muito, ndo recebem nada como
sabem. Aquilo que eu acho é que é nossa obrigagdo dar-lhes formagdo, mas também trazé-
los para a formagao, ouvi-los e discuti-los e é isso que nds estamos a fazer nesse projeto do
ensino a distdncia.”

CC, IES publico universitario, habilitacdo docéncia 3° CEB e Secundario

"Eu, com a experiéncia de ser professora cooperante e porque pretendia aprofundar conhe-
cimentos, acabei por fazer um mestrado em Supervisdo.”

PCooperante de IES publico politécnico, habilitacao docéncia 1° e 2°CEB

"Temos neste momento um corpo relativamente estabilizado de professores cooperantes,
que acompanham muito os alunos, sdo muito dedicados. Os graus de exigéncia ndo sdo
todos os mesmos, mas neste momento, se eu pudesse congelar este ano, eu congelava e
replicava para os outros. Agora ndo sio aquilo que o decreto pede, eles ndo tém aquela for-
magdo especifica que deveriam ter. Tém anos de servigo, mas ndo tém nenhuma formagdo
em supervisdo. O critério de selegdo dos professores cooperantes é que haja alguém que
aceite, porque é isso que o nosso Estado nos dd. E uma dor de cabega, como deve imaginar,
arranjar professores cooperantes para trés cursos.”

CC, IES publico universitario, habilitagao docéncia 1° e 2°CEB

Sobre esta relacao entre as IES e as escolas/professores cooperantes foi também referido:
"Deveriam existir mais momentos de contacto entre a ESE e o corpo de professores
cooperantes.”

PCooperante de curso de IES privado politécnico, habilitacdo docéncia 1° e 2°CEB

” . S -

Temos que trazer mais as escolas para dentro da formagdo inicial, ndo sé em contexto de
receberem os nossos alunos estagidrios.”

CC, IES publico universitario, habilitagao docéncia 1° e 2°CEB

A aceitacdo e a continuidade na funcao de professores cooperantes, como os excertos

mostram, tem a ver com as relagdes existentes ou que sdo estabelecidas com a IES e o facto

de considerarem que ela permite novas aprendizagens. No entanto, foi também reconhecido

pelos coordenadores de curso que existe cada vez mais dificuldade em recrutar novos

professores cooperantes, nomeadamente pelo facto do trabalho que tém de exercer nao lhes

ser reconhecido pelo Ministério, tal como acontecia ha anos atras. Foi dito:

"Quando queremos oferecer aos alunos situagdes de prdtica docente nas escolas, deparamo-

-nos com a dificuldade em encontrar professores disponiveis. E dificil pedir aos professores
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mais do que jd ddo. N6s gostariamos de dinamizar atividades dentro da prépria escola, ou
de articulagdo da escola com a Universidade, mas jd temos muita sorte quando consequimos
encontrar uma escola.”

CC, IES publico universitario, habilitagao docéncia 3° CEB e Secundario

"Por exemplo, este ano, confrontamo-nos com a situagdo de nos dizerem que por causa da
pandemia ndo nos queriam nas escolas.”

"Eu, no inicio do ano, estava muito preocupada, porque mudamos por completo de parcei-
ros, os Agrupamentos com quem costumamos trabalhar habitualmente fecharam-nos as
portas e passamos para outros Agrupamentos.”

CGC, IES privado politécnico, habilitacao docéncia 1° e 2 CEB
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CONCLUSOES

Como foi expresso, o projeto teve como inten¢do primeira aprofundar o conhecimento
sobre o perfil académico e profissional dos docentes que, nas IES publico e nas IES privado, em
Portugal, asseguram a formacao inicial de professores (FIP) dos ensinos basico e secundario.
Neste sentido, as fases 1 e 2 do estudo, que corresponderam a uma anélise documental,
orientaram-se em funcdo do seguinte objetivo geral:

Caracterizar o perfil académico e profissional dos professores do ensino superior que
asseguram a formacao inicial de professores, dos ensinos basico e secundario, nas unidades
curriculares relacionadas com o exercicio docente/pratica curricular de ensino-aprendizagem-
-avaliagao.

Para aprofundar os dados recolhidos nas fases 1 e 2, na fase 3, tltima do estudo,
realizaram-se estudos de caso que pretenderam conhecer, pela voz de coordenadores de
cursos e de professores cooperantes, condi¢oes que existem para a formagao dos estudantes
adequadamente preparados para o exercicio das fun¢oes docentes. Os dados recolhidos, e
interpretados pela técnica da analise de contetido, permitiram reconhecer que as situagoes sao
diversas em fungao do tipo de institui¢do, publica ou privada, e do nivel de escolaridade a que
se destina o curso. Permitiram também concluir que essas diferengas estao muito relacionadas
com culturas institucionais e com modos como as IES se ajustam ao que delas se espera por
fazerem parte deste nivel de ensino, assim como do corpo docente que as constitui.

Sistematizando o conhecimento construido, e no que diz respeito ao perfil académico,
profissional e de investigacao dos docentes, formadores de professores que asseguram as
unidades curriculares relacionadas com o exercicio docente/pratica curricular de ensino-

-aprendizagem-avaliagdo, no ensino basico e no secundario, constatou-se:

« A maior parte dos docentes é do género feminino, encontra-se em regime de tempo integral
e enquadra-se na categoria profissional de Professor Auxiliar (subsistema universitario) e
de Professor Adjunto (subsistema politécnico). E de realgar que, sendo a formagio inicial de
professores tdo importante, sejam predominantemente os professores em inicio da carreira
profissional que asseguram estes cursos. Por outro lado, constata-se também que, apesar da
legislagao (D.L.n° 65/2018) apontar para que a percentagem de professores associados e professores
catedraticos (no subsistema universitario) e a de professores coordenadores e professores
coordenadores principais (no subsistema politécnico) aumente, muitas das institui¢coes nao
tém aberto concursos para ascensao na carreira, ou abrem-nos com poucas vagas, o que pode

também ser um indicador das dificuldades financeiras que o ensino superior vive.

» De um modo geral, as principais atividades de desenvolvimento profissional dos docentes
do ensino superior sao, predominantemente, de carater organizacional, seguindo-se, no
caso dos cursos que habilitam para a docéncia nos primeiros seis anos de escolaridade das

IES publico politécnico, atividades no ambito da formagao continua de professores e, no
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caso dos cursos que habilitam para a docéncia no 3° CEB e ensino secundario (IES publico
universitario), atividades de extensdo a comunidade. Sendo reconhecida, qualquer que seja
o ramo de atividade, a importancia de um investimento em processos de desenvolvimento
profissional, h4 que prestar atencao ao baixo niimero de docentes que apresenta, na Ficha de
CV, atividades deste tipo. Esta constatacdo deve merecer a atengao da A3ES, pela influéncia
que pode ter na autoavaliagao dos proprios docentes o preenchimento da respetiva Ficha de
CV. Recorrer a um modelo que, na sua estrutura, pressuponha este campo de agao, assim como
a forma como é concretizado, poderd vir a ter bons reflexos no envolvimento de docentes em

processos de desenvolvimento profissional.

« As referéncias a formacdo e experiéncia de docéncia nos ensinos basico e ou secundario
sdo em numero relativamente baixo e ocorrem, predominantemente, nas IES politécnico.
Como é sabido, no subsistema de ensino superior politécnico esta previsto a categoria professor
especialista que tem como inten¢ao proporcionar possibilidades de, neste caso, docentes com
experiéncia de escolas ha menos de 5 anos tragam para os cursos de formagao profissionalizante
a experiéncia da propria profissao. Nao existindo esta categoria profissional no IES universitario,
espera-se, no entanto, que o contacto com as realidades escolares e do exercicio docente seja

proporcionado através da investigacao ou das atividades de extensao a comunidade.

« Muitos dos docentes, formadores de professores, que asseguram UC relacionadas como
exercicio docente/pratica curricular de ensino-aprendizagem-avaliacdo possuem o doutora-
mento e tém habilitagoes académicas ajustadas a natureza das UC que lecionam. No en-
tanto, ha que registar que cerca de um ter¢o do total destes docentes nao tem formagao no
ramo educacional e apresentam perfis académicos desajustados a natureza de algumas das
componentes de formagao. Esta situagao ocorre, predominantemente, ao nivel das Didaticas
Especificas (situacao que se verifica em cursos que habilitam para os diferentes niveis de es-
colaridade), mas também ao nivel da Area Educacional Geral (no caso das IES publico que
habilitam para a docéncia nos primeiros seis anos de escolaridade) e da Iniciacao a Prética
Profissional/Pratica de Ensino Supervisionada (no caso das IES ptiblico que habilitam para a

docéncia no 3° CEB e ensino secundario).

« A maioria dos docentes refere ligacio a Centros de Investigacdo na éarea dos cursos
(predominantemente no caso das IES publico universitario), apesar de serem residuais as
explicitagoes relativas ao envolvimento em projetos e de ficar por esclarecer o tipo de pertenca
a esses Centros. Esta falta de clareza constitui também um motivo a que deve ser dada atencao,
nomeadamente pela A3ES, pelos efeitos que o preenchimento da ficha de CV pode gerar nos
docentes quando tomam consciéncia da sua relagdo com a investigacao, sendo professores do

ensino superior.
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 Grande parte dos docentes que asseguram as UC relacionadas com o exercicio docente/
pratica curricular de ensino-aprendizagem-avaliagcdo, em todos os niveis de escolaridade,
referem publicacoes. No entanto, o volume de publicacdo de artigos, por estes docentes, é, de
um modo geral, baixo (embora nos cursos que habilitam para a docéncia no 3° CEB e no ensino
secundario haja um equilibrio entre nivel baixo e nivel médio) e ocorram assimetrias entre
docentes que publicam regularmente e docentes com pouca publicagao (principalmente nos
cursos do subsistema politécnico das IES publico). As publica¢6es de ordem didatica, de que
sdo exemplo manuais escolares e cadernos didaticos, sio em nimero residual. Apesar disso,
ha referéncias a outro tipo de publica¢ées, quer na forma de livros ou capitulos de livro, quer

na forma de atas ou ebooks.

A publicagao de artigos em revistas indexadas Scopus ou Web of Science é reduzida,
embora seja mais expressiva (perto de 42%) no caso dos docentes de IES publico universitario
do que nos de IES politécnico, publico ou privado (que corresponde, em ambos os casos, a
cerca de 27% e 29%, respetivamente). As publicacdes na forma de artigo cientifico em revistas
com outras indexag¢des sao de um modo geral em coautoria, embora, no caso dos docentes dos
politécnicos e, especificamente nas publicagdes nacionais sejam, na sua maioria, publica¢des
de um unico autor. Estes dados devem suscitar uma ampla reflexao, nomeadamente a que tem
a ver com as condi¢cdes que estao a ser dadas aos docentes para realizarem investigacao que
proporcionem, aos estudantes, experiéncias de aprendizagem através do envolvimento na
investigacao. Deve também permitir refletir sobre culturas institucionais capazes de estimular
o trabalho em equipas, situagao que favorece o envolvimento em projetos que permitem

construir conhecimento e difundi-lo.

A estas conclusdes, os estudos de caso permitem acrescentar:

« Nas IES publico universitario todos os docentes sao doutorados. Nas IES politécnico,
publico ou privado, predominam, nestes cursos, docentes com nivel de doutoramento e de
relagdo com as UC que lecionam. Quanto a forma como é feita a distribui¢ao do servigo
docente, ela varia de institui¢ao para instituicao. No entanto, de um modo geral, ndo sdo os
coordenadores de curso que assumem esta responsabilidade. No caso das IES privado ela é
feita pela direcao da institui¢ao e no caso das IES publico, politécnico ou universitario, essa
DSD vem muitas vezes dos Departamentos ou de outros 6rgaos e estruturas da instituicao que

assumem essa funcgao.

« Apesar da DSD nao ser feita, em muitos casos, pelo coordenador de curso, de um modo
geral, ha o cuidado de atribuir as UC de IPP/PES preferencialmente a docentes com
experiéncia profissional no ensino nao superior ou profissionalizados para o ensino nas
areas dos cursos ou que tém algum tipo de experiéncia no acompanhamento da prética de

ensino supervisionada. No entanto, em algumas universidades esta situagdo nem sempre
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é possivel, nomeadamente porque o corpo docente que ficou associado ao curso ter, na sua

origem, formagao nao orientada para o campo educacional.

» No caso das UC do campo das Artes, pela sua especificidade e amplitude, sao reconhecidas
dificuldades. Para as resolver, ha IES politécnico publico que recorrem a atribuicao das UC a

equipas de docentes com perfil complementar que realizam participa¢oes em coadjuvagao.

« E reconhecido que as avaliaces dos cursos pela A3ES tém tido como efeito um maior
cuidado das IES na DSD e no estabelecimento de relagoes entre o perfil académico e de
investigacao de cada docente e as UC que lecionam. Apesar disso, continuam a existir alguns
problemas de falta de docentes com formagao especifica nas UC das componentes de Didéaticas

especificas e de formagao educacional geral.

+ E considerado por muitos coordenadores de cursos que existem algumas condigbes
institucionais, e sdo por elas feitas exigéncias, para que os docentes e estudantes se envolvam
em atividades de investiga¢ao associada aos cursos e as UC do plano de estudos. Estas exigéncias
resultam, entre outras, do facto dos docentes pertencerem, como membros integrados, a
Centros de Investigacdo reconhecidos pela FCT, e também das avaliagoes feitas pela A3ES. Para
concretizarem investigagdo relacionada com estes cursos, algumas IES usam como estratégia o

trabalho que é realizado pelos estudantes na UC de pratica de ensino supervisionada.

« A falta de tempo, e a amplitude de tarefas que cada docente tem, sdo apontadas como a
grande dificuldade para que os docentes se envolvam em investiga¢ao capaz de produzir

conhecimento para publicar.

« As opinides sobre as condi¢ées que o modelo de FIP proporciona para a socializagdo com a
profissao dividem-se entre os coordenadores de curso e professores cooperantes que consideram
que ele as oferece e os que consideram que essas condigoes existem apenas em parte ou nao
existem. As justificagdes para estes dois tltimos casos tém a ver, principalmente, com o tempo
escasso de contacto com as escolas e a docéncia de aulas. Este aspeto é por alguns coordenadores
e professores cooperantes percecionado em sentido oposto, que justificam que o modelo de FIP
oferece condi¢des para a socializagdo com a profissdo por oferecer oportunidades de contacto
com as situagdes escolares. De qualquer modo, as principais razdes apontadas para justificar o
sim estao relacionadas com a articulagdo que o modelo proporciona entre teoria e pratica e por

incluir uma dimensao de investigacao.

« Sobre arelagao entre as IES e as escolas/professores cooperantes, os dados recolhidos mos-
tram também situacoes diversas. Ha varios casos em que os professores cooperantes aceitam
a funcdo porque foram alunos da IES ou porque nao o sendo se sentem por ela bem rece-

bidos ou ainda porque consideram que, ao exercer esta funcao, fazem novas aprendizagens.
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Esta situa¢do tem permitido que muitas das IES disponham de um conjunto de professores
cooperantes a que recorrem e que consideram ter o perfil adequado. No entanto, ha casos
em que tem sido cada vez mais dificil as IES obterem os professores cooperantes de que
necessitam. Esta situa¢do alerta, uma vez mais, para a urgéncia do Ministério da Educacao
e demais entidades responsaveis pela FIP cuidarem de um reconhecimento formal do papel
que estes professores tém e definirem, ao mesmo tempo, critérios para o exercer. E igualmen-
te importante que as IES oferecam condi¢des que permitam o desenvolvimento profissional

destes professores ao nivel das atividades que deles sao esperadas.

RECOMENDACOES

Os resultados que o estudo obteve permitem tecer Recomendagdes que tém como
objetivo contribuir para a melhoria da formacao inicial de professores, nomeadamente quanto

a necessidade de:

» Reconhecer que a FIP é importante e, por isso, a ela afetar docentes com investimento na

progressao da carreira.

« As IES criarem condigbes internas para o fortalecimento de dinamicas de trabalho
colaborativo efetivas e sistematicas (nomeadamente na reducdo do esforco associado a
componente organizacional do trabalho), que possam ter efeitos positivos no desenvolvimento

de projetos associados as areas dos cursos.

» Zelar e acompanhar a relacdo entre o envolvimento docente em projetos e a respetiva

produgao e divulgacao do conhecimento.

« Estudar condi¢des que permitam que a divulga¢ao de conhecimento produzido seja feita em
revistas reconhecidas no meio académico e, em particular, as que sao indexadas na Scopus e/

ou Web of Science.

+ Delinear estratégias institucionais que permitam o envolvimento dos estudantes/futuros
professores em ambientes que propiciem o desenvolvimento de competéncias de investigacdo

sobre o campo educacional geral e o exercicio da docéncia em particular.

+ Perspetivar formas de envolvimento institucional ativo dos docentes, formadores de
professores, que nao tenham formagao académica de base no ramo educacional, em atividades
de desenvolvimento profissional relacionadas com o exercicio da docéncia nos niveis escolares

para os quais estao a formar.
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« Ser criado pela A3ES um template de Ficha CV mais estruturado, que uniformize a informacao
eapoie os proprios docentes no diagnoéstico sobre a sua adequagao as UC que asseguram. Apesar
de ter havido uma melhoria da Ficha de CV dos docentes entre o primeiro ciclo avaliativo
de cursos, da responsabilidade da A3ES, e o segundo, seria importante esta melhoria. Esse
cuidado, para além de facilitar a anélise e a comparagao dos cursos, permitiria aos proprios
docentes fazerem um diagndstico sobre os aspetos em que deviam investir para que o seu
perfil profissional se adequasse as UC que asseguram. Por outro lado, esse cuidado facilitaria
a avaliacdo que ¢é feita permitindo que os dados fornecidos nao sejam tao dispares, entre
docentes e entre IES, fornecendo um conhecimento mais realista das situagoes. Em sintese,
dada a relevancia que o perfil académico e profissional dos docentes pode ter na qualidade dos
cursos e na formacao dos estudantes, este procedimento poderia contribuir para a melhoria do
processo de avaliagao/acreditagao dos cursos e estimularia as proprias IES a criarem condigées
para que o corpo docente investisse em atividades adequadas de desenvolvimento profissional.
Neste sentido, considera-se que as fichas de CV deviam incluir os seguintes de campos
especificos de recolha de dados:

- tipo de vinculo dos docentes aos Centros de Investigagao que referem;

- tipo de reconhecimento pela FCT do Centro de Investigagao que esté a ser tido em

considera¢ao quando é referida essa pertenca;

- participacdo em projetos de investigagdo, com especificagdo de varios pardmetros

associados, nomeadamente as que este estudo identificou e que constam da grelha

construida para a anélise (Anexo A);

- atividades de desenvolvimento de natureza profissional, com especificacdo de uma

diversidade de atividades possiveis, nomeadamente as que este estudo identificou;

- publicagbes por tipo (revistas nacionais/revistas internacionais; indexadas Scopus ou

Web of Science/outras indexagoes/outro tipo de publicagao).

« Reconhecer, institucionalmente, o papel que os professores cooperantes tém na formacao
inicial de professores e estabelecer condi¢des, por eles a serem cumpridas, de desenvolvimento
profissional que lhes permita aprofundar conhecimentos sobre praticas de ensino
supervisionado e de envolvimento dos estudantes em estagio em atividades de investigacao

sobre a pratica docente.
« Assegurar, na relagao entre as IES e as escolas cooperantes, que os protocolos de cooperagao

sejam ampliados a processos institucionais de trabalho coletivo que nao deixem os professores

cooperantes no isolamento de trabalho apenas com os estagiarios.
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ANEXO A

Grelha para analise das Fichas de CV dos docentes
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ANEXO B

Lista dos cursos de IES puiblico (1° e 2° CEB) identificados para analise

Tabela 1 | Institui¢oes de Ensino Superior publico que

asseguram cursos de licenciatura em Educagao Basica
CURSOS DE LICENCIATURA EM EDUCAGAO BASICA
Instituicao de Ensino Superior (publico)/Ciclos de Estudo (CE) - SUBSISTEMA UNIVERSITARIO (n=6)

Universidade dos Acores

Universidade de Aveiro

Universidade de Evora

Universidade da Madeira

Universidade do Minho

Universidade de Tras-os-Montes e Alto Douro
Instituicao de Ensino Superior (publico)/Ciclos de Estudo (CE) — SUBSISTEMA POLITECNICO (n=14)

Universidade do Algarve

Instituto Politécnico de Beja

Instituto Politécnico de Braganca

Instituto Politécnico de Castelo Branco

Instituto Politécnico de Coimbra

Instituto Politécnico da Guarda

Instituto Politécnico de Leiria

Instituto Politécnico de Lisboa

Instituto Politécnico de Portalegre

Instituto Politécnico do Porto

Instituto Politécnico de Santarém

Instituto Politécnico de Settbal

Instituto Politécnico de Viana do Castelo

Instituto Politécnico de Viseu
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Tabela 2 | Institui¢des de Ensino Superior publico e cursos de

mestrado que habilitam profissionalmente para a docéncia (Perfis de 2 a 5, cf. D. L. n° 79/2014)

Institui¢ao de Ensino Superior (publico)  Curso(s) de mestrado/Ciclo de Estudos (CE)

Subsistema Universitario

Universidade dos Agores Educagao Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico

Educagéo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico

Ensino do 1 ° Ciclo do Ensino Basico e de Matematica e
Universidade de Aveiro Ciéncias Naturais no 2° Ciclo do Ensino Béasico

Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia
e Geografia de Portugal no 2° Ciclo do Ensino Basico

Universidade de Evora Educagéo Pré-escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico

Universidade da Madeira Educagao Pré-escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico

Educagao Pré-escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico

Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico e de Matematica e
Universidade do Minho Ciéncias Naturais no 2° Ciclo do Ensino Béasico

Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia
e Geografia de Portugal no 2° Ciclo do Ensino Basico

Educagéo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico*

Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico e de Matematica e

Universidade de Tras-Os-Montes e o | . N o
Ciéncias Naturais no 2° Ciclo do Ensino Basico

Alto Douro

Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia
e Geografia de Portugal no 2° Ciclo do Ensino Bésico

Subsistema Politécnico

Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico e de Matematica e

Universidade do Algarve Ciéncias Naturais no 2° Ciclo do Ensino Basico

(Escola Superior de Educagao e
Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia

Comunicacao)
¢ e Geografia de Portugal no 2° Ciclo do Ensino Basico

Instituto Politécnico de Beja Educagao Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico

Educagao Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico

Instituto Politécnico de Braganga Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico e de Matemética e

Ciéncias Naturais no 2° Ciclo do Ensino Béasico

Instituto Politécnico de Castelo - , . . . S .
Educagéo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico

Branco
Educagéo Pré-escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico
Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico e de Matematica e
Instituto Politécnico de Coimbra Ciéncias Naturais no 2° Ciclo do Ensino Béasico

Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histéria
e Geografia de Portugal no 2° Ciclo do Ensino Bésico

* Embora este mestrado se enquadre nos critérios de sele¢do definidos para o estudo, nao foi analisado nesta fase, uma vez
que a informagao disponibilizada para o efeito corresponde ao 2° ciclo de avaliagao e acreditag¢ao (2018 e 2019) e nao ao 1° ciclo
de avaliagao e acreditagao (2014 e 2015).
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Tabela 2 | Institui¢des de Ensino Superior publico e cursos de

mestrado que habilitam profissionalmente para a docéncia (Perfis de 2 a 5, cf. D. L. n° 79/2014)

Instituicao de Ensino
Superior (publico)

Curso(s) de mestrado/Ciclo de Estudos (CE)

Subsistema Universitario

Instituto Politécnico da Guarda

Educagao Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico

Instituto Politécnico de Leiria

Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico

Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico

Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico e de Matematica e Ciéncias
Naturais no 2° Ciclo do Ensino Bésico

Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia e
Geografia de Portugal no 2° Ciclo do Ensino Basico

Instituto Politécnico de
Lisboa

Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico e de Matematica e Ciéncias
Naturais no 2° Ciclo do Ensino Bésico

Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia e Geo-
grafia de Portugal no 2° Ciclo do Ensino Basico

Instituto Politécnico do Porto

Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico

Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico e de Matematica e Ciéncias
Naturais no 2. © Ciclo do Ensino Basico

Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia e
Geografia de Portugal no 2. © Ciclo do Ensino Basico

Instituto Politécnico de
Santarém

Educagao Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico

Ensino de 1° Ciclo do Ensino Basico e de Matematica e de Ciéncias
Naturais no 2° Ciclo do Ensino Basico

Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia e
Geografia de Portugal no 2° Ciclo do Ensino Basico

Instituto Politécnico de

Setuibal

Educacao Pré Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico

Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico e de Matematica e Ciéncias
Naturais no 2° Ciclo do Ensino Bésico

Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia e
Geografia de Portugal no 2° Ciclo do Ensino Basico

Instituto Politécnico de
Viana Do Castelo

Educagao Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo de Ensino Basico

Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico e de Matematica e Ciéncias
Naturais no 2° Ciclo do Ensino Bésico

Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia e
Geografia de Portugal no 2° Ciclo do Ensino Basico

Instituto Politécnico de Viseu

Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico

Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico e de Matematica e Ciéncias da
Natureza do 2° Ciclo do Ensino Bésico

Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia e
Geografia de Portugal no 2° Ciclo do Ensino Basico
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ANEXO C

Lista dos cursos de IES privado (1° e 2° CEB) identificados para analise

Tabela 3 | Instituigoes de Ensino Superior Privado que asseguram cursos

de 1° e 2° ciclos de estudos (Licenciatura e Mestrado) que habilitam profissionalmente para a docéncia

Instituicao de Ensino
Superior Privado

Instituto Politécnico da
Lusofonia (Escola Superior
de Educagao da Lusofonia)

(perfis de 2 a 5, cf. D. L. N° 79/2014)
Curso(s) FIP

Licenciatura em Educagao Basica

Mestrado em Educagéao Pré-Escolar e Ensino do 1° ciclo do Ensino Basico

Instituto de Estudos
Superiores de Fafe, Lda
(Escola Superior de
Educagao de Fafe)

Licenciatura em Educagao Basica

Mestrado em Educagao Pré-escolar e Ensino do 1° ciclo do Ensino Basico

Associagao de Jardins-
Escolas Joao de Deus
(Escola Superior de
Educagao de Joao de Deus)

Licenciatura em Educagao Basica

Mestrado em Educagao Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico

Mestrado em Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e
Historia e Geografia de Portugal no 2° Ciclo do Ensino Basico

Mestrado em Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico e de Matematica e
Ciéncias Naturais no 2° Ciclo do Ensino Basico

Provincia Portuguesa do
Instituto das Irmas de Santa
Doroteia (Escola Superior
de Educagao de Paula
Frassinetti)

Licenciatura em Educagao Basica

Mestrado em Educagao Pré-Escolar e Ensino do 1° ciclo do Ensino Basico

Mestrado em Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e
Historia e Geografia de Portugal no 2° Ciclo do Ensino Basico

Mestrado em Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico e de Matematica e
Ciéncias Naturais no 2° Ciclo do Ensino Basico

Instituto Politécnico Jean
Piaget do Sul (Escola
Superior de Educagao Jean
Piaget de Almada)

Licenciatura em Educagao Basica

Mestrado em Educagao Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico

Associagao de Pedagogia
Infantil (Api) (Escola
Superior de Educadores de
Infancia Maria Ulrich) - EM
CONSORCIO COM O ISPA

Licenciatura em Educagao Basica

Mestrado em Educagao Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico

Instituto Superior de
Ciéncias Educativas
(Instituto Superior de
Ciéncias Educativas)

Licenciatura em Educagao Basica

Pedago - Sociedade

de Empreendimentos
Pedagdgicos, Lda. (Instituto
Superior de Ciéncias
Educativas do Douro)

Licenciatura em Educagao Basica

Mestrado em Educagao Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico.

Universitas, Crl (Instituto
Superior de Educagéo e
Ciéncias)

Licenciatura em Educagao Basica

Mestrado em Educagao Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico
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ANEXO D

Lista dos cursos de IES publico (3° CEB e Ensino Secundario) identificados para analise

Tabela 4 | Institui¢es de Ensino Superior publico que asseguram cursos de mestrado de

habilitagao profissional para a docéncia (3° CEB e Ensino Secundério - cf. D. L. n° 79/2014)

Subsistema universitario

Universidade
de Aveiro

Ensino de Portugués e de Alemao ou Espanhol ou Francés no 3° Ciclo do
Ensino Basico e no Ensino Secundério
(Especialidades/Perfiis do grau de mestre 11, 12 e 13, respetivamente)

Ensino de Inglés e de Alemao ou Espanhol ou Francés no 3° Ciclo do
Ensino Bésico e no Ensino Secundério
(Especialidades/Perfiis do grau de mestre 16, 17 e 18, respetivamente)

Ensino de Matematica no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario
(Especialidade/Perfil do grau de mestre 23)

Ensino de Biologia e Geologia no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario
(Especialidade/Perfil do grau de mestre 25)

Universidade
da Beira
Interior

Ensino de Portugués e de Espanhol no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario
(Especialidade/Perfil do grau de mestre 12)

Ensino de Filosofia no Ensino Secundario (Especialidade/Perfil do grau de mestre 19)

Ensino de Fisica e de Quimica no 3° Ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundario
(Especialidade/Perfil do grau de mestre 24)

Ensino de Educagao Fisica nos Ensinos Bésico e Secundario
(Especialidade/Perfil do grau de mestre 31)

Universidade
de Coimbra

Ensino de Portugués no 3° Ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundario
(Especialidade/Perfil do grau de mestre 9)

Ensino de Portugués no 3° Ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundério e de Latim
no Ensino Secundario (Especialidade/Perfil do grau de mestre 10)

Ensino de Portugués e de Alemao ou Espanhol ou Francés ou Inglés no
3° Ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundario
(Especialidades/Perfiis do grau de mestre 11, 12, 13 e 14, respetivamente)

Ensino de Inglés no 3° ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario
(Especialidade/Perfil do grau de mestre 15)

Ensino de Inglés e de Alemao ou Espanhol ou Francés no 3° Ciclo do
Ensino Bésico e no Ensino Secundario
(Especialidades/Perfiis do grau de mestre 16, 17 e 18, respetivamente)

Ensino de Filosofia no Ensino Secundario (Especialidade/Perfil do grau de mestre 19)

Ensino de Histéria no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundério
(Especialidade/Perfil do grau de mestre 20)

Ensino de Geografia no 3° ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario
(Especialidade/Perfil do grau de mestre 21)

Ensino de Matematica no 3° Ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundario
(Especialidade/Perfil do grau de mestre 23)

Ensino de Fisica e de Quimica no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundério
(Especialidade/Perfil do grau de mestre 24)

Ensino de Biologia e Geologia no 3° Ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundario
(Especialidade/Perfil do grau de mestre 25)

Ensino de Educagao Fisica nos Ensinos Basico e Secundario
(Especialidade/Perfil do grau de mestre 31)
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Tabela 4 | Institui¢oes de Ensino Superior publico que asseguram cursos de mestrado de

habilitagao profissional para a docéncia (3° CEB e Ensino Secundario - cf. D. L. n° 79/2014)

Subsistema universitario

Un{versidade Ensino de Matematica no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario
de Evora (Especialidade/Perfil do grau de mestre 23)

Ensino de Historia no 3° Ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundario
(Especialidade/Perfil do grau de mestre 20)

Ensino de Geografia no 3° ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundério
(Especialidade/Perfil do grau de mestre 21)

Ensino de Economia e de Contabilidade
(Especialidade/Perfil do grau de mestre 22)

Ensino de Fisica e de Quimica no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario
(Especialidade/Perfil do grau de mestre 24)

Universidade Ensino de Biologia e Geologia no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario
de Lisboa (Especialidade/Perfil do grau de mestre 25)

Ensino de Informatica
(Especialidade/Perfil do grau de mestre 27)

Ensino de Artes Visuais no 3° Ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundario
(Especialidade/Perfil do grau de mestre 29)

Ensino de Matematica no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario
(Especialidade/Perfil do grau de mestre 23)

Ensino de Educagao Fisica nos Ensinos Bésico e Secundario
(Especialidade/Perfil do grau de mestre 31)

Ensino da Matematica no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Secundario

Universidade (Especialidade/Perfil do grau de mestre 20)

da Madeira

Ensino de Educagao Fisica nos Ensinos Basico e Secundario
(Especialidade/Perfil do grau de mestre 31)

Ensino de Portugués no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario
(Especialidade/Perfil do grau de mestre 9)

Ensino de Filosofia no Ensino Secundario
(Especialidade/Perfil do grau de mestre 19)

Ensino de Histéria no 3° Ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundério
(Especialidade/Perfil do grau de mestre 20)

Universidade Ensino de Matematica no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundéario
do Minho (Especialidade/Perfil do grau de mestre 23)

Ensino de Fisica e de Quimica no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario
(Especialidade/Perfil do grau de mestre 24)

Ensino de Biologia e Geologia no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario
(Especialidade/Perfil do grau de mestre 25)

Ensino de Informatica
(Especialidade/Perfil do grau de mestre 27)
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Tabela 4 | Institui¢oes de Ensino Superior publico que asseguram cursos de mestrado de

habilitagao profissional para a docéncia (3° CEB e Ensino Secundario - cf. D. L. n° 79/2014)

Subsistema universitario

Ensino de Educa¢ao Musical no Ensino Basico (Especialidade/Perfil do grau de mestre 8)

Ensino de Portugués no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario
(Especialidade/Perfil do grau de mestre 9)

Ensino de Portugués no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario e de Latim no
Ensino Secundério (Especialidade/Perfil do grau de mestre 10)

Ensino de Portugués e de Alemao ou Espanhol ou Francés ou Inglés no 3° Ciclo do
Ensino Bésico e no Ensino Secundério
(Especialidades/Perfiis do grau de mestre 11, 12, 13 e 14, respetivamente)

Ensino de Inglés no 3° ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundério

Universidade ) Ge
(Especialidade/Perfil do grau de mestre 15)

Nova de
Lisboa

Ensino de Inglés e de Alemao ou Espanhol ou Francés no 3° Ciclo do Ensino Basico e no
Ensino Secundario (Especialidades/Perfiis do grau de mestre 16,17 e 18, respetivamente)

Ensino de Filosofia no Ensino Secundario (Especialidade/Perfil do grau de mestre 19)

Ensino de Historia no 3° Ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundério
(Especialidade/Perfil do grau de mestre 20)

Ensino de Geografia no 3° ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario
(Especialidade/Perfil do grau de mestre 21)

Ensino de Matematica no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario
(Especialidade/Perfil do grau de mestre 23)

Ensino de Portugués no 3° Ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundario
(Especialidade/Perfil do grau de mestre 9)

Ensino de Portugués e de Alemao ou Espanhol ou Francés ou Inglés no
3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario
(Especialidades/Perfiis do grau de mestre 11, 12, 13 e 14, respetivamente)

Ensino de Inglés e de Alemao ou Espanhol ou Francés no 3° Ciclo do Ensino Bésico e no
Ensino Secundério (Especialidades/Perfiis do grau de mestre 16, 17 e 18, respetivamente)

Ensino de Filosofia no Ensino Secundario (Especialidade/Perfil do grau de mestre 19)

Ensino de Historia no 3° Ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundério
(Especialidade/Perfil do grau de mestre 20)

Universidade Ensino de Geografia no 3° ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario
do Porto (Especialidade/Perfil do grau de mestre 21)

Ensino de Matematica no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario
(Especialidade/Perfil do grau de mestre 23)

Ensino de Fisica e de Quimica no 3° Ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundério
(Especialidade/Perfil do grau de mestre 24)

Ensino de Biologia e Geologia no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario
(Especialidade/Perfil do grau de mestre 25)

Ensino de Artes Visuais no 3° Ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundéario
(Especialidade/Perfil do grau de mestre 29)

Ensino de Educagao Fisica nos Ensinos Bésico e Secundario
(Especialidade/Perfil do grau de mestre 31)
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Tabela 4 | Institui¢cées de Ensino Superior publico que asseguram cursos de mestrado de

habilitagao profissional para a docéncia (3° CEB e Ensino Secundario - cf. D. L. n° 79/2014)

Subsistema universitario

Universidade

de Tras-Os- Ensino de Informatica

Montes e (Especialidade/Perfil do grau de mestre 27)
Alto Douro/

Escola de

Ciéncias Ensino de Educagao Fisica nos Ensinos Bésico e Secundario

Humanase  (Especialidade/Perfil do grau de mestre 31)
Sociais

Subsistema politécnico

IPI(l)SlEz;Loico Ensino de Educagao Musical no Ensino Basico
(Especialidade/Perfil do grau de mestre 8)

de Braganca

Instituto . = - . -

Politécnico Ensino de Educag¢ao Musical no Ensino Basico
(Especialidade/Perfil do grau de mestre 8)

do Porto

g;slﬁtéléfico Ensino de Educagao Visual e Tecnoldgica no Ensino Basico

de Viseu (Especialidade/Perfil do grau de mestre 7)
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ANEXOE
Numero de docentes/Unidades Curriculares identificadas para analise -
Cursos de IES publico (1° e 2° CEB)

Tabela 5 | Numero de unidades curriculares selecionadas para anélise e docentes associados —

Licenciatura em Educagao Basica, Subsistema Universitario Publico

Institui¢ao de Ensino Superior (ptblico)/ Ne de UC Ne de Docentes
Ciclos de Estudos (CE) selecionadas® selecionados
Universidade dos Agores 23 16
Universidade de Aveiro 17 16
Universidade de Evora 16 12
Universidade da Madeira 17 15
Universidade do Minho 25 22
Universidade de Tras-os-Montes e Alto Douro 11 10

Total 109 91

*Unidades Curriculares (UC): AEG, DE e IPP (FAD excluida)

Tabela 6 | Numero de unidades curriculares selecionadas para analise e docentes associados —

Licenciatura em Educagao Bésica, Subsistema Politécnico Publico

Institui¢ao de Ensino Superior (ptblico)/ Ne de UC Ne de Docentes
Ciclos de Estudos (CE) selecionadas® selecionados
Universidade do Algarve 17 13
Instituto Politécnico de Beja 17 14
Instituto Politécnico de Braganca 28 22
Instituto Politécnico de Castelo Branco 8 14
Instituto Politécnico de Coimbra 32 24
Instituto Politécnico da Guarda 22 13
Instituto Politécnico de Leiria 25 17
Instituto Politécnico de Lisboa 40 32
Instituto Politécnico de Portalegre 18 14
Instituto Politécnico do Porto 28 24
Instituto Politécnico de Santarém 25 17
Instituto Politécnico de Settbal 25 20
Instituto Politécnico de Viana do Castelo 16 14
Instituto Politécnico de Viseu 52 24
Total 363 262

*Unidades Curriculares (UC): AEG, DE e IPP (FAD excluida)
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Tabela 7 | Numero de unidades curriculares selecionadas para analise e docentes associados —

Mestrados (especialidades/perfis de 2 a 5), Subsistema Universitario Publico

Instituicao de Ensino Curso(s) de mestrado/ Ne de UC Ne de Docentes
Superior (ptiblico) Ciclo de Estudos (CE) selecionadas* selecionados**

Educacao Pré-Escolar e Ensino

do 1° Ciclo do Ensino Bésico 32 18

Universidade dos Agores

Educagao Pré-Escolar e Ensino
do 1° Ciclo do Ensino Basico

Ensino do 1 ° Ciclo do Ensino Bésico

. . . e de Matematica e Ciéncias Naturais
Universidade de Aveiro . R Jo 56 30
no 2° Ciclo do Ensino Bésico

Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico e
de Portugués e Historia e Geografia de
Portugal no 2° Ciclo do Ensino Basico

Educacao Pré-escolar e Ensino

Universidade de Evora do 1° Ciclo do Ensino Basico

Educacao Pré-escolar e Ensino

Universidade da Madeira do 1° Ciclo do Ensino Bésico

25 15

Educacao Pré-escolar e Ensino
do 1° Ciclo do Ensino Basico

Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico

. . . e de Matematica e Ciéncias Naturais
Universidade do Minho X . o 32 27
no 2° Ciclo do Ensino Bésico

Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico e
de Portugués e Historia e Geografia de
Portugal no 2° Ciclo do Ensino Basico

Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico
e de Matematica e Ciéncias Naturais

Universidade de no 2° Ciclo do Ensino Bésico
Tras-Os-Montes e 21 17
Alto Douro Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico e

de Portugués e Historia e Geografia de
Portugal no 2° Ciclo do Ensino Basico

Total 180 16

*Unidades Curriculares (UC): AEG, DE e IPP (FAD excluida)

**No caso de IES com mais do que um curso de mestrado de habilitagao profissional para a docéncia, e uma vez que varios
docentes lecionam em mais do que um dos mestrados, optou-se por contabilizar conjuntamente os docentes envolvidos
nesses mestrados, nomeadamente para evitar repeti¢des de docentes na analise.
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Tabela 8 | Numero de unidades curriculares selecionadas para analise e docentes associados —

Mestrados (especialidades/perfis de 2 a 5), Subsistema Politécnico Publico

Inst'ltulcao de. Curso(s) de mestrado/ Ne de UC i
Ensino Superior 3 : - Docentes
P Ciclo de Estudos (CE) selecionadas . -
(ptiblico) selecionados
) ) Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico e de
Universidade Matematica e Ciéncias Naturais no
do Algarve 20 Ciclo do Ensino Bésico
(Escola Superior 26 18
de Educagio e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico e de
Comunicagio) Portugués e Historia e Geografia de Portugal
no 2° Ciclo do Ensino Béasico
Instituto Educagao Pré-Escolar e Ensino do .
Politécnico de Beja  1° Ciclo do Ensino Basico 37 4
Educagéo Pré-Escolar e Ensino do
Instituto 1° Ciclo do Ensino Basico
Politécnico de Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico 38 23
Braganca e de Matematica e Ciéncias Naturais no
20 Ciclo do Ensino Bésico
Ins'.ut’uto. Educagao Pré-Escolar e Ensino do
Politécnico de . . Ju
1° Ciclo do Ensino Bésico
Castelo Branco
Educagao Pré-escolar e Ensino do
1° Ciclo do Ensino Bésico
. Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico e de 19 12
Instituto " ca s .
c Matematica e Ciéncias Naturais no
Politécnico de . . .
. 2° Ciclo do Ensino Basico
Coimbra
Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico e de
Portugués e Historia e Geografia de Portugal
no 2° Ciclo do Ensino Béasico
Instituto Politécnico Educagado Pré-Escolar e Ensino do . ”

da Guarda 1° Ciclo do Ensino Basico

Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico

Educagéo Pré-Escolar e Ensino do
1° Ciclo do Ensino Basico

InsFiEutq Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico e de
Politécnico de Matemética e Ciéncias Naturais no 55 3
Leiria 2° Ciclo do Ensino Basico

Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico e de

Portugués e Historia e Geografia de Portugal

no 2° Ciclo do Ensino Bésico

Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico e de

Matematica e Ciéncias Naturais no
Instituto 2° Ciclo do Ensino Basico
Politécnico de 40 27
Lisboa Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico e de

Portugués e Historia e Geografia de Portugal
no 2° Ciclo do Ensino Basico
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Tabela 8 | Numero de unidades curriculares selecionadas para analise e docentes associados —

Mestrados (especialidades/perfis de 2 a 5), Subsistema Politécnico Publico

Instituicao de
Ensino Superior
(ptiblico)

Curso(s) de mestrado/ Ne de UC Ne de Docentes
Ciclo de Estudos (CE) selecionadas®  selecionados**

Educagao Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do
Ensino Basico

Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico e de
Matematica e Ciéncias Naturais no 2. © Ciclo do
Ensino Basico

Instituto
Politécnico
do Porto

Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico e de
Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.
° Ciclo do Ensino Basico

Educagao Pré-Escolar e Ensino do
1° Ciclo do Ensino Basico

Ensino de 1° Ciclo do Ensino Bésico e de
Matematica e de Ciéncias Naturais no
2° Ciclo do Ensino Bésico

Instituto
Politécnico
de Santarém

43 18

Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico e de
Portugués e Historia e Geografia de Portugal
no 2° Ciclo do Ensino Béasico

Educacao Pré-Escolar e Ensino do
1° Ciclo do Ensino Basico

Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico e de
Matematica e Ciéncias Naturais no
2° Ciclo do Ensino Bésico

Instituto
Politécnico
de Setubal

45 19

Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico e de
Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no
2° Ciclo do Ensino Bésico

Educagao Pré-Escolar e Ensino do
1° Ciclo de Ensino Bésico

Instituto Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico e de
Politécnico Matematica e Ciéncias Naturais no

de Viana do 2° Ciclo do Ensino Bésico

Castelo

58 24

Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico e de
Portugués e Historia e Geografia de Portugal no
2° Ciclo do Ensino Bésico

Educacao Pré-Escolar e Ensino do
1° Ciclo do Ensino Basico

Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico e de
Matematica e Ciéncias da Natureza do
2° Ciclo do Ensino Bésico

Instituto
Politécnico
de Viseu

Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico e de
Portugués e Historia e Geografia de
Portugal no 2° Ciclo do Ensino Basico

Total 433 229
*Unidades Curriculares (UC): AEG, DE e IPP (FAD excluida)
**No caso de IES com mais do que um curso de mestrado de habilitagao profissional para a docéncia, e uma vez que varios

docentes lecionam em mais do que um dos mestrados, optou-se por contabilizar conjuntamente os docentes envolvidos
nesses mestrados, nomeadamente para evitar repeti¢des de docentes na anélise.
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ANEXOF
Numero de docentes/Unidades Curriculares identificadas para analise -
Cursos de IES privado (1° e 2° CEB)

Tabela 9 | Numero de unidades curriculares identificadas para analise e niimero de professores que a

elas estao associados — Licenciatura em Educacao Basica, Subsistema Politécnico Privado

Instituigao de Ensino Superior Ne de UC Ne de Docentes
Privado/Ciclos de Estudos (CE) selecionadas* selecionados**
Instituto Politécnico da Lusofonia -
(Escola Superior de Educacao da Lusofonia) 39
Instituto de Estudos Superiores de Fafe, Lda. ) ”
(Escola Superior de Educagao de Fafe) 4
Associagao de Jardins-Escolas Joao de Deus

50 32

(Escola Superior de Educagao de Joao de Deus)

Provincia Portuguesa do Instituto das
Irmas de Santa Doroteia (Escola Superior de 42 24
Educagao de Paula Frassinetti)

Instituto Politécnico Jean Piaget do Sul (Escola

Superior de Educagao Jean Piaget de Almada) 38 2

Associagao de Pedagogia Infantil (Api) (Escola
Superior de Educadores de Infancia Maria 69 28
Ulrich) - EM CONSORCIO COM O ISPA

Instituto Superior de Ciéncias Educativas

(Instituto Superior de Ciéncias Educativas) A 4

Pedago - Sociedade de Empreendimentos
Pedagogicos, Lda. (Instituto Superior de 43 27
Ciéncias Educativas do Douro)

Universitas, Crl (Instituto Superior ,
de Educacao e Ciéncias) >3 7
Total 421 228

*Unidades Curriculares (UC): AEG (Area Educacional Geral) DE (Didaticas Especificas) e IPP (Iniciagao a Prética Profis-
sional/Pratica de Ensino Supervisionada). Foi excluida a componente FAD (Formagéo nas Areas da Docéncia).

**No caso de IES com mais do que um curso de mestrado de habilitagao profissional para a docéncia, e uma vez que varios
docentes lecionam em mais do que um dos mestrados, optou-se por contabilizar conjuntamente os docentes envolvidos
nesses mestrados, nomeadamente para evitar repeti¢des de docentes na analise.
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Tabela 10 | Ntimero de unidades curriculares identificadas para analise e nimero de professores a elas

associados — Mestrados (especialidades/pertfis de 2 a 5), Subsistema Politécnico Privado

Instituigao de Ensino Superior
Privado

Instituto Politécnico da
Lusofonia (Escola Superior de
Educagao da Lusofonia)

Curso(s) de mestrado/ N do.a g Pk
. seleciona- Professores
Ciclo de Estudos (CE) das* selecionados™

Mestrado em Educacao Pré-
Escolar e Ensino do 1° ciclo do 26 12
Ensino Basico

Instituto de Estudos Superiores
de Fafe, Lda (Escola Superior de
Educagao de Fafe)

Mestrado em Educagao Pré-
escolar e Ensino do 1° ciclo do 23 18
Ensino Basico

Associagao de Jardins-Escolas
Joao de Deus (Escola Superior
de Educacao de Joao de Deus)

Mestrado em Educagao Pré-
Escolar e Ensino do 1° Ciclo do 34 30
Ensino Béasico

Mestrado em Ensino do 1° Ciclo
do Ensino Basico e de Portugués

e Histéria e Geografia de Portugal 35 29
no 2° Ciclo do Ensino Bésico

Mestrado em Ensino do 1° Ciclo

do Ensino Basico e de Matematica 24 -

e Ciéncias Naturais no 2° Ciclo do
Ensino Basico

Provincia Portuguesa do
Instituto das Irmas de Santa
Doroteia (Escola Superior de
Educacéo de Paula Frassinetti)

Mestrado em Educagao Pré-
Escolar e Ensino do 1° ciclo do 55 26
Ensino Basico

Mestrado em Ensino do 1° Ciclo
do Ensino Basico e de Portugués

e Historia e Geografia de Portugal 5t 23
no 2° Ciclo do Ensino Bésico

Mestrado em Ensino do 1° Ciclo

do Ensino Basico e de Matematica 53 6

e Ciéncias Naturais no 2° Ciclo
do Ensino Basico

Instituto Politécnico Jean Piaget
do Sul (Escola Superior de
Educagao Jean Piaget de Almada)

Mestrado em Educagao
Pré-escolar e Ensino do 19 14
1° ciclo do Ensino Basico

Associagao de Pedagogia Infantil
(Api) (Escola Superior de
Educadores de Infancia Maria
Ulrich) - EM CONSORCIO
COM O ISPA

Mestrado em Educagao
Pré-escolar e Ensino do 31 26
1° ciclo do Ensino Basico

Pedago - Sociedade de
Empreendimentos Pedagégicos,
Lda. (Instituto Superior de
Ciéncias Educativas do Douro)

Mestrado em Educagao
Pré-escolar e Ensino do 32 18
1° ciclo do Ensino Basico

Universitas, Crl (Instituto
Superior de Educagao e
Ciéncias)

Mestrado em Educagao
Pré-escolar e Ensino do 34 24
1° ciclo do Ensino Basico

Total 417 248

*Unidades Curriculares (UC): AEG (Area Educacional Geral) DE (Didaticas Especificas) e IPP (Iniciagao a Prética Profis-
sional/Pratica de Ensino Supervisionada). Foi excluida a componente FAD (Formagao nas Areas da Docéncia).

**No caso de IES com mais do que um curso de mestrado de habilitagao profissional para a docéncia, e uma vez que varios
docentes lecionam em mais do que um dos mestrados, optou-se por contabilizar conjuntamente os docentes envolvidos
nesses mestrados, nomeadamente para evitar repeti¢oes de docentes na analise.
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ANEXO G

Numero de docentes/Unidades Curriculares identificadas para analise -
Cursos de IES publico (3° CEB e Ensino Secundario)

Tabela 11 | Namero de unidades curriculares selecionadas para analise e docentes associados

SUBSISTEMA UNIVERSITARIO

Ne de Docentes

Institui¢ao de Ensino Superior puiblico Ne de UC selecionadas* selecionados
Universidade da Beira Interior 57 37
Universidade da Madeira 33 25
Universidade de Aveiro 25 18
Universidade de Coimbra 174 131
Universidade de Evora 2 2
Universidade de Lisboa 202 93
Universidade de Tras-os-Montes-e-Alto-Douro
(UTAD) 45 2
Universidade do Minho 77 54
Universidade do Porto 180 111
Universidade Nova de Lisboa 103 35
Total 898 532

SUBSISTEMA POLITECNICO

Ne de Docentes

Institui¢ao de Ensino Superior publico Ne de UC selecionadas* selecionados
Instituto Politécnico de Braganca 20 10
Instituto Politécnico do Porto 4 8
Instituto Politécnico de Viseu 23 12
Total 57 30

*Unidades Curriculares (UC): AEG, DE e IPP (FAD excluida)



ANEXOH
Estudos de Caso realizados — IES publico e IES privado

- Cursos que habilitam para a docéncia no 1°, 2° e 3° CEB e no Ensino Secundario

Tabela 12 | Estudos de Caso - IES publico (1° e 2° CEB) Subsistema Universitario

Instituigao de Ensino Superior

(publico) Universitario Cidlo e Edusee

Educagao Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico

Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico e de Matematica e Ciéncias
Universidade de Aveiro Naturais no 2° Ciclo do Ensino Bésico

Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histéria e
Geografia de Portugal no 2° Ciclo do Ensino Basico

Licenciatura em Educag¢ao Basica

Universidade de Evora
Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico

Tabela 13 | Estudos de Caso - IES publico (1° e 2° CEB) Subsistema Politécnico

Institui¢ao de Ensino Superior

L1 NP Ciclo de Estudos
(publico) Politécnico
Instituto Politécnico de Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico e de Matematica e Ciéncias
Braganca Naturais no 2° Ciclo do Ensino Basico

Licenciatura em Educag¢ao Basica

Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico e de Matematica e Ciéncias
Instituto Politécnico de Leiria Naturais no 2° Ciclo do Ensino Bésico

Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia e
Geografia de Portugal no 2° Ciclo do Ensino Basico
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Tabela 14 | Estudos de

(1° e 2° CEB) Su ema Politécnico

Instituigao de Ensino Superior

(privado) Politécnico

Instituto de Estudos

Superiores de Fafe, Lda (Escola

Superior de Educacao de Fafe)

Ciclo de Estudos

Licenciatura em Educag¢ao Basica

Mestrado em Educagao Pré-escolar e Ensino do 1° ciclo do Ensino
Basico

Provincia Portuguesa do
Instituto das Irmas de Santa
Doroteia (Escola Superior de
Educagao de Paula Frassinetti)

Licenciatura em Educag¢ao Basica

Mestrado em Educagao Pré-Escolar e Ensino do 1° ciclo do Ensino Basico

Mestrado em Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico e de Portugués e
Histéria e Geografia de Portugal no 2° Ciclo do Ensino Basico

Mestrado em Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico e de Matematica e
Ciéncias Naturais no 2° Ciclo do Ensino Basico

Instituto Politécnico Jean
Piaget do Sul (Escola Superior
de Educagao Jean Piaget de
Almada)

Licenciatura em Educag¢ao Basica

Mestrado em Educagao Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino
Basico

Universitas, Crl (Instituto
Superior De Educagao e
Ciéncias)

Licenciatura em Educag¢ao Basica

Mestrado em Educagao Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico

bela 15 | Estudos de

Instituigao de Ensino Superior

(ptblico) Universitario Ciclo de Estudos

Ensino de Portugués no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino
Secundario (Especialidade/Perfil do grau de mestre 9)

Ensino de Inglés e de Lingua estrangeira (Alemao ou Espanhol
ou Francés) no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino
Secundario (Especialidades/Perfiis do grau de mestre 16, 17 e 18,
respetivamente)

Universidade de Coimbra

Ensino de Educagao Fisica nos Ensinos Basico e Secundario

Universidade da Madeira (Especialidade/Perfil do grau de mestre 31)

NOTAS:

(1) Ocorrendo os cursos de formagao inicial de professores para a docéncia no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino
Secundario predominantemente no subsistema universitario, optou-se por apenas estudar o que acontece em IES deste
subsistema. Com efeito, de um total de 65 cursos de mestrado, 62 correspondem ao subsistema universitario (distribuidos
por 10 IES publico), e 3 ao subsistema politécnico (distribuidos por 3 IES). Estes trés cursos correspondem apenas a duas
especialidades de mestrado — duas IES asseguram um curso de Ensino de Educagao Musical no Ensino Basico (Especialidade/
Perfil do grau de mestre 8), e uma IES assegura um curso de Ensino de Educacao Visual e Tecnoldgica no Ensino Basico
(Especialidade/Perfil do grau de mestre 7).

(2) Por outro lado, atendendo a grande diversidade na oferta formativa relativamente as especialidades/aos perfis de mestrado
para estes dois niveis educativos, foram selecionados mestrados que correspondem as especialidades preponderantes a nivel
nacional.
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ANEXO 1

Guiao da entrevista aos coordenadores de curso

ores de curso

Guiao da entrevista aos coordenadores de curso
Blocos Tépicos/Perguntas

Abertura da entrevista

- Informar, em linhas gerais, dos objetivos do estudo de investigacao a
desenvolver.

- Reforgar a ideia de que a colaboragao é importante para o éxito do
trabalho de investigagao.

A.

Legitimagao da entrevista e
motivagao do entrevistado
para participar na

entrevista . . - . -
- Assegurar o caracter confidencial e anénimo das informagoes
prestadas.
B.
Processo de DSD e garantia - Que cuidados sdo tidos na DSD no sentido de garantir a adequagao
da adequagao do perfil do perfil académico e de investigacao dos docentes na relacao com as
académico e de investiga- Unidades Curriculares (UC) lecionadas?
¢ao na relagdo com UC - E que constrangimentos identifica neste processo de DSD a esta nivel?
lecionadas.
C - Que exigéncias sao feitas pela IES relativamente ao envolvimento

dos docentes e dos estudantes na investigacao, nomeadamente da
investiga¢ao associada aos CE?

- Que condigdes e/ou estratégias institucionais existem na IES para
potenciar o envolvimento dos docentes e dos estudantes em atividades
de investigacao, nomeadamente em investigacao relacionadas com os
CE e com as UC lecionadas?

Exigéncias e condigoes
institucionais para o envol-
vimento de docentes e
estudantes em investigacao
associada aos CE e UC

- Que condigdes esta formagao oferece para a socializagao dos
estudantes com a profissao e para o exercicio da docéncia ao nivel do
ensino-aprendizagem-avaliagao (E/A/A)?

(por exemplo ao nivel das experiéncias que sao proporcionadas para
o efeito, mas também ao nivel do perfil dos formadores de professores
que asseguram a formac¢ao nas UC mais diretamente relacionadas
com o E/A/A, quer os docentes do ensino superior, quer os professores
cooperantes).

D.

Condig¢oes da formagao
para a socializagdo com
a profissdo e exercicio da
docéncia

NOTAS:

Na entrevista:

i) é disponibilizado o consentimento informado;

ii) é solicitado o preenchimento de ficha de caracterizagao pessoal;

iii) é solicitada a indicagao de professores cooperantes para entrevista posterior;
iv) se necessario, ¢ solicitada documentagao complementar.
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ANEXO ]

Guido da entrevista aos professores cooperantes

abela 17 | Guido da entrevista aos professores cooperantes

Blocos

A.

Legitimagao da entrevista e
motivagao do entrevistado
para participar na

Guido da entrevista aos professores cooperantes

Toépicos/Perguntas

Abertura da entrevista

- Informar, em linhas gerais, dos objetivos do estudo de investiga¢ao a
desenvolver.

- Reforgar a ideia de que a colaboragao é importante para o éxito do
trabalho de investigagao.

entrevista . . P . -
- Assegurar o caracter confidencial e anénimo das informagées
prestadas.
- Como analisa a relagdo que tem vindo a ser estabelecida entre a IES e
B as escolas cooperantes onde é realizada a iniciacao a pratica profissional

Relagao entre IES e Escolas
Cooperantes

(IPP)/pratica de ensino supervisionada (PES), nomeadamente no que diz
respeito a relagao entre supervisores da IES e professores cooperantes?
Em que medida considera que essa relagao é facilitadora/potenciadora
da formagao dos estudantes/futuros professores?

C.

Condigoes da formagao
para a socializagdo com
a profissao e exercicio da
docéncia

- Do seu ponto de vista, e tendo por base a sua experiéncia concreta de
acompanhamento dos estudantes em contexto de pratica profissional,
que condigoes esta formagao oferece para a socializagdo dos estudantes
com a profissao e para o exercicio da docéncia ao nivel do ensino-
-aprendizagem-avaliagado (E/A/A)?

D.

Adequacao do perfil aca-
démico e profissional do
professor cooperante e
condigoes criadas pela IES
a este nivel

- Em que medida considera ser portadora do perfil académico e
profissional adequado para assegurar esta cooperagao orientada para a
formacao de futuros professores? Sente que cumpre todos os requisitos
necessarios para o efeito ou identifica alguma necessidade de formacao
mais especifica/alguma necessidade de serem asseguradas condi¢des
institucionais mais facilitadoras?

- Ainda a este nivel, que balango faz do papel desta IES com a qual colabora
na garantia de condi¢ées para o melhor acompanhamento possivel

dos estudantes em contexto de pratica profissional? Ou seja, considera
estar garantido o apoio necessario ao seu desenvolvimento profissional,
nomeadamente no dominio da formagao de futuros docentes?

NOTAS:
Na entrevista:

i) é disponibilizado o consentimento informado;
ii) é solicitado o preenchimento de ficha de caracterizagao pessoal.
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