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Resumo

O presente relatdrio foi desenvolvido no ambito da unidade curricular de Pratica de
Ensino Supervisionada (PES), inserida no Mestrado em Educagdo Pré-escolar e Ensino do

1.2 ciclo do Ensino Basico na Escola Superior de Educacao de Viana do Castelo, descrevendo e
analisando a agdo educativa desenvolvida com um grupo de oito criangas com cinco anos de
um jardim de infancia do distrito de Viana do Castelo na area de Expressdao e Comunicacao,
dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita. Paralelamente a PES, foi desenvolvido um
pequeno trabalho de investigacdo com o principal objetivo de promover a competéncia
lexical desse grupo de criangas. Para a elaboragdo desse trabalho, foram formuladas trés
guestdes investigativas: (i) Quais sdo os dominios do conhecimento lexical mais problematicos
para as criangas?; (ii) Qual é a importancia da implementac¢do de atividades direcionadas
para o desenvolvimento lexical?; (iii) De que forma o desenvolvimento lexical das criangas

reflete o estatuto socioecondmico e cultural da familia?

Foi utilizada uma metodologia de cariz qualitativo com design de estudo de caso.
Os métodos de recolha de dados utilizados foram a observacdo, um Teste de Identificacdo
de Competéncias Linguisticas (TICL), aplicado a um grupo de participantes antes e apds as

atividades implementadas, bem como um inquérito por questiondrio aos pais.

Os resultados deste estudo permitem concluir que um trabalho direcionado sobre
o léxico ajuda as criancas a desenvolver esta competéncia, em particular nas categorias em
que revelaram mais dificuldades no TICL (“Partes do corpo”, “Categorias”, “Locativos” e
“Opostos”). Confirma-se também a relacdo entre desenvolvimento lexical e contexto
familiar, sendo as criangas provenientes de familias com estatuto socioecondmico e

cultural mais desfavorecido aquelas que apresentam piores resultados no teste aplicado.

Palavras-chave: Conhecimento lexical; Teste de Identificacdo de Competéncias

Linguisticas; Aquisicao de vocabuldrio; Educagao Pré-Escolar



Abstract

The present report was developed within the scope of the Supervised Teaching
Practice (STP) course, integrated into the Master's Degree in Preschool Education and
Teaching of the 1st Cycle of Basic Education at the School of Education of Viana do Castelo,
describing and analyzing the educational action developed with a group of nine five-year-
old children from a kindergarten in the district of Viana do Castelo in the area of Expression

and Communication, specifically in the domain of Oral Language and Approach to Writing.

Alongside the STP, a small research project was carried out with the main objective
of promoting the lexical competence of this group of children. To elaborate on this project,
three investigative questions were formulated: (i) What are the most problematic domains
of lexical knowledge for children?; (ii) What is the importance of implementing activities
aimed at lexical development?; (iii) How does children's lexical development reflect the
family's socioeconomic and cultural status?A qualitative methodology with a case study
design was used. The data collection methods used were observation, a Test of Linguistic
Skills Identification (TLSI) applied to a group of children before and after the implemented

activities, as well as a questionnaire survey of parents.

The results of this study allow us to conclude that targeted work on lexicon helps
children develop this competence, particularly in categories where they showed more
difficulties in the TLSI ("Parts of the body", "Categories", "Locatives" and "Opposites"). The
relationship between lexical development and family context is also confirmed, with
children from families with a lower socioeconomic and cultural status showing poorer

results in the applied test.

Keywords: Lexical knowledge; Test of Linguistic Skills Identification; Vocabulary

acquisition; Preschool Education.
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Introdugao

O presente relatério insere-se na unidade curricular de Pratica de Ensino
Supervisionada (PES), do mestrado em Educag¢do Pré-escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do

Ensino Basico, da Escola Superior de Educacdo de Viana do Castelo.

A composicdo do relatério esta relacionada com todo o trabalho desenvolvido
ao longo do ultimo ano do curso, tanto na vertente da Educacdo Pré-escolar como na
vertente do 1.2 ciclo do Ensino Bdsico. Posto isto, este estd organizado em trés grandes
capitulos, sendo o primeiro referente a caracterizacdo dos contextos, o segundo
referente a todo o trabalho de investigacdo desenvolvido e o terceiro e ultimo referente

a reflexao global da PES.

No que diz respeito ao primeiro capitulo, sdo apresentados os contextos de
Educacdo Pré-escolar e 1.2 Ciclo do Ensino Bdsico, analisando o meio local, o
agrupamento, a sala, as rotinas e a caracterizagdo do grupo e turma. Apds as
caracterizagbes dos contextos, é apresentado o percurso da interven¢ao educativa, no
gual podemos encontrar o culminar de todo o trabalho desenvolvido ao longo das

semanas de PES.

O segundo capitulo engloba o trabalho de investigacdo. Dentro deste capitulo
podemos encontrar cinco subcapitulos. No primeiro subcapitulo é elaborada uma
pequena introducdo com a contextualizacdo do pressuposto da investigacdo e a
pertinéncia do estudo. No segundo subcapitulo é apresentada a fundamentacdo tedrica
da investigacdo, onde estdo inseridos temas como a importancia do pré-escolar no
desenvolvimento da consciéncia lexical, a importancia da linguagem e os seus
componentes e a influéncia do meio social e familiar da crianca no desenvolvimento da
linguagem. No terceiro subcapitulo esta presente a metodologia, na qual é abordada a
opcao metodoldgica, os participantes, os métodos e instrumentos de recolha de dados,
guestdes éticas, intervencao educativa, na qual é feita a descricdao das atividades, e, por
fim, a calendarizacdo do estudo. No quarto subcapitulo, sdo apresentados e discutidos

os dados, mais concretamente os resultados individuais dos Teste de Identificacdo de



Competéncias Linguisticas (TICL) no grupo de participantes, e o questiondrio feito aos
pais. O quinto e ultimo subcapitulo diz respeito as consideragdes finais e limitagdes do

estudo.

No terceiro capitulo é realizada uma reflexdo global referente a PES, na qual sao

evidenciadas todas as experiéncias vividas nos dois contextos.



Capitulo | - Caracterizagao dos Contextos Educativos

Neste capitulo é apresentada uma breve caracterizacdo dos contextos educativos
onde foi realizada a PES, sdo descritos/a(s) as salas de atividade, os grupos de criangas e
alunos e o percurso pedagogico desenvolvido ao longo dos diferentes contextos. Esta
dividido em duas partes, sendo a primeira parte corresponde ao Pré-Escolar e a segunda parte ao

1.2 Ciclo.
Caracterizagao do Contexto Educativo de Educagao Pré-escolar
Caracterizagdo do Meio Local

O contexto educativo onde foi realizada a PES insere-se numa das 27 freguesias

pertencentes ao conselho de Viana do Castelo.

De acordo com os censos de 2021, a cidade de Viana do Castelo é composta por
85,788 habitantes e a freguesia onde se encontra o jardim de infancia conta com uma area

de 14,325 Km?, onde habitam cerca de 25,206 habitantes (INE, 2021).

Caracterizagédo do Agrupamento/Jardim de Inféncia

A primeira etapa de PES decorreu num Jardim de Infancia (JI), num agrupamento de
escolas de Viana do Castelo, sendo que fazem parte desse agrupamento dois Jls, trés

escolas basicas do 1.2 ciclo e uma escola basica do 2.2 e 3.2 ciclo do Ensino Basico.

O JI é constituido por apenas um piso com quatro salas, uma para cada grupo, uma
cozinha, uma cantina, uma biblioteca, uma sala de video, que também funciona como
biblioteca, seis casas de banho, sendo que quatro delas sdo para uso das criancas e as
outras duas para educadoras e funciondrias, uma sala de educadoras e uma sala com
materiais de musica, ciéncias e matematica. O JI agrega também um polivalente separado
do edificio principal e o mesmo é usado para o horario das atividades de animacdo e apoio
a familia, a que podemos dar o nome de prolongamento, para as sessdoes de musica e para

as sessoes de motricidade.



De momento, a instituicdo conta com 93 criangas com idades compreendidas entre
os trés e os seis anos de idade e, no que diz respeito a pessoal docente, o JI possui quatro
educadoras, sendo que uma delas é a coordenadora e uma professora de musica. Quanto
ao pessoal ndo docente, neste JI temos quatro assistentes operacionais, uma técnica de

educacdo, duas cozinheiras e uma tarefeira.

Para além das dreas interiores, o JI dispde de quatro dreas exteriores denominadas
de area das estruturas, area dos triciclos, area da floresta e area da areia. No decorrer da
semana, as criangas percorrem as quatro areas e desde o SARS-COVID19 que o tém feito
de forma rotativa para evitar o aglomerado de criangas em cada espaco, sendo que existe
uma tabela orientadora que indica onde cada sala estara em determinado dia da semana.
Com esta vasta opcdo de areas disponiveis, as criancas podem desenvolver diversas
capacidades, e dentro destas estdo as fisico-motoras, brincar em grupo, desenvolver a sua

criatividade e a sua capacidade de socializagao.

Relativamente a area das estruturas, a mesma era constituida por um escorrega e
um equipamento de parque infantil pouco usual, mas que permite que as criangas
desenvolvam o equilibrio e a forca e ainda a sua criatividade. Esta é uma area bastante
usada, principalmente no intervalo do almocgo e as criangas podem fazer todo o tipo de
brincadeiras na mesma, desde jogo ao faz de conta, a bola ou a jogos de imitacdo, sendo

gue o mesmo é abrigado e esta coberto com um chao de borracha.

A area dos triciclos é composta por triciclos e algumas bicicletas, sendo que cada
crianca tem oportunidade de usufruir do triciclo/bicicleta que o faz sentir mais a vontade e
guando se sentirem preparados podem arriscar e experimentar outro triciclo ou bicicleta
gue os desafie mais. Para além dos triciclos, eles tém a liberdade de explorar a drea sem
recorrer aos triciclos e podem apenas explorar o local, fazer jogos de faz de conta ou até
fazer jogos de grande grupo, como a apanhada ou as escondidas. E importante que as
criancas tenham contacto com este tipo de experiéncias para desenvolverem a sua

autonomia e desafiarem-se a tentar novas atividades.

A area da floresta é um local composto por arvores, baloicos feitos com corda e

paus, pneus, uma corda de arvore a arvore para desenvolverem o equilibrio ou criarem



outro tipo de brincadeiras, uma zona com alguns elementos de cozinha onde por norma
cozinham todo o tipo de comidas usando apenas a sua criatividade. Esta é uma area que
permite que as criancas desenvolvam a sua criatividade, tenham contacto com a terra, pois
o chdo da mesma era de terra batida e acima de tudo que tenham contacto com um bocado
daquilo que é a brincadeira na floresta e no meio da natureza, mostrando que conseguimos

transformar o pouco em muito.

Por fim, a area da areia que continha uma caixa de areia com baldes, pds, ancinhos,
panelas pequenas, pratos, entre outros, um baloico feito com um pneu, uma casinha de
madeira e um escorrega. Nesta area, o préprio nome mostra qual a sua principal
caracteristica, que é de facto a forte abundancia em areia que consta na mesma,
permitindo novamente que as criancas recorram a mesma como estimulo para as suas
brincadeiras, para que tenham contacto com outros elementos naturais. Esta area permite
também que as criangas partilhem os brinquedos, entrem nas brincadeiras umas das
outras, contribuindo para o aumento de lagos entre o grupo uma vez que a area é a mais
pequena das quatro existentes e, portanto, eles acabam por estar mais juntos e a
brincarem mais uns com os outros, diminuindo consideravelmente as brincadeiras

individuais.

Caracterizagdo da sala de atividades e rotinas

A sala onde decorreu a PES é a mais pequena do JI, contudo é um local bastante
iluminado, com uma janela que permite a entrada de luz e uma porta que tem o mesmo
efeito, pois a mesma é de vidro. A sala possui também dois radiadores, cada um numa

extremidade da sala, distribuindo muito bem o calor.

A sala estd dividida em dareas de trabalho, sendo elas: 1) area do acolhimento, onde
acontecem os momentos de grande grupo, os bons dias, as rotinas iniciais do dia e ainda
algumas atividades em grande grupo, sendo que é também o mesmo local onde fazem os
jogos de manta, como os legos, pistas de comboios e de carrinhos; 2) adrea da biblioteca,
onde é possivel encontrar uma manta com almofadas para tornar o local mais confortavel
e uma estante com livros diversificados; 3) area do quarto, mobilada com uma cama em

miniatura e outros moveis a acompanhar, onde as criancas fazem a imitacdo do seu



quotidiano através dos materiais disponiveis; 4) drea da cozinha, que estd separada da area
do quarto, com moéveis préprios da cozinha, como fogdo, lava-loica e frigorifico, onde as
criancas também imitam papéis do quotidiano; 5) drea das mesas onde podem fazer desde
jogos de mesa e jogos de construcdo, pintura, desenho e recorte; 6) a area do computador

e, para terminar, 7) a area do quadro de giz, tal como podemos observar na figura 1.

Como podemos perceber, na area das mesas o grupo acaba por fazer vdrias
atividades, ndo havendo um local especifico para elas pois a PES esta a ser realizada na sala
mais pequena no JI e dessa forma torna-se impossivel dividir as atividades que se podem

fazer nas mesas, pois o espaco disponibilizado ndo o permite.

Contudo, a maneira como a educadora explorou a sala e organizou o espago tornou
tudo muito mais eficiente, uma vez que s6 pelo facto de a drea do quarto estar separada
da area da casinha ja evita um aglomerado muito grande numa sé zona e dessa forma as
criangas acabam por se dividir melhor entre as areas. Apesar de a sala ser um local
pequeno, todas as dreas eram abertas e a circulacdo entre as mesmas ocorria

pacificamente e sem qualquer problema.

Figural
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O Jl apresenta um horario letivo a que acresce um prolongamento, comegando com
o acolhimento as 8 horas, onde as criangas sdao recebidas pelas auxiliares de educagao e
ficam a brincar no polivalente ou na drea das estruturas até chegarem as 9 horas e as
auxiliares as levarem até as respetivas salas. Na sala, o hordrio era organizado da seguinte
maneira: 9h as 9h30: brincadeira livre enquanto aguardavamos pelo resto do grupo chegar,
pois era um grupo que vinha muito tarde e ndo fazia sentido comegar as rotinas apenas
com cinco criangas; 9h30 as 9h50: conversa de roda e realizagdo das rotinas; 9h50 as 10h30:
atividades orientadas pela educadora; 10h30 as 11h: lanche da manha e atividades no
exterior; 11h as 12h: terminar atividades do inicio da manha ou brincadeira pelas areas;
12h as 13h30: almoco e de seguida atividades na area das estruturas ou polivalente; 13h30
as 15h30: atividades orientadas pela educadora ou nas areas. Apds as 15h30 as criangas
vdo embora ou seguem para as Atividades de Animacdo e Apoio a Familia (AAAF) até as

18h.

No que diz respeito as rotinas, estas iniciam-se com a educadora e a auxiliar a
apoiarem as criancas que precisam de ajuda a vestir a bata e, quando estas estdo prontas,
dirigem-se até ao quadro das presencas para irem marcar a sua presencga, sendo que de
seguida brincam um pouco pelas dreas. Quando ja existe um bom nimero de criancgas para
comecar as rotinas a educadora pede as criancas que arrumem tudo e se dirijam para a
manta, onde comegamos as rotinas cantando a musica dos bons dias. Quando terminam
de cantar os bons dias, a educadora pede a ultima crianca que foi chefe para retirar a sua
fotografia, para que, de seguida, retire aleatoriamente o préximo chefe do dia. O chefe
conta as criancas da sala e o numero de presencas no quadro, para perceber se todos
marcaram presencas ou se falta alguém, estimulando-se a crianga a contar e a ter contacto
com os numeros. De seguida, quem quiser conta alguma novidade do fim de semana ou do

dia anterior.

Neste contexto, foi acrescentada, pelas educadoras estagiarias, uma nova rotina
gue consistia em colocarem uma mola com a sua fotografia na emocdo que estavam a
sentir no dia, permitindo que falassem abertamente do que estavam a sentir e

justificassem o motivo de se estarem a sentir de determinada maneira, auxiliando a crianga



a entender um pouco mais sobre as suas emogdes e a conseguirem lidar um pouco melhor

com as mesmas.

Caracterizagdo do grupo

Segundo as OCEPE (2016), na educacdo pré-escolar, o grupo é o primeiro contacto
de interagdo social e de socializagdo através da relagdo entre criangas, criangas e adultos e
entre adultos. Desta forma, é fundamental que este se materialize numa comunidade de

crescimento.

O grupo com o qual trabalhamos era heterogéneo, em termos etarios, e era
constituido por 20 criancas, sendo 10 delas do sexo masculino e 10 do sexo feminino. No
final de dezembro tinhamos uma crianca com 3 anos, sete com 4 anos, 5 com 11 anos e
uma com 6 anos de idade, sendo que duas das criangas, a que tem 3 anos e uma das que
tem 4 anos de idade, ingressaram para o JI apenas em dezembro. E importante destacar
gue a maioria das criangas do grupo fazem anos no fim do ano, ou seja, quando iniciamos
a PES tinhamos mais criangas com trés e quatro anos do que propriamente com cinco como

mostram os dados neste momento.

Apesar da diferenca etdria, € um grupo calmo, bastante participativo e muito
interessado e empenhado nas atividades propostas. No entanto, por serem de idades
diferentes por vezes tinhamos de conseguir gerir o grupo muito bem, porque os mais
velhos queriam responder constantemente e os mais novos ficavam muito acanhados, o
gue se tornou um desafio e, por consequéncia, tivemos de arranjar mecanismos para fazer
com que os mais novos se sentissem confortdveis para falar em grande grupo e também
permitir que os mais velhos falassem e respondessem sempre que necessario, tentando

encontrar um equilibrio.

No que se refere a drea de formacdo pessoal e social, no que diz respeito a
independéncia e autonomia, como o grupo ja tem criancas bastante crescidas ja se notou
outro nivel de independéncia e autonomia no grupo, porém, algumas criancas,
maioritariamente as de trés e quatro anos, ainda mostravam necessidade de ter bastante

apoio da educadora e da auxiliar. Contudo, o grupo foi evoluindo com o tempo



nomeadamente na sua independéncia e autonomia. Apesar disso, ainda é necessario

algum apoio nas refeigdes.

No que diz respeito ao dominio da educagao fisica, o grupo demonstra diversas
capacidades e nivel motor e mostra ter bastante consciéncia e dominio do seu corpo, salvo
algumas excec¢Oes. Relativamente as atividades de deslocamentos e equilibrios o grupo
estd bastante bem, sendo que sente maiores dificuldades nas atividades de pericias e
manipulacdes. Nos momentos de jogo, onde o grupo todo participava, havia uma

separacao clara entre os mais velhos e os mais novos.

Relativamente ao dominio da educacdo artistica, este divide-se em quatro
subdominios, sendo estes o da musica, do jogo dramdtico, das artes visuais e da dancga. Nas
artes visuais vimos um progresso grande no grupo, dando maior destaque a algumas
criancas de quatro anos que, quando chegamos, ainda estavam na fase da garatuja e,
quando terminamos, ja tinham avancado bastante a esse nivel. De resto, todo o grupo
mostrou evolucdo e gostava bastante das atividades feitas em artes visuais. No jogo
dramatico eles representavam diversos momentos do seu quotidiano quando estavam a
realizar brincadeiras livres. Na musica, o grupo gostava muito de cantar, eram bastante

atentos a cada pormenor e gostavam bastante de explorar os diferentes instrumentos.

No que concerne ao dominio da linguagem oral e abordagem a escrita, o grupo
prestava bastante aten¢do as histdrias, procurava bastantes vezes o canto da leitura e
folheava os diferentes livros de que dispunham na biblioteca. No entanto, havia alguns
casos de criangas que apresentavam dificuldades a expressarem-se e a pronunciarem
algumas palavras. Um desafio muitas vezes sentido foi o facto de termos uma crianca
ucraniana que, muitas vezes, sentia a necessidade de querer falar connosco e nao
conseguia, entdo retraia-se e ndo falava nos momentos de grande grupo, sendo que
tentamos diversas vezes contornar esse problema, mas muitas vezes era uma limitacao
superior ao que conseguiamos fazer. Outro aspeto a evidenciar era a presencga de criangas
gue, embora portuguesas, falavam portugués do Brasil e influenciavam outras criangas que
falavam também em portugués do brasil com elas e consequentemente connosco.

Acreditamos que este facto pode estar relacionado com a grande exposicao das criancgas



ao Youtube, onde a maioria dos videos disponibilizados se encontram em portugués do

Brasil.

Apesar disso, com algum trabalho quase todas as criangas do grupo comegaram a
participar mais vezes nas atividades de grande grupo onde havia a necessidade de

comunicarem oralmente.

No dominio da matematica o grupo era bastante perspicaz, sabiam efetuar a
contagem até 20, uma vez que era o numero de criancas do grupo; sabiam identificar os
numeros e algumas criangas ja os conseguiam representar; conseguiam agrupar materiais
e identificar o que tinha mais e menos quantidade e, em algumas situacdes, o que tinha
igual quantidade. Fizemos também uma atividade de orientacdo espacial que foi realizada

com bastante sucesso e o grupo mostrou muito empenho na realizagdo da mesma.

Por fim, em relacdo a drea de conhecimento do mundo, o grupo gostava muito de
ver, de participar e de perceber determinados fendmenos e conhecer diversas

caracteristicas de animais e revelavam ter conhecimento do mundo a sua volta.

Percurso da Intervengdo Educativa na Educagdo Pré-Escolar

O percurso de intervencdo educativa na educacao Pré-Escolar decorreu durante
quinze semanas, estando dividido em duas partes: a primeira direcionada para a

observacdo e a segunda para a implementacao.

As primeiras trés semanas foram destinadas a observacdo do grupo de criancas, da
dinamica da sala, procurando compreender as caracteristicas de cada crianga, as
metodologias abordadas com o grupo e a organizacdo do ambiente educativo. Essas trés
semanas de observacdo foram muito importantes, pois deram-nos mecanismos para as
semanas seguintes, desde o trabalhar a relacdo com o grupo, entender cada crianca
individualmente, conhecer as rotinas deles, as curiosidades e conhecimentos ja adquiridos

e por adquirir.

Terminadas as trés semanas de observacao passou-se a fase de implementacao,

sendo seis semanas de implementacdo para cada elemento do par pedagdgico, dando um
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total de doze semanas. As implementagdes eram feitas trés dias por semana, sendo estes
segunda-feira, terga-feira e quarta-feira, com a excecao de duas semanas intensivas onde

as intervencdes ocorriam de segunda-feira a sexta-feira.

Na primeira implementa¢dao, em conversa com a Educadora Cooperante (EC),
decidimos abordar a tematica da horta, uma vez que era um projeto que ja vinha a ser
trabalhado com o grupo. A semana comecou, através do dominio de Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita, pela leitura da obra “A lagartinha muito comilona” de Eric Carle, com
o intuito de as criancas identificarem os alimentos saudaveis e menos sauddveis,
procedendo a sua divisdo silabica, sendo que foi também criado um quadro de palavras
novas, onde registamos palavras que ndo constava no vocabuldrio da maioria das criangas.
No dominio da Educacdo Artistica e subdominio da Musica, foi trabalhada a cancdo da
Lagarta, em que eles iam cantando e executando alguns movimentos conforme as
indicacGes da educadora estagiaria. No dominio da Educacdo Artistica e subdominio das
Artes Visuais, as criangas preencheram uma lagarta com bolinhas de papel crepe, onde
tiveram a oportunidade de desenvolver a motricidade fina e a criatividade. Ainda dentro
das artes visuais, o grupo pintou o processo da metamorfose da borboleta. A area do
Conhecimento do Mundo e o dominio da Matematica foram trabalhados em simultaneo,
trabalhando os alimentos sauddveis e menos sauddveis, uma vez que 0s organizamos e
distribuimos pelas duas lagartas, sendo que uma era mais saudavel que a outra e por fim
fizemos a contagem de alimentos. Ainda na drea do Conhecimento do Mundo, as criangas
tiveram contacto com a roda dos alimentos, tendo de procurar os alimentos pela sala e
depois, em conjunto, colocar os alimentos nos respetivos lugares da roda dos alimentos.
Estivemos também no dominio da educacao fisica a realizar diferentes jogos, atividades de

pericias e manipula¢ées, deslocamentos e equilibrios.

Na segunda semana de intervencao, abordamos o tema do magusto, pois o mesmo
seria celebrado na sexta-feira. Para isso, iniciamos a semana com o dominio da Linguagem
Oral e Abordagem a Escrita onde foi abordada a lenda de S3ao Martinho através de um
teatro de sombras, sendo que depois as criancgas tiveram a oportunidade de fazer o reconto
da obra através do teatro de sombras. No final, as criangcas tiveram de organizar

cronologicamente os diversos momentos da lenda. No dominio da Educacdo Artistica e

11



subdominio das Artes Visuais, eles tiveram de retratar a lenda, decorar um rolo de papel
higiénico que seria utilizado mais tarde, e ainda retrataram a lenda num pedaco de tecido
branco que seria a capa de S. Martinho para eles usarem no dia de S. Martinho. Na drea de
Conhecimento do Mundo, recorremos a comparacdo do ourico-cacheiro ao ourico das
castanhas, e, depois de conhecermos um pouco mais obre o ourigco-cacheiro, fizemos um
jogo da memdria com cartas que continham diferentes informacdes sobre os ouricos,
desde onde habitam, o que comiam e o estado hibernagdo. No dominio da Matemadtica
fizemos uma castanha com a técnica do origami (dobragem de papel) e depois cada crianca
decorou a sua castanha como preferiu. Depois, ainda no dominio da matemdtica, as
criancgas realizaram um jogo do bingo, onde as tematicas eram as formas geométricas,
sendo que as imagens escolhidas para o bingo tinham caracteristicas semelhantes a
algumas formas geométricas. No dominio da educagdo fisica, como era a semana do
magusto e ndo hd nada mais tradicional que o magusto, a mesma foi programada com
diferentes jogos tradicionais (saltar com sacos, jogo da corda, transporte de castanhas na
colher, etc). Para terminar a semana a EE ensinou uma musica sobre o magusto e ainda fez

algumas adivinhas com o grupo.

Na terceira semana, que correspondeu a semana intensiva, a motivacao da semana
foi o direito das criancgas e a diversidade cultural, pois no dia vinte de novembro celebrava-
se o Dia Universal dos Direitos das Criancas. Sendo assim, para iniciar a semana a EE
comecou com o dominio da Linguagem oral e Abordagem a Escrita, refletindo com as
criangas sobre o significado da expressao Direitos Humanos, sobre a que seria e para que
serviria a Declaracdao Universal dos Direitos Humanos e, ainda sobre os direitos que os
mesmos tinham. Para clarificar mais o assunto, a EE mostrou diferentes imagens de alguns
direitos das criancas, ajudando-as a identificar o direito representado em cada cartdo. No
subdominio das artes visuais, as criangas retrataram um direito dentro de um coracao, que
de seguida foi colocado num baldo de ar quente e ainda fizeram um placard para colocar
no exterior da sala, como forma de assinalar a data. Na terca-feira o grupo teve uma saida
de manha e a tarde foi marcada com uma pequena entrevista sobre o que tinha sido
observado na visita e com um momento de musica, onde as criangas aprenderam a musica

“Alecrim” através de um jogo em que tiveram acesso a diferentes instrumentos, que
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puderam explorar e tocar livremente. Para introduzir o tema da diversidade a EE recorreu
a obra “Meninos de todas as cores” de Luisa Ducla Soares, sendo que enquanto a EE fazia
a leitura da obra, as criangas tinham de levantar os elementos (previamente fornecidos)
gue estavam a ser mencionados e a EE ia levantando os diferentes meninos, em cartdo, de
diferentes cores. Uma vez que na sala havia bastante diversidade de criangas, recorremos
ao grupo para falarmos dessa diversidade, sendo que na area de conhecimento do mundo,
apresentamos um globo e um planisfério e mostramos que ambos eram diferentes, mas
representavam a mesma coisa e ainda demos a oportunidade ao grupo de identificar
Portugal, o Brasil e a Ucrania, pois eram os trés paises que tinhamos representados na sala,
com o intuito de mostrar que mesmo sendo de paises distintos podemos todos morar no
mesmo pais. No subdominio de musica, a EE mostrou musicas de diferentes paises,
associando cada uma a diferentes culturas e diferentes pessoas. No dominio da educacao
fisica, as atividades rondaram o mesmo tipo de atividades das outras sessdes. No dominio
da Matematica, as criangas tiveram de utilizar conceitos de orientacdo pela escola,
identificando os locais onde estavam os bonecos dos meninos de todas as cores. No
subdominio das artes visuais, cada crianca esteve a decorar o seu boneco articulado, sendo
gue o pintou das cores que pretendeu e com as caracteristicas que pretendeu, tornando
os bonecos todos diferentes, mas todos iguais. Para terminar a semana, a EE espalhou pela
sala recortes das faces de cada crianca e depois em conjunto tentamos identificar de quem
seriam aqueles olhos, nariz, boca, etc.,, com o intuito de perceber se eles conseguiam
reconhecer os colegas e verificar as suas caracteristicas. Depois fizeram “novos amigos”
onde usavam diferentes partes da cara de cada crian¢a e juntavam, criando entdo os
“novos amigos”. Por fim, realizaram uma atividade com massa de sal, onde cada crian¢a

criou o que entendeu de acordo com os temas abordados durante a semana.

A guarta semana, coincidiu com o més de dezembro, e como a EC queria abordar o
Natal de maneira diferente e pelo lado mais sentimental, decidimos entdo que falariamos
dos sentimentos e dessa forma comecamos a semana com o dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita onde realizamos a leitura da obra “O Monstro das Cores” de Anna
Llenas a partir do qual realizamos uma atividade com rimas. No subdominio de artes visuais

o grupo experimentou duas técnicas diferentes, a pintura com mola e a pintura com gelo,
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onde numa tiveram de pintar cada um o seu monstro das cores e na outra pintaram trés
monstros em tamanho A2. As criangas falaram também abertamente dos seus sentimentos
e foi acrescentado as rotinas da sala o “emocionémetro” onde cada crianca colocava a sua
mola no sentimento predominante nesse momento. No dominio da Matematica as
criangas tiveram de associar bolinhas coloridas a cada frasco, sendo que as mais velhas
tiveram de ordenar os frascos por ordem crescente e as mais novas apenas identificar o
frasco com mais bolas e o frasco com menos bolas. No dominio da Educacao Fisica, para
estar de acordo com a temdtica da semana, para iniciar o exercicio a EE apresentou 5
monstros de cores diferentes e cada um tinha um movimento associado e quando a EE
erguia um monstro as criancas tinham de replicar o movimento. A restante atividade
consistiu também em um percurso de pericias e manipula¢cdes e deslocamentos e
equilibrios. Para terminar a semana e para o grupo se conhecer melhor, fizemos um jogo
da gldria sobre os sentimentos, onde podiam partilhar vivéncias, sentimentos e

experiéncias.

Na quinta semana, como a mesma coincidia com a semana dos reis, a EE optou por
trabalhar essa efeméride, comecando por apresentar algumas imagens associadas a época
festiva, pois a maioria das criangas nao tinha conhecimento da data.. De seguida,
procedemos a leitura do poema “Dia de Reis” de llona Bastos. No subdominio de Artes
Visuais as criangas recontaram o poema através de um desenho e ainda tiveram uma
atividade para decorem as suas coroas de Dia de Reis. No subdominio da Musica a EE
ensinou a musica “Aqui estamos nds” com o intuito de cantarem no dia dos reis pelas salas
do JI. No dominio da Educacéo Fisica, as criancas fizeram um aquecimento interligado com
o dia dos reis e depois o resto da atividade decorreu como nas semanas anteriores, ou seja,
através de atividades de pericias e manipulacbes e deslocamentos e equilibrios,
terminando sempre com o relaxamento. No dominio da matematica as criancgas tiveram de
identificar quantidades através de contagens, comparar quantidades e agrupar os camelos

pelas suas caracteristicas.

Na sexta, e Ultima semana de implementacdo, decidimos trabalhar com o mote da
criatividade e comegamos com o dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita através

da leitura da obra “A Caixa” de Min Flyte. Através da obra as criancas fizeram uma
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associagao dos personagens a caixa de cada um e ao que continha Ia dentro. No subdominio
das Artes Visuais as criangas puderam desenhar o que colocariam dentro de uma caixa,
decoraram uma loja de gelados feita apenas com caixas de cartdo e ainda foram atribuidas
caixas a cada crianca onde puderam criar aquilo que quisessem com as caixas (carros, casas,
jardins, cofres, etc.). Na area do Conhecimento do Mundo as criangas puderam
experimentar dois sentidos, o paladar e o tato através da prova de frutas diferentes, que
estavam escondidas em caixas. No dominio da matematica foram trabalhadas as unidades
de medida com recurso a adicdo e a subtracdo. No dominio da Educacao Fisica estiveram a
realizar diferentes jogos, atividades de pericias e manipulacdes e deslocamentos e
equilibrios. Por fim, no subdominio de Musica as criancas tinham caixas com diferentes

instrumentos, sendo que tocaram os mesmos de forma livremente.

De uma forma geral, e fazendo uma retrospetiva sobre estas doze semanas foi
imprescindivel trabalhar todas as areas de conteudo, proporcionando o maior nimero de
experiéncias e aprendizagens as criangas e a EE. Todas as areas foram abordadas sem
excec¢do, sendo que nenhuma delas me fez sentir mais desconfortdvel, contudo a musica

foi sem duvida a mais desafiante de todas as areas trabalhadas.

O trabalho desenvolvido com o par pedagdgico e o bom relacionamento com a EC,
e toda a equipa pedagdgica do JI fez com que estas semanas corressem bastante bem e a
experiéncia fosse bastante completa, fornecendo diversos mecanismos a nivel pessoal e

social.

Em sumo, o balanco é muito positivo, sendo que foi uma experiéncia que trouxe
muita aprendizagem, crescimento e superagao. Foi um gosto poder fazer parte do processo

educativo destas criancas.

15



Caracterizagao do Contexto Educativo de 1.2 ciclo do Ensino Basico

Caracterizagdo do Meio Local

O contexto educativo onde foi realizada a PES do 1.2 ciclo faz parte do mesmo

agrupamento na qual a professora estagiaria realizou a PES de Pré-Escolar.

A segunda etapa de PES decorreu numa Escola Basica de 12 ciclo num agrupamento
de escolas de Viana do Castelo, sendo que fazem parte do agrupamento dois JI, trés escolas

basicas do 1.2 ciclo e uma escola basica do 2.2 e 3.2 ciclo do Ensino Basico.

Caracterizagdo do Agrupamento/Escola

O local da PES acolhia cerca de 200 alunos, com idades compreendidas entre os seis
e 0s 10 anos. O horario da escola segue o regime normal: das 9h as 15h45 com aulas e das

16h15 as 17h15 realizam-se as atividades extracurriculares (AEC).

A Escola de 1.%ciclo era composta por dois pisos e entre os mesmos podemos
encontrar nove salas de aula (duas de 1.2 ano, trés de 2.2 ano, duas de 3.2 ano e duas de
4.2 ano), uma sala de professores, uma sala de funciondrios, uma sala de apoio, uma

biblioteca, um ginasio, um refeitdrio e diversas casas de banho.

A zona exterior da escola é grande e as criangas conseguem ter contacto com
diversos tipos de estimulos para as suas brincadeiras, desde um parque com baloigos, um
campo de futebol e a uma vasta drea com arvores e terreno para correrem e fazerem
variadas brincadeiras. Pelo chdao da zona exterior também encontramos alguns jogos

pintados, que os alunos algumas vezes também incluem nas brincadeiras deles.
Caracterizagdo da sala de aula

A sala de aula onde foi realizada a PES tem as mesas organizadas em “U” e, no meio
do “U”, podemos encontrar duas filas, cada uma com quatro alunos, pois a turma é muito

grande para conseguir ter as criancas todas em “U”, e é composta também por uma zona

reservada para a professora com o seu computador, um armario e uma cdmoda de apoio
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com diversos materiais e no fundo da sala ainda podemos encontrar duas mesas com livros

que as criangas podem ler sempre que quiserem (figura 2).

Figura 2

Planta da sala de aula

Quadros de cortica

Janelas

Quadro verde
Quadro interativo

Armario de organizacdo

!_I
Zona da professora

Mesas de apoio e livros

Mesas dos alunos

Os lugares dos alunos foram definidos conforme a sua capacidade de atencdo e o
seu comportamento, sendo que no interior do “U” podemos encontrar criangas com maior
nivel de distracdo e que, portanto, tém de ficar viradas para o quadro. Contudo, os lugares

nao sao fixos, pois os alunos estdao em constante mudanca, se necessario.

O horario da turma é durante a semana toda havendo duas pausas: um intervalo
durante a manha e outro a hora do almogo. As aulas terminam as 15h45, contudo, apés o
intervalo, alguns alunos seguem para as AEC. A maioria da carga horaria é utilizada para as
disciplinas do portugués, matematica e estudo do meio e nos finais de tarde aparecem

sempre as aulas coadjuvadas (figura 3).
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Figura 3

Hordrio da turma

Horas 2" feira 3* feira 4* feira 5 feira 6" feira
09:00 - 09:30] Portugués | Portugués | Matematica Portugués Est. Meio
09:30 - 10:00] Portugués | Portugués | Matematica Portugués Est. Meio
10:00 - 10:30| Portugués | Est. Meio | Matematica | Matematica Portugués
10:30 - 11:00| Portugués | Est. Meio | Matematica | Matematica Portugués
11:00 - 11:30 Intervalo
11:30 .-12:00|MatematicaljMatematical] Portugués Portugués Matematica
12:00 - 12:30[Matematica|Matematical] Portugués Portugués Matematica
12:30 - 14:15 Almogo
14:15 - 14:45|Matematica|lMatematica| Ap. Estudo | Ap. EStudo | Ap. Estudo
14:45-15:15[ .\ | Ed Fisica B A\r}.')(A” Ed Art.(Mus) | o
15:15 - 15:45[ 5 0. | Ed Fisica Eal A\r}.‘)(A” Ed. At Mus) [
15:45 - 16:15 Intervalo
16:15 - 16:45] AFD AFD ALE AB AB
16:45-17:15] AFD AFD ALE AB AB

As disciplinas de portugués, matemadtica e estudo do meio sdo lecionadas pela
professora titular da turma, contudo, educacao fisica, educacdo artistica (artes visuais) e
educacdo artistica (musica) sdo lecionadas por professores coadjuvantes especializados,
uma decisdo tomada pelo agrupamento, pelo simples facto de o 2.2 ano ter provas de

aferi¢cdo no final do ano e irem mais preparados.

Caracterizagdo da turma

A turma onde decorreu a PES era de 2.2 ano e era composta por 24 alunos, 12
meninas e 12 meninos, com idades compreendidas entre os sete e oito anos. A turma era
trabalhadora, contudo também eram muito faladores e tinham a particularidade de
guando queriam alguma coisa se levantarem e virem questionar logo a professora, sem
aguardar que a mesma se deslocasse até eles. Era uma turma que gostava bastante de ser
desafiada e acima de tudo de receber prémios pelo seu empenho nos desafios e atividades
propostas. Contudo, havia criancas que a determinadas alturas ja sentiam que iam ganhar
sempre 0s mesmos e as vezes mostravam alguma desmotivagdo por ndao conseguirem

vencer.
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Na turma existiam sete alunos com apoio, sendo que sete deles tinha medidas
universais aplicadas, estando dois desses alunos em andlise para que lhes sejam aplicadas
medidas seletivas. Existem ainda dois alunos em acompanhamento por uma psicdloga fora
da escola e um aluno que apesar de estar no 2.2 ano de escolaridade, devido as medidas
aplicadas, ainda estd a aprender conteludos de 1.2 ano. Apesar das dificuldades, sdo alunos
gue tentam realizar as tarefas propostas, alguns deles comum maior apoio e
acompanhamento durante a realizacdao das tarefas, mas todos eles vdao conseguindo

realizar as atividades.

Existem também algumas criangas que ingressaram no 1.2 ciclo com apenas cinco
anos e o nivel de imaturidade deles revé-se nas atitudes dentro da sala de aula, desde o
falar sem respeitar os outros, comentar tudo o que vém, estarem constantemente de pé e

distraidos.

De modo geral, a turma trabalha bem, sdo aplicados, realizam sempre tudo o que é
pedido, procuram desafiar-se cada vez mais, gostam de ajudar e de sentir que sdo precisos
para diversas tarefas. S3o também alunos responsaveis, procuram cumprir sempre com o
gue é pedido, mostram curiosidade em aprender mais e de formas ludicas e desafiam as

préprias professoras a desafiarem-nos a cada diz.

Percurso da Interveng¢do Educativa no 1.° ciclo do Ensino Bdsico

O percurso de intervengdo educativa no 1.2 ciclo do Ensino Bdsico decorreu durante
treze semanas, sendo que as trés primeiras foram de observacao e as dez seguintes foram
de implementacdo a segunda, terca e quarta-feira alternadas com o par pedagdgico,

ocorrendo, também, duas semanas intensivas de cinco dias.

As trés semanas de observacdo tiveram como principal objetivo conhecer a turma,
compreenderas melhores metodologias de ensino-aprendizagem que poderiamos adotar
com eles, identificar os alunos que apresentavam algumas dificuldades em determinadas
areas para que fosse possivel planificar com intenc¢des diferentes dentro do mesmo grupo
e ainda conhecer bem a professora cooperante, pois ela saberia orientar-nos da melhor

maneira nas nossas escolhas e nas atividades que escolheriamos para serem desenvolvidas
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durante as semanas de implementagdo e ainda especificar alguns casos de alunos que
tinham medidas universais e alguns que estavam a ser avaliados para usufruirem de

medidas seletivas.

Na drea do portugués, a PC solicitou ao par estagio para que todas as semanas
trabalhassem conteldos gramaticais e dessem maior foco a esse momento, pois na leitura
e escrita e na educacao literaria a PC ja tinha avancado bastante com o grupo. Dessa forma,
as PE introduziam as aulas de portugués com a revisdo de um género literario, que tinha
sido abordado anteriormente com a PC, e recorriam aos mesmos para trabalhar os
conteudos gramaticais, desde os verbos e a sua conjugacao, a silaba ténica e a silaba atona,
interjeicdo, significados conotativos e a coordenagdo copulativa e disjuntiva. Ainda na
gramatica, as PE, em todas as sessdes, recordaram as classes de palavras: nomes proprios,
nomes comuns, adjetivos, determinantes artigos e verbos. A PE na semana intensiva
promoveu ainda um momento de leitura na biblioteca da escola, onde permitiu que as
criancas fossem para um ambiente diferente e tivessem um contacto diferente com o livro.
A PC pediu que todas as quartas-feiras a turma fizesse producdo de escrita, sendo que as
mesmas variaram entre escrever uma banda desenhada, um texto narrativo, um

informativo e um descritivo.

No que diz respeito ao Estudo do Meio, a PC pediu também as PE que as mesmas
dessem diversos contelddos, mas que em todas as semanas de implementacao realizassem
uma experiéncia. A PE abordou temas como os animais, a sua alimentacao, o revestimento,
a locomocado e o habitat, os animais que migram, hibernam e estivam, os principais érgaos
do corpo humano, o ciclo da agua, a seguran¢a nos rios e nas praias e a valorizacao da
aplicacdo dos direitos consagrados na Convencdo dos Direitos da Crianca. Como
experiéncias, a PE realizou maioritariamente experiéncias com agua. Na primeira foi
possivel observar que as plantas absorviam agua e como a esta ultima tinha corante elas
mudavam de cor. Posteriormente, foi efetuada uma experiéncia sobre o ar quente e o ar
frio para perceber se o ar ocupa espaco ou ndo e ainda uma experiéncia que mostrava
como funcionava o ciclo da dgua no nosso planeta, onde as criancas depois de perceberem

o ciclo da dgua tiveram a oportunidade de o observar numa maquete.
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Na Matematica, a PC selecionou diversos conteudos que tinham de ser abordados
e trabalhamos entdo diversos temas acordados. Foi abordado pela PE o perimetro e como
calcula-lo, a tabuada do trés e do seis, com maior enfoque na do trés, conceitos como o
triplo e a terca parte e o dinheiro, que, apesar de ter sido brevemente lecionado no ano
transato, ja estava esquecido. Aprenderam ainda a localizarem-se e a orientarem-se no
espaco, isto é, o significado de meia-volta, um quarto de volta para a direita ou para a
esquerda e a volta completa, sendo que esta tematica teve como auxilio o robé DOC que
tinha sido um material didatico apresentado numa unidade curricular da licenciatura. Por

fim, foram lecionadas as horas e as medidas de capacidade: massa e volume.

Na educacado fisica, apesar de ter sido lecionada apenas nas semanas em que as PE
estavam a ser supervisionadas pela professora de Educacdo Fisica da ESE, o maior foque
foram as pericias e manipulac¢des, deslocamentos e equilibrios e os jogos. As PE ndo deram
mais aulas, pois no agrupamento todas as turmas de segundo ano sdo acompanhadas por
professores externos a educacao fisica e expressdes devido as provas de afericdo a que

estes sao submetidos.

Este ano foi também um pouco atipico, pois as provas de afericao do 2.2 ano seriam
feitas através de um computador e dessa forma, todas as tardes de segunda-feira eram
destinadas ao uso do computador e as PE tiveram de ensinar conceitos basicos da utilizacao
de um computador, como usar o e-mail, o word, fazer paragrafos, colocar acentos e ainda
orientaram a turma para a pesquisa de informacgdes pertinentes para algumas tematicas
gue seriam desenvolvidas ao longo da semana. Foi um desafio muito grande ter vinte e
guatro alunos cheios de duvidas em relagao a utilizacdo do computador, o que ja seria de
esperar para criancas com 7/8 anos de idade que nunca tinham tido contacto com as

referidas ferramentas.

Todas as atividades planificadas tinham a intencdao de permitir que as criancas
dessem a sua opinido, falassem sobre os temas abordados, saissem do conceito de sala de
aula ao qual estavam habituadas e acima de tudo que tivessem prazer a aprender.. Algo

gue considerei um motor fundamental para as minhas atividades foi a interdisciplinaridade
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entre elas, pois conseguia abordar diversas areas sem que os alunos sentissem a transi¢ao

entre as mesmas.

Para além de todo o trabalho desenvolvido nas areas acima mencionadas, a PE
ajudou a PC a realizar algumas atividades para o projeto DAC — Dominios de Autonomia
Curricular, nomeadamente fez o power point sobre o projeto que foi apresentado por duas
alunas da sala e ainda ajudou as alunas a praticarem a apresentacdo do mesmo. O projeto
DAC foi bastante importante para a turma, pois conseguiram conhecer mais sobre a sua
cidade e alguns dos antigos costumes dela. A participacdo da turma em projetos é
fundamental para um crescimento holistico que permita que eles trabalhem no formato
projeto e experimentem novas metodologias de trabalho, e a meu ver resultou muito bem

com a turma.

A PE contribuiu também na montagem das prendas da Pascoa da sua sala e de outra
turma de 2.2 ano da escola onde realizou a PES, dadas pela Associacdo de Pais, e ajudou
também a PC nos preparativos para o Arraial de fim de ano, desde as vestimentas das

meninas e dos meninos aos objetos que levariam consigo.

Para além das atividades realizadas em sala de aula, a PE acompanhou a PCem duas
visitas de estudo, uma na cidade que alberga a escola e outra em S3o Jodo da Madeira —
Aveiro. Na primeira atividade a PE acompanhou a PC e as criangas até ao Teatro onde
puderam ver uma peca sobre a igualdade de género. Na visita de estudo a S3o Jodo da
Madeira, a PE acompanhou a turma e a PC até ao Museu da Chapelaria, ao Museu do

Calcado e a Fabrica Viarco.

Terminadas as dez semanas, a PE sentiu que a turma evoluiu em diversos aspetos.
Houve, de facto, muito carinho e respeito mutuo envolvidos, facilitando a conquista do
grupo e o trabalho desenvolvido ao longo da PES. Como é de esperar tivemos de conseguir
gerir conflitos, ouvir ambas as partes e agir da melhor maneira para que todos se sentissem
bem ao virem falar connosco e expor o que tinha acontecido para gerir determinado

conflito.

Em suma, considero que a PES em 1.2 ciclo foi fundamental para o meu crescimento

pessoal e profissional, preparando-me para diversos contextos em que possa vir a trabalhar
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e também me deu ferramentas diferenciadas para trabalhar com criangas com diversas

personalidades.
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Capitulo Il - Trabalho de investigacao

Introdugao

Neste capitulo, é apresentado o trabalho de investigacdo desenvolvido ao longo do
ano transato, estando organizado em subcapitulos. No primeiro subcapitulo, é apresentada
a problematica e os objetivos/questdes colocados para a realizagdo do estudo. No segundo
subcapitulo, surge a fundamentagdo tedrica, enquadrando-se o tema com base em
diferentes autores e em alguns estudos empiricos. No terceiro subcapitulo, podemos
encontrar as opc¢cdes metodoldgicas, bem como a caracterizacdo dos participantes do
estudo, dos métodos e técnicas de recolha de dados selecionados, questdes éticas,
intervencdo educativa com a descricdo das atividades e, por fim, a calendarizacdo do
estudo. No quarto subcapitulo, sdo apresentados e analisados os dados recolhidos e, por

fim, no quinto e ultimo subcapitulo, encontram-se as conclusées e limitacdes do estudo.

Pertinéncia do Estudo

A linguagem verbal é fundamental no desenvolvimento humano, uma vez que é
através dela que a crianga se expressa, comunica e se relaciona com os outros. O
desenvolvimento da linguagem na infancia é um processo complexo, mas que,
paradoxalmente, é adquirido de forma rdpida e eficaz, sem que seja necessario ensino
formal. A partir da segunda metade do século XX, a variabilidade existente na aquisicdo da
linguagem passou a ser objeto de estudo, passando a valorizar-se a dimensao social no
processo de aquisicdo, em particular a qualidade do input e o ambiente linguistico (Sim-

Sim, 2017), seja no contexto familiar ou no jardim de infancia.

Com efeito, um dos dominios linguisticos mais permedvel ao contexto sociocultural
é o lexical, na medida em que o contacto com diferentes contextos e registos, bem como a
variedade linguistica de origem s3do determinantes para o capital lexical das criangas
(Duarte et al, 2011). Uma vez que as criangas, em particular entre os 3 e os 6 anos, passam

grande parte do seu tempo no jardim de infancia, é fundamental que aqui se desenvolva
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um trabalho estruturado que promova o desenvolvimento linguistico, em geral, e lexical,

em particular.

Posto isto, este estudo centra-se no desenvolvimento lexical infantil e explora
possiveis fatores que diferenciam o nivel de desenvolvimento de cada crianca, como o meio

social e familiar de onde vém.
Para a realizacdo e orientagao deste projeto foram colocadas as seguintes questdes:
1. Quais sao os dominios do conhecimento lexical mais problematicos para as criangas?

2. Qual é a importancia da implementacdo de atividades direcionadas para o

desenvolvimento lexical?

3. De que forma o desenvolvimento lexical das criancas reflete o estatuto

socioecondmico e cultural da familia?

Para responder as questdes investigativas foram delineados os seguintes objetivos:
- avaliar o conhecimento lexical das criancas;

- identificar dificuldades no conhecimento lexical para posterior intervencao;

- desenvolver atividades de promogdo do conhecimento lexical;

- Compreender a importancia da interagao pedagdgica no desenvolvimento do conhecimento lexical
das criancas;
- compreender a importancia do estatuto socioeconédmico e cultural da familia no

conhecimento lexical das criancas.

Fundamentagao Tedrica

Neste subcapitulo, encontra-se a fundamentacao tedrica referente a problematica
em estudo. Através da pesquisa bibliografica procurou-se entender a importdncia da
linguagem, com especial enfoque no desenvolvimento do léxico, tendo em conta dois
fatores: a importancia de frequentar a educagdo pré-escolar e o meio social e familiar em

gue a crianga se insere.
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Deste modo, no primeiro subtema pretende-se explicar a importancia da
linguagem, o papel que esta desempenha entre os seres humanos e a importancia de

desenvolvé-la na idade recomendada por especialistas.

No segundo subtema, pretende-se explicar o papel e a importancia do pré-escolar

para o desenvolvimento da linguagem.

No terceiro subtema, pretende-se perceber qual a influéncia do meio social e
familiar da crianca no desenvolvimento da linguagem e também a importancia do

estatuto socioecondmico e cultural da familia no conhecimento lexical das criangas.

Importdncia da linguagem

A linguagem desempenha um papel fundamental na comunicacdo e interacdo entre
os seres humanos, e a sua importancia é multifacetada. Ela abrange varias areas da vida,
incluindo a socializacdo, a expressdao de pensamentos e emocdes, a transmissdo de
conhecimento, a construcdao de identidade e preservacdo da cultura, tornando, dessa
forma, a sua aquisicdo um processo essencial para um desenvolvimento completo das

criangas.

A aquisicdo da linguagem é um processo pelo qual os seres humanos desenvolvem
a capacidade de entender, produzir e usar a linguagem. E um processo complexo e ocorre
naturalmente durante a infancia, quando as criancas estdo expostas a linguagem no seu
dia a dia e interagem com os outros, produzindo, intuitivamente, a lingua dessa
comunidade. Desenvolver a linguagem vai além de aprender novas palavras, envolvendo a
assimilagcdo de varios componentes linguisticos que permitem compreender, produzir e

interagir de forma eficiente. Sim-Sim et al. (2008) dizem-nos que

O desenvolvimento da linguagem processa-se holisticamente, o que significa que as
diferentes componentes da linguagem sdo apreendidas simultaneamente. A medida que
pretende expressar significados mais complexos, a crianga adquire formas mais elaboradas

e usa funcgGes da lingua mais adequadas ao contexto e aos propodsitos pretendidos. (p.13)
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Viotti (2008) diz-nos que a linguagem oral compreende a componente expressiva e
compreensiva e € composta por quatro componentes linguisticos: fonoldgica, semantica,

morfossintdtica e pragmatica.

A componente fonolégica diz respeito aos sons de uma lingua e a maneira como
esses sons funcionam e interagem. Durante a aquisicdo da linguagem, as criangas
aprendem a perceber e a distinguir e produzir os fonemas especificos da lingua a qual sdo
expostas, bem como padrdoes de entoacdo, ritmo e prosédia. O desenvolvimento do
sistema fonolégico da lingua envolve a aquisicdo de um conjunto de regras que
determinam como os sons da lingua se combinam e organizam, bem como o modo como
se articulam em diferentes posi¢des na palavra. Por exemplo, uma crianga falante nativa
de portugués europeu, aprendera de inconsciente que o fonema /I/ se pronuncia de forma
diferente quando estd no inicio da silaba ([l], como em /ua) ou quando esta no final ([t],
como em sal). A morfossintaxe é uma componente linguistica que diz respeito a relacdo
entre a morfologia e a sintaxe da lingua. Ambos os termos, “morfologia” e “sintaxe”,

referem-se a aspetos fundamentais da estrutura linguistica.

A morfologia refere-se a estrutura interna das palavras, incluindo os seus
constituintes, os morfemas, que sdo as unidades minimas de significado, e a formacao de
palavras. Durante a aquisicdo da linguagem, as criancgas aprendem a dividir as palavras nos
seus componentes morfoldgicos (ex.: gatos — gato + -s), bem como as regras de formacao

de palavras, como a flexao verbal e a derivacao

A sintaxe, por sua vez, lida com a organizacao das palavras em frases. A aquisicao
sintatica envolve o desenvolvimento de regras que permitem a construcdo correta de
enunciado, como a ordem de palavras da lingua (por exemplo, a colocacdo de

determinantes antes de nomes), a concordancia verbal, etc.

A semantica envolve o significado das palavras e das frases. Durante a aquisicdo da
linguagem, as criangas adquirem novas palavras (léxico), o que implica aprender como se
pronunciam e o seu significado, bem como a entender as relagbes semanticas entre

diferentes termos, como sinonimia, antonimia, hiperonimia, etc.
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A dimensdo pragmadtica diz respeito ao uso adequado da linguagem em contextos
sociais. Os falantes adquirem habilidades pragmaticas para entender e aplicar normas de
comunicagao, como a adequagcao do tom, respeito ao contexto e interpretacdo das

intengdes comunicativas dos outros.

Estas componentes interagem de maneira complexa e sdo essenciais para a
comunicacdo efetiva de uma lingua. A aquisicdo bem-sucedida desses elementos garante
uma participacdo plena na sociedade e nas diversas formas de expressdao cultural e

intelectual.

Qualquer crianga saudavel adquire e desenvolve o sistema linguistico de forma
natural. Inés Sim-Sim (1995) diz-nos que a aquisicdo de linguagem é um processo de
apropriagdo subconsciente, via exposicdo e sem ser necessario um mecanismo formal de
ensino. Esta perspetiva esta alinhada com teorias, como a teoria behaviorista e a teoria
inatista, no campo da aquisi¢ao da linguagem. A teoria behaviorista, por exemplo, destaca
a importancia da exposicdo e da imitacdo no desenvolvimento da linguagem, enquanto a
teoria inatista argumenta que os seres humanos tém uma predisposicdao bioldgica para

adquirir a linguagem de forma inata.

Segundo Pacheco (2011), a ideia de que a aquisi¢do de linguagem ocorre de maneira
subconsciente e natural através da exposicdao é suportada por evidéncias observacionais
de criancas que aprendem a falar sem educacdo formal. Muitas criancas desenvolvem
habilidades linguisticas complexas apenas por estarem expostas ao ambiente linguistico ao

seu redor.

No entanto, é importante mencionar que algumas teorias, como por exemplo a
construtivista (Piaget) e a behaviorista (Skinner), enfatizam a influéncia do ambiente
educacional, da interacdo social e da educacao formal na aquisicao e desenvolvimento da

linguagem, especialmente em situacdes em que a exposicao natural pode ser limitada.

Ou seja, as criancas adquirem a linguagem conforme o contacto com o seu redor.
Quanto mais ricos forem esses contextos, maior serd a possibilidade de as criangas terem
um conhecimento lexical mais alargado, o que influenciara, mais tarde, o seu desempenho

em tarefas de leitura e de escrita.
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Pacheco (2011) citada por Laranjeira (2013) diz que se trata de um processo muito
complexo e considera-se que ha um periodo critico na vida do ser humano, durante o qual
o cérebro apresenta maior plasticidade e mais recetividade a aprendizagem de lingua.
Nesse periodo, as criancas tém a capacidade de obter um maior nimero de experiéncias
linguisticas no ambiente ao seu redor. Isso implica que existe uma relagao significativa
entre a heranga genética da crianga e o ambiente em que ela se encontra. Se os ambientes
nos quais as criangas estao inseridas ndo respeitarem esse periodo crucial ou critico para a
aquisicdo da linguagem, elas enfrentardo maior dificuldade em adquirir habilidades
linguisticas em estdgios posteriores. Embora ndo seja impossivel ou extremamente dificil,
0 processo serd mais desafiador e demorado do que se ocorresse nos momentos

apropriados.

Em resumo, a interagdo entre fatores genéticos e ambientais desempenha um papel
crucial na aquisicdo da linguagem, e a negligéncia do periodo critico pode afetar

negativamente esse processo.

Importdncia da Educagdo Pré-escolar na aquisicdo e desenvolvimento da linguagem

A Educacgao Pré-escolar desempenha um papel fundamental no desenvolvimento
das criancas, proporcionando uma base sélida para o sucesso académico e emocional ao
longo da vida. A importancia de frequentar a Educacdo Pré-escolar vai além da simples
preparacao para a escola; ela molda aspetos fundamentais do crescimento das criancas,

influenciando as suas habilidades sociais, emocionais e cognitivas.

Um dos beneficios mais evidentes da Educacdo Pré-escolar é o estimulo ao
desenvolvimento social. Durante esse periodo, as criangas tém a oportunidade de interagir
com os colegas, aprendendo a compartilhar, cooperar e comunicar de maneira eficaz. Essas
interacGes contribuem para a construcao de habilidades sociais importantes, preparando-

os para enfrentar situacdes sociais mais complexas ao longo da vida.
As OrientacgGes Curriculares para a Educacdo Pré-escolar (2016), dizem-nos que

Este é o nivel educativo em que o curriculo se desenvolve com articulacdo plena das

aprendizagens, em que os espacos sao geridos de forma flexivel, em que as criangas sdo
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chamadas a participar ativamente na planificacdo das suas aprendizagens, em que o
método de projeto e outras metodologias ativas sao usados rotineiramente, em que se

pode circular no espago de aprendizagem livremente. (p.4)

Segundo as OCEPE, “sabe-se que a linguagem oral é central na comunica¢do com os
outros, na aprendizagem e na exploragao e desenvolvimento do pensamento, permitindo

avangos cognitivos importantes” (p.60).

Quando as criancgas ingressam no pré-escolar, ja trazem um leque de vivéncias e
experiéncias sociais que refletem o seu nivel de desenvolvimento da linguagem. No
entanto, a partir do momento em que comecam a frequentar o Pré-Escolar, permanecem
nas instituicGes a grande maioria do seu tempo. Sendo assim, é importante que o jardim
de infancia permita um ambiente estimulante para o desenvolvimento de cada crianca.
Com efeito, e de acordo com as OCEPE, a Educagao Pré-escolar desempenha um papel
crucial na aquisicdo e desenvolvimento da linguagem das criancas, fornecendo uma base
solida para as habilidades linguisticas que serdo essenciais ao longo da vida. Esse periodo
ndo apenas prepara as criangas para a transicdo para a educacao formal, mas também
desempenha um papel vital na construcdo de competéncias linguisticas fundamentais,
conforme afirmam Sim-Sim et al. (2008): “durante o periodo da educac¢do pré-escolar é
essencial que sejam criadas oportunidades que permitam o desenvolvimento de
competéncias comunicativas, de modo que a escolaridade obrigatéria possa decorrer com

sucesso” (p.37).

Além disso, é necessdrio que os educadores de infancia assegurem que todas as
criancas sejam desafiadas, qualquer que seja o dominio do portugués com que chegam ao
JI, permitindo que seja observavel uma evoluc¢do na aquisicdo da linguagem em todas elas.
Esses estimulos/atividades comegam desde o momento em que as criangas chegam ao
jardim de infancia, como por exemplo, nas rotinas didrias. E nesses momentos que

podemos observar uma partilha muito rica e com multiplas interag¢des (crianca-educador/

educador-crianga/ crianga-crianga), ou seja,

Ao conversar com a crianga, o adulto desempenha o papel de “andaime”, interpelando-a,

clarificando as suas produgdes, expandindo os enunciados que a crianga produziu e
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providenciando modelos que ela testa. Esta funcao do adulto é determinante no processo

de desenvolvimento do jovem aprendiz de falante (Sim-Sim et al., 2008, p.11).

Sim-sim et al. (2008) apresentam algumas estratégias que o educador deve adotar

para desenvolver a comunicag¢do oral das criangas:

e Serum ouvinte atento ao que a criancga diz, expandindo sempre aquilo que ela quer
dizer, ajudando-a a estruturar as frases e alargando-lhe o conhecimento lexical;

e Dinamizar momentos de conversa em que as criancas devem aguardar pela sua vez;

e Criar uma rotina onde existe um momento de leitura ou narracdo de histdrias;

e Estimular o gosto por poesia, cancdes, lengalengas, trava-linguas, etc;

e Aproveitar vivencias do quotidiano para conversar com as criangas sobre assuntos
diversos;

e Criar momentos que possibilitem as criancas narrar histdrias através dos materiais
que lhes sao apresentados;

e Garantir oportunidades para que as criangas relatem acontecimentos vividos;

e Proporcionar momentos de debate de ideias e temas;

e Dinamizar jogos de linguagem que divirtam as criangas, para que, dessa forma,

desenvolvam a consciéncia linguistica.

Deste modo, “A exposicdo a lingua materna e a participacdo em atividades
comunicativas sdo os motores do desenvolvimento linguistico da crianca (Sim-Sim et al., p.
44), o que demonstra que, apesar de nao ser escolaridade obrigatdria, o pré-escolar é uma

etapa educativa importante para o desenvolvimento das criancas.

Sendo assim, ao longo da educacdo pré-escolar, deve-se procurar estimular e
encaminhar a crianca para ambientes linguisticos e interagir verbalmente com cada uma,
uma vez que sdo as duas vias complementares que podem ajudar a combater as

disparidades que afetam o desenvolvimento da linguagem nas criangas (Sim-Sim, 1998).
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Conhecimento lexical e desenvolvimento da consciéncia lexical

O conhecimento lexical constitui uma parte fundamental do conjunto de
conhecimentos inerentes a todos os falantes em relagdo a sua lingua materna.
Considerando que o dominio da lingua requer, entre outros aspetos gramaticais, a
proficiéncia no Iéxico, qualquer individuo falante de uma lingua detém esse conhecimento,

independentemente de sua formag¢ao académica.

O léxico de uma lingua ndo é contavel, pois a sua natureza virtual e o conhecimento
individual que cada falante tem das palavras impossibilita a sua especificacao e registo em

documentos oficiais (Pacheco, 2011).

Nesse contexto, Sim-Sim (1998) destaca que "o léxico é uma area em constante
evolucao", uma vez que os meios disponiveis para a criagdao de novas palavras sdo vastos,
e a formacao de novos termos ndo apenas é uma realidade, mas também uma necessidade

intrinseca.

Na verdade, cada comunidade linguistica consome, transforma e concebe palavras,
tornando o Iéxico de cada lingua mais do que um depdsito estatico; ele pode ser concebido
como uma base de dados em atualizagdo permanente, conforme observado por Duarte

(2000).

Duarte e colegas (2011) dizem-nos que o conhecimento lexical é o nimero de
palavras que um adulto ou uma crianca conhece. Quando a crianca aprende uma nova
palavra, ela aprende como se pronuncia (representacdo fonoldgica); o que significa
(representacdo semantica), a classe gramatical a que pertence (representacdo gramatical)

e, mais tarde, como se escreve (representacdo ortografica).

Pacheco (2011) diz-nos que

O processo de aquisicdo lexical ndo se resume, contudo, a aquisicdo de palavras isoladas. A
medida que as criangas alargam o seu léxico vdo apreendendo as diferentes relagdes

semanticas que existem entre as palavras. As relagGes estabelecidas numa fase inicial vao
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sendo posteriormente reajustadas e refinadas durante o processo de aquisicdo da

linguagem. (p.10)

As relacBes semanticas sdao os vinculos que unem palavras ou expressdes dentro
de uma frase, texto ou discurso, com base no significado que compartilham. Estas conexdes
fornecem estrutura e coesao a linguagem, capacitando os falantes a comunicar ideias de

maneira mais clara e precisa.

Existe uma variedade de relagdes semanticas, incluindo relagdes de semelhanca
(sinonimia), de oposi¢ao (antonimia), de hierarquia (hiponimia e hiperonimia), e de parte

todo (meronimia - holonimia), entre outras.

Na sinonimia, estabelece-se uma relacdo de semelhanga entre duas ou mais
palavras que tém significados semelhantes, como "casa" e "lar". Por conseguinte, essas
palavras podem ser usadas no mesmo contexto, ndo se alterando o significado do
enunciado. No entanto, a sinonimia raramente é total, "uma vez que ndo se atestam casos
em que duas palavras possam ser utilizadas exatamente nos mesmos contextos em todos
os registos” (Dicionario Terminolégico). Por esse motivo, dois verbos como “morrer” e
“falecer” sao sindnimos parciais, pois, apesar de significarem o mesmo, ndo podem ocorrer
exatamente nos mesmos contextos. Por exemplo, “o doente faleceu” mas ndo "a planta

faleceu" (Amorim e Sousa, 2016, 267).

J4 a antonimia ocorre quando duas unidades lexicais possuem significados opostos,
embora possam “estar relacionadas por partilharem alguns tracos semanticos” (Amorim e
Sousa, 2016, p. 268). Por exemplo, os significados de "frio" e de "quente". estabelecem
uma relacdo de oposicdo / contraste, apesar de pertencerem a mesma classe semantica,
na medida em que ambas se referem a “temperatura”. Ja entre as palavras frio e magro
ndo se estabelece a relacdo de antonimia, uma vez que as duas palavras ndo partilham

nenhum trago semantico.
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A relacdo de antonimia pode ser de tés tipos diferentes: complementar ou por
contrariedade, estrita ou gradudvel e relacional ou conversa (Duarte, 200; Amorim e Sousa,

2016).

Na antonimia complementar, os significados das palavras excluem-se, podendo o
significado de um “ser descrito como a negacgao do significado do outro” (Duarte, 2000, p.

93). Por exemplo, morto / vivo — morto = “néo vivo”.

No caso da antonimia estrita ou gradudvel, “os significados opdem-se numa escala,
ndao havendo uma relagdo de implicacdo reciproca pelo facto de existirem rela¢Oes
semanticas intermédias” (Amorim e Sousa, 2016, p. 268). E o caso, por exemplo, de grande
/ pequeno, na medida em que o contrario de grande ndo é “ndo pequeno", uma vez que

existem tamanhos intermédios, como “médio".

Finalmente, na antonimia relacional ou conversa, estabelece-se uma relagdo de
oposicdo simétrica, como, por exemplo, em pai / filho. Por esse motivo, uma das unidades
lexicais pode ser substituida pela outra numa frase, “desde que haja uma inversao da
ordem sintatica dos elementos frasicos” (Amorim e Sousa, 2016, p. 268) - se x é pai de vy,

entdo y é filho de x.

De acordo com Duarte (2000, p. 91), o léxico dos falantes encontra-se
“semanticamente hierarquizado”, havendo trés niveis de relacGes: “palavras basicas, os
seus hipédnimos e os seus hiperédnimos” (Costa e Santos, 2003, p. 93). Ou seja, ha palavras
gue tém um significado mais geral (hiperénimos), que inclui o significado de palavras
basicas. Por sua vez, estas palavras “basicas" incluem o significado de outras mais

III

especificas (hipénimos). Por exemplo, o significado de “animal” (hiperénimo) é mais geral

do que o de "gato", “cdo" ou "cavalo", que se encontram no nivel basico de categorizacao.
Por sua vez, ha palavras que referem um subconjunto de palavras basicas, tendo um
significado mais especifico, como “siamés", “persa”, etc. Sao os hipdnimos. Estabelece-se,
assim, uma relacdo hierdrquica de superordenacdo (ex.: animal) --> nivel basico de

categorizacdo (ex.: gato) --> subordinagdo (ex.: siamés).
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Deste modo, os nomes mais genéricos ocupam um lugar mais elevado na
hierarquia, enquanto os nomes que tém um significado mais especifico e restrito estdo
colocados num ponto inferior, estando subordinados a um nome que se encontre no nivel
basico de categorizagdo. De acordo com Sim-Sim (1998), o nivel de categorizacdo que as
criangas adquirem primeiro é o bdsico, na medida em que é nesse nivel que os conceitos
contém mais informacdo e um menor grau de diferenciacdo. O facto de haver uma
tendéncia universal para a selegao de palavras bdsicas tem sido apontado como evidéncia
para a existéncia de “aptiddes inatas e universais para a organizacdo do nosso vocabuldrio

mental” (Costa e Santos, 2003, p. 94).

Finalmente, a relacdo de holonimia é a que se estabelece entre duas palavras em
gue o significado de uma (holénimo) é o todo do qual outra é parte constituinte
”n u n u

(merénimo). Por exemplo, “casa” é o holéonimo de “telhado”, “janela”, “porta”, na medida

em gue uma casa é constituida por essas partes (merénimos).

A quantidade de léxico que uma crianca possui aumenta com grande rapidez a partir
dos dois anos, fase em que se da a "explosao do vocabuldrio". A partir dessa altura e até a
entrada na entrada na escolaridade obrigatdria, hd um aumento exponencial. De acordo
com o quadro feito por Owens (1988), conseguimos perceber a producao lexical das

criangas nos primeiros seis anos, que serve apenas como indicador de crescimento.

Tabela 1

Produgdo lexical nos seis primeiros anos

IDADE EM ANOS PRODUGAO
2 anos 200-300 palavras
3 anos +/1000 palavras
6 anos +/2600 palavras

O dominio do |éxico esta diretamente relacionado com a aprendizagem da leitura,

por isso é fundamental todo o trabalho desenvolvido na Educag¢do Pré-escolar para o
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desenvolvimento do |éxico das criangas. Com efeito, se o capital lexical de uma crianca for

menor, maior sera a dificuldade no processo de leitura e de compreensao da leitura.

No modelo apresentado abaixo podemos perceber que sdo diversos os fatores que
mostram a relacdao entre o conhecimento lexical, a compreensao da leitura e qualidade da

escrita.

Figura 4

Modelo conceptual que inter-relaciona conhecimento lexical, compreenséo de leitura e qualidade

da produgdo escrita

Factores Ensino explicito
socioeconomicos do léxico
Conhecimento Capital Volume Compreensao
prévio lexical de leituras de leitura
Dominio
do portugués
padréo
Producac
e .
escrita

Duarte et al.,2011, adaptado de Lubliner & Smetana, 2005)

Este modelo conceptual parte do pressuposto de que os elementos
socioecondmicos (como escolaridade dos pais e acesso a materiais escritos), os
conhecimentos prévios que a crianga possui sobre o mundo ao seu redor e a sua variedade
linguistica sdo responsaveis pelo capital lexical das criancas ao ingressarem na escola. Com
efeito, uma crianca que viva num ambiente com livros e com pais com um nivel de
escolaridade mais elevado terd mais oportunidades de aprender novas palavras. Por outro
lado, quanto mais diversificadas forem as suas vivéncias, por exemplo, com contacto com
pessoas com estatutos diferentes e com acesso a eventos culturais, como teatro ou cinema,

mais rico sera o seu léxico. Finalmente, uma crianca que domine o portugués padrdo ter3,
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também, a partida, o dominio do léxico que encontrard em material escrito, o que facilitara

a Sua compreenséo.

Se o efeito do capital lexical no volume e compreensdo de leitura é inquestiondvel,

o inverso também é verdade. De facto, Duarte e colegas (2011) dizem-nos que

Criangas com maior capital lexical a partida leem mais, tornam-se cada vez melhores
leitores, aumentam através da leitura o seu capital lexical. Pelo contrdrio, criancas com
capital lexical reduzido a partida leem menos, tornam-se cada vez piores leitores, pelo que

ndo aumentam o seu capital lexical através da leitura (p.9).

Por conseguinte, o capital lexical pode ser aprimorado e ampliado através do
aumento da quantidade e compreensdo das leituras realizadas, fatores cruciais para o
desenvolvimento da habilidade de producdo escrita. Este capital lexical também pode ser
enriquecido por meio do ensino explicito do léxico, superando eventuais limitacdes iniciais
e contribuindo para o sucesso académico. O ensino explicito do Iéxico colmata as limitagdes
do capital lexical de partida e “desencadeia a espiral ascendente que conduz ao sucesso

escolar” (Lubliner & Smetana, 2005, citado por Duarte et al., 2011, p.10).

Conforme mencionado anteriormente, podemos observar uma relagdo significativa
entre a quantidade de experiéncias e a pratica de leitura de uma crianca e o
desenvolvimento do seu capital lexical. Isso significa que proporcionar oportunidades
regulares de leitura e incentivar o habito de ler sdo estratégias altamente eficazes para
enriquecer o vocabulario de uma crianga. Esses momentos de leitura ndo apenas ampliam
o reportdrio de palavras que a criangca conhece, mas também contribuem para uma
compreensao mais profunda e rica da linguagem. Portanto, fomentar a leitura emerge

como um dos meios mais eficazes para promover o crescimento lexical nas criancas.

Em suma, o desenvolvimento lexical € uma parte crucial do crescimento e da
aprendizagem das criangas. Um campo lexical amplo e diversificado proporciona uma base
sélida para as criancas comunicarem, compreenderem, pensarem criticamente,

expressarem-se criativamente e relacionarem-se com os outros.
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Influéncia do meio social e familiar da crian¢a no desenvolvimento da linguagem

O desenvolvimento da linguagem de uma crianga é profundamente influenciado
pelo meio social e familiar ao seu redor. O ambiente em que uma crianca cresce, interage
e aprende desempenha um papel crucial na aquisicao e evolugdao das suas habilidades

linguisticas.

No seio familiar, as criancas s3o expostas a lingua desde os primeiros dias de vida®.
A qualidade e a quantidade das intera¢Ges entre os membros da familia desempenham um
papel importantissimo, pois criancas expostas a uma variedade de expressdes verbais,
didlogos estimulantes e leitura frequente tém mais chances de desenvolver um vocabulario
robusto e uma compreensdo mais profunda da linguagem, uma vez que funcionam como

“um suporte e fator gerador de situacdes multiplas de aprendizagem” (Mata, 2006, p. 64).

Um ambiente social mais amplo, incluindo intera¢des com criancgas, professores e a
comunidade em geral, também molda o desenvolvimento linguistico. A diversidade de
contextos sociais oferece a crianca a oportunidade de adaptar o seu discurso a diferentes

situagdes e audiéncias, promovendo assim a fluéncia e a flexibilidade linguistica.

Além disso, a valorizacdao da linguagem na comunidade e a promog¢ao de uma
atmosfera positiva em relacdo a comunicacdo sdaomuito importantes. Criancas que se
sentem encorajadas a expressar as suas ideias, a fazer perguntas e a participar ativamente

nas conversas tendem a desenvolver habilidades de linguagem mais avancadas.

Posto isto, o meio social e familiar desempenha um papel preponderante no
desenvolvimento da linguagem de uma crianga. Um ambiente rico em estimulos verbais,
interacGes positivas e diversidade linguistica cria uma base sélida para a aquisicdo de
habilidades linguisticas, preparando a crianca para uma comunicac¢do eficaz ao longo da

sua vida.

! Na verdade, essa exposi¢do comeca ainda antes do nascimento, mas n3o nos focaremos nessa etapa, por
ultrapassar os limites deste trabalho.
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Mata (2006) fala-nos sobre as diferencgas individuais na aquisicao de vocabulario
que demonstram que criangas com acesso a leitura de histérias demonstram maior

evolugao no que toca ao desenvolvimento da linguagem.

Lowry (2014), em relagdo a literatura em casa, defende que um ambiente favordvel

ao desenvolvimento da linguagem depende das seguintes condicdes:

As criangas precisam de ouvir muitas palavras de forma frequente;
As criangas aprendem o vocabuldrio e a gramatica em simultaneo.
As criangas aprendem palavras quando estdo interessadas;

As criangas aprendem melhor quando os adultos sdao responsivos;

v A o Nhpoe

As criangas aprendem as palavras quando o significado é claro.

Desta forma, os pais devem procurar criar um ambiente que promova as condi¢ées
acima mencionadas, pois estarao a contribuir para o desenvolvimento da linguagem do seu

filho, influenciando positivamente a sua evolucdo como pessoa.

Vdrios estudos investigaram, os efeitos que o meio social tem na aquisicdo da
linguagem, mas iremos dar destaque a teoria sociocultural do desenvolvimento da
linguagem, proposta por Lev Vygotsky (2008). Esta é uma das principais perspetivas que

enfatizam a influéncia do meio social no desenvolvimento da linguagem.

De acordo com Vygotsky (2008), a linguagem é uma ferramenta cultural que é
adquirida por meio da interacdo social. Os adultos desempenham um papel crucial ao
fornecer suporte e orientacdo adequados para ajudar a crianga a avancgar na aquisicao da

linguagem.

Outros estudos tém explorado como diversos fatores sociais (estatuto
socioecondmico, exposicdo a diferentes culturas e interacdo com pares) influenciam a
aquisicdo da linguagem. Por exemplo, varias pesquisas tém mostrado que criancgas
expostas a uma variedade de experiéncias linguisticas desde cedo tém maior probabilidade

de desenvolver capacidades linguisticas mais avancadas (Sim-Sim, 1998).
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Além disso, o contexto sociocultural em que uma crianga estd inserida pode afetar
o uso da linguagem. Um dos fatores que os estudos apontam ter maior influéncia na
guantidade de léxico que uma crianca possui sdo as condi¢des socioecondmicas dos pais.
Com efeito, um estudo realizado nos Estados Unidos (Snow et al., 1992) mostrou que, até
a entrada na escola, os filhos de profissionais diferenciados sdao expostos a mais 50% de
palavras do que os filhos de trabalhadores manuais e ao dobro das palavras dos filhos de

familias que recebem subsidio de desemprego.

Num outro estudo realizado nos Estados Unidos, Hart e Risley (2003) dizem-nos que
86% a 98% das palavras gravadas no vocabulario de cada crianga constam também no
vocabulario dos pais. Antes de as criancas fazerem parte de qualquer outro grupo, a
maioria do seu vocabuldrio vem da sua familia. Ainda de acordo com os mesmos autores,
aos quatro anos de idade uma criancga a viver numa familia com estudos ja teria ouvido
cerca de 45 milhdes de palavras, enquanto uma crianga proveniente de uma familia de
classe trabalhadora e com menos condigdes teria ouvido 26 milhdes de palavras e uma

crianca de uma familia de baixos rendimentos teria ouvido apenas 13 milhdes de palavras.

Embora este estudo tenha sido alvo de criticas pelo diminuto tamanho da amostra,
outros estudos tém corroborado a relacdo entre desenvolvimento lexical e contexto
socioecondmico. Ou seja, o estatuto socioecondmico da familia pode ter um impacto
significativo no conhecimento lexical das criangas. Assim, o ambiente familiar, incluindo a
interacdo com os pais, irmaos e outros membros da familia, desempenha um papel crucial

no desenvolvimento da linguagem.

Em familias com um alto estatuto socioecondmico e cultural, nas quais os pais tém
niveis de escolaridade mais elevados e tém acesso a recursos culturais e educacionais, é
maior a probabilidade de as criancas serem expostas a uma linguagem mais ricas desde o
nascimento. Os pais, por terem mais estudos e mais recursos culturais, podem utilizar uma
linguagem mais elaborada, envolvendo as criangas em conversas e estimulando a aquisicao

de palavras e conceitos novos.

Além disso, familias com maior estatuto sociocultural muitas vezes tém acesso a

uma variedade de materiais de leitura, livros e atividades educacionais, tornando-se um
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fator importantissimo para a aquisicao de novo vocabuldrio dos seus filhos. Essas familias
também podem ter maior probabilidade de participar de programas de leitura em familia
(por exemplo antes de irem dormir), visitar museus, exposicdes culturais e outras

atividades que promovam e contribuam para o desenvolvimento do léxico.

Por outro lado, nas familias com estatuto socioecondmico mais baixo, nas quais
pode haver menos acesso a recursos educacionais e culturais, as criancas podem estar
menos expostas a um input de qualidade, uma vez que os pais dedicam grande parte do
seu tempo ao trabalho e, quando chegam a casa, aos afazeres do lar, como manté-lo
arrumado e limpo, garantir as refeicbes e preparar tudo para o préximo dia. A falta de
interagcao verbal estimulante e o menor acesso a materiais de leitura podem dificultar o

desenvolvimento da linguagem das criangas.

Contudo, é importante ressaltar que o estatuto socioecondmico da familia ndo
determina completamente o conhecimento lexical das criancas. Existem diversos outros
fatores que podem influenciar o desenvolvimento da linguagem, como a interacdo com
pares, o ambiente escolar, o contexto social e cultural mais amplo, entre outros (Sim-Sim,

1998).

Além disso, é fundamental destacar que todas as criancas tém a capacidade de
aprender e desenvolver a sua identidade, independentemente do estatuto
socioecondmico da familia. A intervencdo precoce, o estimulo adequado e o acesso a
oportunidades educacionais podem ajudar a minimizar as diferencas iniciais e promover o
desenvolvimento linguistico e lexical das criancas, independentemente das suas origens
sociais, o que nos leva a perceber que a educagao pré-escolar tem, de facto, um papel
muito importante no desenvolvimento das criancas, pois acaba por ser, muitas vezes, o
sitio principal para as estimular e as ajudar a crescer e a desenvolver todas as suas

capacidades.
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Estudos Empiricos

Neste ponto apresentam-se as leituras de trabalhos académicos que, de uma
maneira ou de outra, contribuiram para o trabalho apresentado, sobre o desenvolvimento
do conhecimento lexical, que surge apds outros trabalhos ja realizados nesta vertente. A
pesquisa aconteceu no Repositério do Instituto Politécnico de Viana do Castelo e no

repositério da Biblioteca do Conhecimento Online (B-on).

Destaco, primeiramente, o trabalho desenvolvido por Carolina Duarte, que
desenvolveu o projeto “Desenvolver a competéncia lexical em criangas do Pré-Escolar: uma
experiéncia” em 2021, com criancas com idades compreendidas entre os 3 e 0s 5 anos. Este
projeto centrava-se no desenvolvimento da competéncia lexical em criancas em idade Pré-
Escolar através da aplicacdo de um pré-teste e pds-teste de Avaliagdo da Linguagem Oral,
de Inés Sim-Sim. Concluiu que as implementacGes de atividades direcionadas para o
desenvolvimento lexical sdo benéficas e indutoras de vdrias aprendizagens, ajudando as
criancas a desenvolver a consciéncia lexical. Para a avaliagcdo do conhecimento lexical antes

e apos a intervencao, foi usado o Teste de Avaliacdo da Linguagem Oral (Sim-Sim, 2014).

De seguida, destaco o trabalho realizado por Daniela Labrincha (2016), intitulado
"Determinar os niveis de conhecimento linguistico — lexical a entrada e saida do 1.2 ano de
escolaridade e a sua influéncia na aprendizagem da leitura e escrita". Embora o estudo se
tenha concentrado em criangas do 1.2 ciclo, o uso do TICL suscitou interesse na analise dos
resultados obtidos pela pesquisadora. O estudo visou comprovar que o desenvolvimento
lexical das criancas no inicio e ao longo do primeiro ano de escolaridade afeta a sua
aprendizagem de leitura e escrita. Os resultados revelaram que, embora ndo tenha sido
possivel demonstrar uma correlacao direta entre um vocabuldrio mais amplo no inicio do
Ensino Basico e um melhor desempenho na leitura e escrita, ficou evidente que criancas
com um vocabuldrio rico e diversificado tém maior facilidade de aprendizagem nessas

areas.

Por fim, destaco o trabalho desenvolvido pela Ana Sousa, em 2012, intitulado “A
linguagem oral na Educacdo Pré-Escolar — uma ferramenta para crescer, comunicando”,

com criangas com idades compreendidas entre os 3 e 0s 5 anos de idade. O estudo centra-
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se no desenvolvimento de novas competéncias ligadas a compreensao e expressao oral,
chegando a conclusdo de que as situagdes comunicativas que mais motivavam e envolviam
as criancas eram aquelas relacionadas com as suas experiéncias pessoais e preocupagoes,

as quais as levavam a perceber o mundo ao seu redor através de sua prépria perspetiva.

Metodologia

Neste ponto, sdo apresentadas as opcdes metodoldgicas escolhidas para
desenvolver este trabalho, descritos os participantes envolvidos, explicados os
instrumentos de recolha de dados, a intervencdo educativa e a respetiva calendarizacdo do

estudo.

Op¢oes metodologicas
A metodologia destacada neste estudo é de cariz qualitativo com design de um

estudo de caso.

Considerou-se pertinente seguir uma metodologia de investigacdo qualitativa, pois
entendeu-se que seria a mais adequada para perceber os processos, os produtos, os

fenédmenos inerentes a problematica desta investigacdo (Carveiro, 2007, p.203).

Por sua vez, os estudos de caso colocam a investigagdo numa posi¢ao de maior
proximidade e menor julgamento do que estudos de cariz mais transversal, o que nos
pareceu importante nesta investigacdo. Como menciona Morgado (2012), este tipo de
estudo mobiliza uma légica de complementaridade entre dois paradigmas de investigacao
e duas abordagens ao objeto de estudo que melhor possam ajudar a investigacdo a

interpretar os fenédmenos em estudo.

Participantes

O trabalho foi desenvolvido em contexto de Educacdo Pré-escolar, com um grupo
constituido inicialmente por nove criancas, trés meninas e seis meninos, todas com cinco
anos de idade. Todas as criancas envolvidas no estudo tinham apenas nacionalidade

portuguesa e cinco anos de idade completados em 2022.
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Uma das criangas do grupo de participantes estava sinalizada pela educadora para

frequentar terapia da fala e psicéloga, o que comecgou a acontecer no més de maio. Para

ndo enviesar os resultados, os dados relativos a essa crianca foram excluidos da andlise,

uma vez que a evolucdo que se registou entre o pré-teste e o pds-teste pode ser explicada

nao soé pelas atividades realizadas como também por esse apoio externo.

A tabela que se segue sintetiza as informacdes dos oito participantes no estudo,

apresentando a idade em anos; meses (ex.: 5;1 = cinco anos e um més).

Tabela 2

Caracterizagdo dos participantes

Criangas (codigo) Sexo Idade Encarregado de
Educacido (codigo)
Al Feminino 51 P1
A2 Feminino 5;0 P2
A3 Feminino 5,4 P3
A4 Masculino 5;5 P4
A5 Masculino 5; 10 P5
A6 Masculino 5;6 P6
A8 Masculino 5;6 P8
A9 Masculino 5,6 P9

Os encarregados de educacao dos participantes foram também integrados como

participantes, de modo a podermos caracterizar o agregado familiar das criancas e avaliar

a relacdao do contexto socioeconémico e cultural com o conhecimento lexical. A sua

participacdo realizou-se através da resposta a um questionario.

44



Métodos e instrumentos de recolha de dados
A técnica de recolha de dados serve para garantir o controlo, a andlise de dados e o

registo de informagdes.

Desta maneira, a escolha dos instrumentos para a recolha de dados foi pensada
para ser eficaz na investigacdo. Nesta investigagdo em particular, recorreu-se a
instrumentos como a observacao, questiondrio aos encarregados de educacao e aplicacdo
de um teste de Identificagdo de Competéncias Linguisticas (TICL) inspirado no TICL
elaborado pela professora Fernanda Leopoldina Viana (1995). Todos os instrumentos
escolhidos foram fundamentais para o processo de desenvolvimento da investigacdo,

tornando-a mais viavel e mais fundamentada.

Teste de Identificagdo de Competéncias Linguisticas

O TICL é composto por uma série de atividades que visam avaliar competéncias
linguisticas ao nivel do conhecimento lexical, regras morfolégicas bdsicas (ex.:
concordancia em género e em numero), memoria auditiva e reflexdo sobre a lingua de
criangas entre 0os 4 e 0s 6 anos de idade. Embora o instrumento tenha sido contruido para
avaliar principalmente a linguagem expressiva, a parte relativa ao conhecimento lexical
pode ser utilizada também para avaliar a linguagem recetiva. Neste trabalho foi apenas
utilizada esta subescala do conhecimento lexical das criancas, sendo constituida por 64
itens distribuidos por oito categorias. Cada resposta correta é pontuada com um ponto.
Uma vez que os mesmos itens sdo utilizados para avaliar a linguagem expressiva e recetiva,
a excecdo da explicitacdo de opostos, em que se avalia apenas a linguagem expressiva, a
pontuacdo maxima desta parte da prova é de 120 pontos: 56 para a linguagem expressiva,

64 para a linguagem recetiva. A tabela que se segue sintetiza esta parte da prova.
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Tabela 3

Sintetizagdo da prova TICL

Pontua¢ao maxima

Tarefa N.2 de itens (linguagem expressiva e
recetiva)
Nomeacdo de partes do 3 16
corpo (Partes do Corpo)
Nomeagao de objetos 3 16
(Objetos)
Identificagdo de verbos que
. o 8 16
indicam agdes (Verbos)
Nomeacgao de elementos
pertenc'entes a 3 16
determinado campo
semantico (Categorias)
Expllcltagao de funcgdes 3 16
(Funcdes)
Utlllza.gao de locativos 8 16
(Locativos)
Nomeacao de cores (Cores) 8 16
Explicitacdo de opostos 3 3
(Opostos)
TOTAL 120
Questiondrio

No que diz respeito ao questionario, este foi aplicado aos encarregados de

educacdo das oito criancas do grupo de participantes, com o intuito de relacionar os

resultados do inquérito com os resultados dos testes TICL aplicados.

O questionario estd dividido em seis partes, a primeira das quais tem como objetivo
apresentar o questionario, a investigadora e elucidar os encarregados de educacdo sobre
0 seu objetivo. A segunda seccao diz respeito a dados pessoais dos encarregados de
educacdo, como a sua profissdo e as suas habilitacdes académicas. A terceira sec¢do diz
respeito aos habitos de leitura da crianca e contacto com livros, desde a quantidade de
livros que os encarregados de educacao lhes leem, possuem, compram ou até a frequéncia
e a idade com que os educandos tiveram contacto com os livros. A quarta seccdo é

direcionada ao contacto que a crianca tem com bibliotecas municipais e se ja requisitaram
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livros naquele espaco. A quinta e sexta sec¢ao referem-se a opinidao dos pais relativamente

a importancia da leitura de livros para o desenvolvimento do léxico do seu educando.

O questionario foi dividido em quatro partes/sec¢Ges: |- Dados pessoais dos encarregados

de educacdo; Il-Frequéncia de leitura e contacto com livros; lll-Frequéncia de bibliotecas

municipais e requisicdo de livros; IV- Qual a importancia dada pelos Encarregados de

Educacdo a leitura de livros, como podemos verificar na tabela 2.

Tabela 4

Sintese do Questiondrio aos Encarregados de Educa¢éo

Parte Tema

Objetivo

| Dados pessoais dos encarregados de

educagao

Identificar as profissGes e habilitagdes académicas dos

encarregados de educagao;

Comparar o contexto familiar com as competéncias

lexicais da crianga.

] Frequéncia de leitura e contacto com

livros

Perceber a frequéncia com que o educando tem acesso
a livros, a leitura, ao contacto com livros, a quantidade
de livros disponivel em casa e o interesse demonstrado

pela crianga em ter contacto com livros.

]| Frequéncia de bibliotecas municipais e

requisicao de livros

Avaliar a frequéncia de bibliotecas e requisicdo de
livros, bem como interesse dos pais no

desenvolvimento da competéncia lexical.

v Importancia dada pelos Encarregados

de Educacgdo a leitura de livros

Perceber a importancia que os pais atribuem a leitura
de histdrias para o desenvolvimento da linguagem dos

seus filhos.

O principal objetivo do questionario dado aos Encarregados de Educacao foi perceber a

influéncia do meio social e familiar da crianca no desenvolvimento da linguagem, mais

concretamente se as habilitacdes académicas e o contacto dos educandos com livros e a

leitura se refletem no nivel de desenvolvimento lexical das criancas.
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Procedimentos

A participacao das criangas neste estudo foi explicitamente autorizada pelos seus

encarregados de educagao, que assinaram um consentimento informado (anexo 16).

O teste foi aplicado em papel e de forma individual a cada crianga, no horario do
intervalo e dentro da sala, sem ninguém |a dentro para além da investigadora e da crianga,
tendo a duracdo de 15 minutos. Enquanto o teste era realizado, a avaliadora registou todas
as respostas na folha de respostas do teste (anexo 14). Foi realizado um pré-teste e um
pos-teste, com a diferenca de sete meses entre cada um. Durante esse intervalo, foram
realizadas intervencdes com o objetivo de contribuir para a evolucdo do conhecimento

lexical.

Durante a aplicacdo do teste, a avaliadora realizou as perguntas exatamente como
aparecem nas orientacdes do teste TICL, teve de ser clara nas questdes colocadas e antes
de realizar todos os testes perguntou sempre as criancas se estavam bem e se naquele
momento queriam realizar o que a avaliadora estava a propor, para evitar que outros
fatores interviessem nos resultados. Primeiro foram feitas as questdes direcionadas para a
linguagem expressiva e so de seguida as de linguagem recetiva, para evitar que as criangas
dessem como exemplos as imagens que tinham observado. A pontuacdo atribuida foi O,

guando a resposta da crianca estivesse errada, e 1, se fosse considerada correta.

Questoes éticas

As questOes éticas sdo fundamentais para qualquer investigacdo, por isso, a
confidencialidade e o anonimato foram elementos cruciais para o desenvolvimento deste
estudo. Posto isto, no questionario disponibilizado aos encarregados de educacdo, foram
salvaguardadas todas as informacgdes pessoais que pudessem comprometer o anonimato
da investigacdo. Para além do questionario, nos testes TICL aplicados foi também mantido

0 anonimato das criancas envolvidas no estudo.
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Intervencgdo educativa

A intervengdo educativa ocorreu durante sete meses, entre novembro de 2022 e
junho de 2023. Para decidir a intervencao educativa que seria necessadria, a investigadora
aplicou o TICL no dia 16 de novembro de 2022, analisou os resultados obtidos pelo grupo
de participantes e, com base nesses resultados, desenvolveu sete atividades, todas

focadas nas categorias Partes do Corpo, Categorias, Locativos e Opostos.

Descrigdo das Intervengoes

As atividades aqui explicitadas surgem pela ordem de aplicacdo (tabela 6).
Atividade 1 - “Separar por categorias”

Nesta atividade, a EE mostrou 3 caixas que estavam nomeadas como “Meios de
transportes”, “Eletrodomésticos” e “Modveis”. Assim que mostrou as caixas, a estagidria deu
ao grupo imagens referentes a cada categoria e, num primeiro momento, deixou que as
criangas colocassem as imagens nas caixas (anexo 1) que pensavam ser as corretas, sem

intervir.

De seguida, a EE foi a cada caixa e retirou as imagens e, juntamente com o grupo,
viu se estavam nos locais corretos. Sempre que havia imagens na caixa errada, a estagiaria
explicou o porqué e onde deveriam ser colocadas. Depois de fazer o mesmo para todas as
caixas, a EE deixou novamente as criancas distribuirem as imagens pelas caixas, voltando a
ver se estava tudo correto. Como ainda havia algumas duvidas, a EE voltou a repetir

novamente e, a terceira vez, todos perceberam a que cada categoria pertencia cada figura.

Atividade 2 — “Os opostos”

Para esta atividade a investigadora disponibilizou dois baralhos de cartas. Para
comecar a atividade, foi explicado que as cartas de cada baralho sdo os opostos umas das
outras, ou seja, palavras opostas sao palavras que tém significados diferentes e contrarios.
A EE disp6s no chdo as cartas, organizando-as em duas linhas e as criangas tinham de

reorganizar corretamente as cartas, de maneira que as de cima estivessem alinhadas com
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o seu oposto, na linha de baixo (anexo 2).

No inicio da atividade, a EE trabalhou com o grupo todo e, conforme o tempo foi
passando, comecou a fazer questdes mais individualizadas, focando-se também em

criangas que demonstraram mais dificuldades nesta atividade.

Atividade 3 - “O meu corpo”

Antes da implementagdo da atividade, a EE reparou que havia maior dificuldade nas
partes do corpo tornozelo, cotovelo, joelhos e ombros. Com base nesta analise, foi
distribuida a cada crianca uma folha com um desenho de um corpo humano e pediu-se que
pintassem as, diferentes partes do corpo com a cor indicada pela EE, por exemplo: cotovelo
— azul; joelhos — amarelo; ombros — cor-de-rosa; tornozelo — cor de laranja (anexo 3). No
final, a EE analisou todos os desenhos com as criangas e corrigiu o que estava mal pintado,
mostrando sempre as criangas o local correto da parte do corpo e que parte do corpo é que

tinham pintado mal.

Atividade 4 — “O dominé das categorias”

Para esta atividade, a EE preparou um domind (anexo 4) que tinha imagens de

meios de transporte, méveis e eletrodomésticos. Este jogo tinha trés regras:

1. As criangas apenas podiam juntar mdveis com moéveis, eletrodomésticos com
eletrodomésticos e meios de transporte com meios de transporte, mas ndo era
necessario que fossem exatamente os mesmos;

2. Sempre que juntavam um movel com um moével, por exemplo, deviam dizer o nome
dos madveis que tinha juntado, por exemplo “armario” e “mesa”.

3. Se ndo conseguissem nomear, por exemplo, o mdével da imagem, teriam de retirar
a peca do jogo e voltar a colocar no baralho de pecas. Contudo, antes de a crianga

retirar a peca, a EE ajudaria a nomear o mdvel.

Antes de iniciar a atividade, a EE dividiu as criancas em dois grupos, para que
conseguissem jogar mais vezes. Sempre que as crianc¢as apresentavam alguma dificuldade

em nomear a categoria selecionada, a EE intervinha e perguntava se alguém conseguia
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Atividade 5 — “O meu amigo oposto”

A EE distribuiu pelas criangas 8 cartas com os opostos (anexo 5). Ou seja, a EE deu
um oposto a sorte a cada uma das oito criancas e estas tinham de se movimentar pela
sala sem mostrar aos colegas qual a carta que tinha. Quando a EE batia uma palma as
criangas tinham de mostrar a sua carta ao resto do grupo e identificar a crianca com a
carta oposta a sua. Depois de encontrarem o par reuniam-se em grande grupo e a EE
pedia para explicarem ao grupo que cartas tinham na mao e confirmarem se realmente

aquelas duas criangas tinham cartas opostas. De seguida o jogo repetia-se.

Atividade 6 — “O meu corpo — parte II”

Para iniciar esta atividade, a EE fez novamente a atividade 3, como forma de as
criangas recordarem as partes do corpo. De seguida, a EE pediu ao grupo que fizesse uma
roda. Assim que dissesse uma parte do corpo, cada crianca tinha de tocar nesse local.
Contudo, era estritamente proibido tocarem no seu préprio corpo, ou seja, tinham de
procurar essa parte do corpo de um amigo. Se a crianca tocasse no local errado, cabia ao

colega corrigi-la e indicar-lhe onde era o local correto.

Atividade 7 — “Onde esta o meu lego?”

Para esta atividade, a EE colocou nove cadeiras a uma determinada distancia de
cada crianca e deu um lego a cada uma delas.

De seguida a EE explicou que quando dissesse “O lego esta EM CIMA da cadeira” ou
“O lego estd AO LADO da cadeira”, elas deviam ir a correr até a sua cadeira e colocar o lego
no sitio indicado pela EE (anexo 6).

Terminado esse momento da atividade, seguiu-se uma outra, na qual a EE colocava
o lego ou ao lado da cadeira, ou em cima, ou entre cadeiras ou noutro local, de acordo com
os locativos presentes no teste. As criancas tinham de ir a correr até a EE e tocar uma
campainha. A primeira a fazé-lo tinha de dizer onde estava o lego. Se acertasse, ganhava

um ponto; se errasse, a segunda crianca a chegar tinha a oportunidade de tentar e assim
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ajudar o colega, para que, quando voltasse a colocar a peca, ja soubesse nomear o que nao

soubera na jogada anterior.

Calendarizagdo do estudo

A tabela seguinte sintetiza todas as etapas do estudo, tais como os objetivos gerais

e instrumentos de recolha de dados de cada uma das etapas.

Tabela 5

Calendarizagéo do estudo

Atividades Desenvolvidas Datas Objetivo Geral Instrumento de Recolha
de Dados
-Avaliar o nivel de -TesteTICLem papel;
desenvolvimento de

Aplicagdo do pré-teste TICL

16 de novembro

conhecimento lexical das
criangas antes da aplicacdo

das atividades;

- relacionar os resultados

-Formulario do Forms;

do inquérito com os
Questionario aos pais 25 de janeiro
resultados do teste
aplicado;
Desenvolver a -Observagdo Participante;
competéncia lexical
Atividade 1 . L
9 de margo através de categorizacdo e
“Separar por Categorias” . o
relagdes hierarquicas
(hiperonimia/ hiponimia);
Desenvolver a -Observagdo Participante;
Atividade 2 competéncia lexical
23 de margo
“Os opostos” através de relagGes de
antonimia;
Desenvolver a -Observagdo Participante;
Atividade 3 competéncia lexical
20 de abril
“O meu corpo” através de relagdes de
holonimia/meronimia;
Desenvolver a -Observacgdo Participante;
Atividade 4
27 de abril competéncia lexical

“0O domind das categorias”

através de categorizacdo e
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relagdes hierarquicas

(hiperonimia/ hiponimia);

Desenvolver a -Observacgdo Participante;
Atividade 5 competéncia lexical
4 de maio
“O meu amigo oposto” através de relagBes de
antonimia;
Desenvolver a -Observagdo Participante;
Atividade 6 competéncia lexical
18 de maio
“O meu corpo- parte II” através de relagbes de
holonimia/meronimia;
Desenvolver a -Observacdo Participante;
Atividade 7 competéncia lexical no
8 de junho
“Onde estd o meu lego?” que diz respeito aos
locativos;
-Avaliar o nivel de -TesteTICL em papel
. i desenvolvimento de
Aplicacdo do pds-teste
22 de junho conhecimento lexical das

TICL

criangas apds a aplicagdo

das atividades.

Apresentacgdo e Discussdo dos Resultados

O processo de apresentagdo e discussao dos resultados tem como principal objetivo

compreender o problema inicialmente identificado, obter respostas para as questdes

colocadas e dar a conhecer os dados recolhidos ao longo do desenvolvimento da

investigacao.

Numa primeira parte, faremos também uma analise global dos resultados obtidos

no pré-teste e pds-teste. Para além disso, serdao apresentados os resultados individuais dos

testes TICL de cada crianca do grupo de participantes.

Numa segunda parte iremos analisar os questionarios feitos aos pais, com o

propdsito de comparar os resultados obtidos com algumas das respostas que os pais

deram.
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Andlise do Teste de Identificagdo de Competéncias Linguisticas (pré-teste e pos-teste)

No inicio do estudo, aplicdmos a parte | do TICL aos participantes que foram alvo

da intervencao.

Comegamos por apresentar os resultados globais na linguagem expressiva e
recetiva, por categoria. O numero total de pontos possiveis na linguagem expressiva é 64
(oito pontos por crianca em cada categoria). Na linguagem recetiva, o total é de 56

pontos, uma vez que nao é avaliada a categoria “opostos”.

Como se verifica na figura 5, os resultados obtidos na linguagem expressiva
apresentam uma pontuacdo ligeiramente superior nas categorias “objetos”, “verbos”,
“funcdes”, “locativos” e “opostos”. S6 em “categorias”, se verifica uma ligeira

superioridade do grupo de controlo.

Figura 5
Resultados da linguagem expressiva no pré-teste
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No que diz respeito a linguagem recetiva, os participantes obtiveram melhores
resultados nas diversas categorias, comparativamente com o que acontece na linguagem

expressiva.

Figura 6

Resultados da linguagem recetiva no pré-teste
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Comparando os resultados globais obtidos na linguagem expressiva e recetiva,
verifica-se que ha melhores resultados na linguagem recetiva, o que nao é surpreendente,
uma vez que ha “vdrias evidéncias que mostram que as criang¢as entendem muito mais do

que aquilo que dizem” (Costa e Santos, 2003, p. 111).

Este pré-teste permitiu identificar as categorias em que os participantes
apresentavam mais dificuldades, com o objetivo de desenvolver atividades que
potenciassem o desenvolvimento do léxico das criangas. Essas categorias foram Partes do

Corpo, Categorias, Locativos e Opostos.

Analisados os resultados obtidos depois da intervencao, verificamos uma evolugao

em ambas as linguagens, embora seja notdria uma evolugdao mais acentuada na linguagem
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expressiva, uma vez que foi também a linguagem em que as criangas tinham

demonstrado mais dificuldades no pré-teste.

Comparando agora o pré e o pds-teste, como se pode verificar na figura 7, as
categorias em que se regista uma progressdao maior foram aquelas que foram alvo de

intervencdo: Partes do Corpo, Categorias, Locativos e Opostos.

Figura?
Resultados do pré-teste e pos-teste na linguagem expressiva
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J4 na linguagem recetiva, verificamos também uma evolucdo. Contudo, essa
evolucdo ndo é tdo notdria, pelo facto de os resultados ja terem sido bons no pré-teste. No

pOds-teste, a pontuacdo obtida em trés das categorias foi 100%.
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Figura 8
Resultados do pré-teste e pds-teste na linguagem recetiva
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Afigura que se segue apresenta a comparacdo entre a pontuacao global obtida, por

cada crianga do grupo. Analisemos, em seguido, os resultados individuais dos participantes.

Figura 9
Resultados do pré-teste e pds-teste
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Avaliados os resultados das duas componentes, expressiva e recetiva, podemos
perceber que a crianga Al foi a que obteve uma melhoria mais acentuada, subindo 18
pontos. As criancas A8 e A9 foram as criangas com menor evolucdo, pois no teste inicial ja
tinham obtido resultados acima da média do grupo, subindo apenas 5 e 4 pontos,
respetivamente, na linguagem expressiva, sendo que a crianga A9 no pds-teste conseguiu

ter a cotacdo maxima.

Se observarmos a tabela 6, referente aos resultados finais e iniciais, em pontos e
em percentagens, conseguimos perceber que houve evolugdo em todas as categorias, por
minima que fosse. Por exemplo, nas Partes do Corpo, o grupo obteve a pontuacdo de 43
pontos em 64 (o total de pontos é 64 pois sdo 8 criancas vezes 8 itens avaliados, e o mesmo

acontece em todas as categorias)

Tabela 6
Resultados globais da linguagem expressiva do TICL

Categorias Resultado Teste  Resultado Teste Resultado Teste Resultado Teste
TICL Inicial (pts) Inicial (%) Final (pts) Final (%)

Partes do Corpo 43 67,2% 57 89,1%
Objetos 50 78,1% 55 85,9%
Verbos 51 79,7% 60 93,8%
Categorias 40 62,5% 57 89,1%
Fungoes 56 87,5% 62 96,9%
Locativos 50 78,1% 60 93,8%
Cores 63 98,4% 64 100%
Opostos 46 71,9% 57 89,1%

Na tabela abaixo, é possivel observar melhor a evolugdo sentida na linguagem
recetiva ter sido mais baixa em relacdo a expressiva. Nesta situacao, os participantes

conseguiram obter 100% em trés das seis categorias, o que sdo resultados muito bons.

Tabela 7
Resultados globais da linguagem recetiva do TICL;
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Categorias Resultado Teste Resultado Teste Resultado Teste Resultado Teste

TICL Inicial (pts) Inicial (%) Final (pts) Final (%)
Partes do Corpo 51 79,7% 62 96,9%
Objetos 64 100% 64 100%
Verbos 64 100% 64 100%
Categorias 53 82,8% 63 98,4%
Fungodes 62 96,9% 63 98,4%
Locativos 63 98,4% 63 98,4%
Cores 64 100% 64 100%

Como podemos observar nas tabelas 6 e 7, verifica-se uma evolugdo genérica entre
os resultados obtidos no teste inicial e no teste final, apds as atividades realizadas.
Contudo, ndo podemos deixar de observar que os resultados das categorias que foram alvo
de intervencdo sdao os que demonstram diferencas mais acentuadas. Para facilitar a
andlise das tabelas foram sombreadas as categorias em que foram aplicadas atividades
com os participantes no estudo. Segundo os dados obtidos, podemos perceber que, na
linguagem expressiva, a categoria Partes do Corpo teve uma evolucdo de 21,9% entre os
dois testes, a categoria Categorias obteve uma evolugao de 26,6%, a categoria Locativos,
15,7% e a categoria Opostos, 17,2%. Na linguagem recetiva verificou-se também alguma

evolu¢cdao, mas nada tao notdrio como na linguagem expressiva.

Entre as categorias em que foram realizadas atividades, destacamos com maior
evolucao as Categorias, que suscitou bastante interesse nas criancas durante a
implementacdo das atividades, o que pode ser resultado do tipo de atividades
desenvolvidas. Entre as quatro categorias selecionadas, também se verifica que a categoria
Locativos foi a que teve menos evolucdo, contudo também era a que apresentava os

melhores resultados no teste inicial.
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Deste modo, podemos concluir que, de maneira geral, as atividades foram bastante
importantes para o desenvolvimento do Iéxico das criangas e foram também fundamentais
para uma melhoria significativa entre os testes inicial e final, confirmando a importancia da

educacao pré-escolar no desenvolvimento lexical.

Estes resultados reiteram outros estudos ja realizados, como o implementado por
Labrincha (2016), que revela que, apds as atividades realizadas, as criangas obtiveram
melhores resultados no segundo teste aplicado. Também Duarte (2021) regista uma
evolucdo entre o pré-teste e o pds-teste apds a implementacdo das atividades para

desenvolvimento lexical.

Posto isto, é de considerar que a aplicacdo das atividades foi essencial para o
desenvolvimento lexical das criancas. Na seccdo que se segue, apresentamos a anadlise

individualizada de cada participante no estudo.

Analise individual dos resultados do TICL
A crianga A01 evoluiu ligeiramente entre o teste inicial e o final.

A criangca teve dificuldades maioritariamente na linguagem expressiva,
apresentando maiores dificuldades na linguagem recetiva apenas na categoria Partes do
corpo. Nesta categoria, manteve a dificuldade nos itens “Cotovelo” e “Tornozelo”, tanto na

linguagem expressiva como na recetiva.

Na categoria Objeto, tanto no teste inicial como no final, teve dificuldade em
recordar-se do nome dos objetos “Fechadura” e “Torneira”. No entanto, na fase recetiva,

soube identifica-los todos.

Na categoria Verbos, teve dificuldades nos itens “Escrever” e “Martelar”, que

identificou como “estudar” e “construir”, respetivamente. Embora tenha referido verbos
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pertencentes ao mesmo campo lexical, foram consideradas respostas erradas, de acordo
com as indicagbes do TICL. No entanto, no teste final, manteve apenas a resposta

“construir” corrigindo o "estudar" para "escrever".

Em Categorias, a crianga apresentou também alguma dificuldade na linguagem
expressiva, conseguindo nomear apenas quatro dos oito elementos apresentados,
falhando em “Ferramentas”, “Meios de Transporte”, “Médveis” e Eletrodomésticos”, pois
como ja mencionado, pelo facto de ter sido usado o hiperénimo a crianca ndao conseguiu
perceber o que lhe estava a ser questionado, pois os hiperénimos sdo de aquisicdo mais
tardia. De uma forma geral, estas foram também as categorias em que todos apresentaram
maior dificuldade. No teste final, a crianca conseguiu obter sucesso nas categorias
“Ferramentas” e “Meios de transporte”, contudo, nas categorias “Modveis” e
“Eletrodomésticos”, ndo conseguiu dar nenhum exemplo. J4 na linguagem recetiva
conseguiu identificar todas as categorias corretamente, sendo que no teste inicial tinha

falhado duas.

Em Fungdes, a crianga comegou por apresentar dificuldades em nomear e identificar
a funcdo “Costurar” e “Aparafusar”, no entanto, no teste final, sé ndo conseguiu nomear e
identificar a funcdo “Costurar”. Questionada sobre se sabia o que seria costurar, a crianca
deu resposta negativa, identificando-se, assim, a problematica em questdo, ou seja, a
crianca ndo conseguiu identifica a funcdo costurar porque ndo sabia da existéncia da

funcao.

Relativamente aos Locativos, no teste inicial, a crianca demonstrou dificuldades em
identificar “em cima”, “em baixo/debaixo” e “atras de”, respondendo “na caixa”, “dentro
da caixa” e “escondido na caixa”, respetivamente, pelo que foram consideradas erradas.
No entanto, na linguagem recetiva, identificou todos os locativos corretamente. No teste
final, verificou-se uma evolucdo nas respostas que tinha falhado inicialmente e uma

regressao nos locativos “dentro” e “fora”, pois ndo conseguiu nomear nenhum.

Na categoria Cores, a crianca ndo demonstrou muitas dificuldades, falhando apenas
a nomeacao da cor “Verde”, o que ja ndo aconteceu no teste final. No teste inicial, a crianca

terd falhado por uma falta esporadica de meméria, pois, durante todo o tempo de estagio
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que trabalhei com ela, sempre soube identificar todas as cores, nunca apresentando

qualquer dificuldade.

Na categoria Opostos, a crianga s6 conseguiu nomear quatro itens no teste inicial.
No teste final, teve uma pequena evolugcdo, conseguindo nomear seis, no entanto

continuou sem conseguir nomear os opostos de “depressa” e “mais”.

A crianga A02 evoluiu consideravelmente bem entre o teste inicial e o final, tendo
sido a Unica crianga que realizou o teste inicial sem ainda ter completado os cinco anos de

idade.

A crianga apresentou também, a semelhancga da crianca 01, maior dificuldade na
linguagem expressiva do que na recetiva, apresentando maiores dificuldades nas

categorias Partes do Corpo, Categorias e Opostos.

Na identificacdo das Partes do Corpo a crianga ndo conseguiu, inicialmente, nomear
o “Joelho”, “Cotovelo”, “Ombro” e “Tornozelo, sendo que manteve a dificuldade em
nomear o “Ombro” e o Tornozelo” no teste final. Na linguagem recetiva evoluiu totalmente

conseguindo identificar todas as partes do corpo.

Na categoria Objetos a crianca nao progrediu nem regrediu, sendo que no teste
inicial ndo conseguiu identificar na linguagem expressiva as categorias torneira e tenda e

no teste final manteve a dificuldade.

Na categoria Verbos, no teste inicial a crianga identificou os verbos “escrever” e
telefonar” como “estudar” e “ligar”, ndo estando totalmente errados, mas assim o foram
considerados, pois respeitou-se a letra o que era pedido no teste. No teste final a crianga
ja corrigiu para os verbos corretos, conseguindo identificar todos, tanto na linguagem

expressiva como na recetiva.

Nas Categorias a crianca obteve os resultados mais baixos em comparacdao com
todas as outras categorias, tendo dificuldade em identificar as categorias “Ferramentas”;
“Meios de Transporte” e “Eletrodomésticos”, por serem hiperdnimos e serem conceitos de
aquisicdo mais tardia. Na categoria “Ferramentas” a crianca ainda conseguiu mencionar o

martelo, contudo como eram necessarios dois elementos para considerar a resposta
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completamente correta, e esta foi considerada errada. No teste final a crianga conseguiu
acertar a maioria das categorias, apresentando dificuldades em mencionar o segundo

eletrodoméstico o que novamente fez com que cotasse a resposta como zero.

Relativamente as Fungdes a crianga apresentou dificuldades em identificar a fungao

o 2 “ 2 ~ “ H H
costurar” e “aparafusar”, sendo que na fung¢do costurar deu a resposta “aquilo que pica
no dedo” tentando mencionar a agulha e no aparafusar fez o gesto de uma pessoa a
aparafusar, contudo em nenhum dos casos conseguiu mencionar a funcao. No teste final
ndao conseguiu mencionar a fun¢dao aparafusar, mencionando que sabia, mas que nao se

recordava.

Nos Locativos a crianca, no teste inicial e no final, teve exatamente a mesma falha,
que foi no “no meio/entre”, sendo que mesmo apontando e perguntando onde estava o
gato, a crianca ndo entendia o que estava a ser pedido, porém nos outros locativos a crianca

entendeu o que estava a ser pedido.

Na categoria Cores, a semelhanca de todas as outras criancas, ndo houve nenhuma

dificuldade, tendo a crianca obtido a cotagdo mdaxima no teste inicial e no teste final.

Na categoria Opostos, no teste inicial a crianga demonstrou bastante dificuldade,
sendo que de oito opostos sé conseguiu mencionar quatro, sendo estes “Grande”, “Facil”,
o ” o 4 H H H 4 H

Perto” e “Pesado”. No teste final a crianca conseguiu também mencionar o oposto de
“Alto” e “Gordo”, continuando com dificuldade em identificar o oposto de “Depressa” e

“Mais”, sendo as respostas da mesma “lento” e “poucos”.

A crianga A03 evoluiu em algumas categorias, sendo que houve maior destaque na

evolucdo da linguagem recetiva.

Na categoria Partes do Corpo, a crianga no teste inicial apenas mostrou dificuldade
em mencionar e identificar a parte do corpo “Tornozelo”, sendo que no teste final ja

conseguiu mencionar e identificar todas as partes do corpo.

Na categoria Objetos, a crianca ndo evoluiu nem regrediu perante o teste inicial e o
teste final, tendo dificuldades na linguagem expressiva dos objetos “fechadura” e “tenda”,

porém quando foi Ihe dito pela investigadora que conseguiu associar corretamente o nome
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a imagem apresentada, acabou por mencionar que foi mero esquecimento e que as

palavras “ndo lhe saiam da boca”.

Relativamente aos Verbos, a crianga no teste inicial ndo conseguiu identificar
“" 4 “" 4 4 . H “" vy . .
escrever” e “martelar”, porém no que diz respeito ao verbo “escrever” a crianga disse que
era “desenhar” e apenas se considerou errado porque nao era a resposta esperada, sendo
gue no teste final ja mencionou o verbo “escrever”, contudo continuou sem conseguir

mencionar o verbo “martelar”.

Nas Categorias a crianca, relativamente a linguagem expressiva, teve os resultados
mais baixos do teste inicial, mostrando dificuldade em mencionar duas “ferramentas”,
“meios de transporte”, “moveis” e “eletrodomésticos”, sendo que ainda conseguiu
mencionar uma ferramenta, o martelo, mas como seria necessario mencionar duas para
cotar como certo (1) teve de ser dada a cotacdo de 0. Apds as atividades realizadas, a
crianca melhorou bastante os seus resultados no teste final, tendo apenas “errado” a
categoria “eletrodomésticos” porque so se conseguiu lembrar-se de um, frigorifico, o que

fez com que tivesse cotagao 0.

Na categoria Fung¢des a crianca obteve a cotacdo mdaxima no teste inicial e no final,

sem demonstrar qualquer tipo de dificuldade.

Na categoria Locativos no teste inicial demonstrou alguma dificuldade na linguagem
expressiva, mais concretamente, “no meio/entre”, “a frente de” e “ao lado de”, dando
respostas que ndo faziam muito sentido, sendo que foi pedido que ela voltasse a
concentrar-se no que estava a ser pedido uma vez que divagava constantemente nas
respostas. No teste final ja s6 apresentou dificuldades em mencionar o locativo “no

meio/entre”.

Na categoria Cores a crianca obteve também a cotagcdo maxima no teste inicial e no

teste final, sendo que ainda partilhou que era “muito facil”.

Na ultima categoria, Opostos, a crianga ndo conseguiu mencionar os opostos de
“" ” “" - . . . . . .
gordo” e “mais” no teste inicial, contudo no teste final conseguiu mencionar todos os

opostos.
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A crianga A04 evoluiu ligeiramente na linguagem expressiva, uma vez que no teste

inicial e no final conseguiu obter a cotagdo maxima na linguagem recetiva.

Na categoria Partes do Corpo, a crianca apresentou dificuldade em nomear o
“queixo”, “joelho”, “ombro” e tornozelo”, mantendo a dificuldade em nomear “queixo” e
“tornozelo” no teste final, que segundo a criancga se devia apenas a “esquecimento pois ja

tinhamos feitos atividades sobre as partes do corpo”.

No que diz respeito aos Objetos, a crianga ndo conseguiu nomear trés deles, sendo
que na “viola” a crianga disse “instrumento” e imitou o movimento de tocar viola e na
“fechadura” e “tenda” disse que sabia o nome, mas ndo se lembrava. No teste final a
crianca continuou sem se recordar dos nomes “fechadura” e “tenda”. Contudo, na
linguagem recetiva foi sempre capaz de atribuir todos os nomes ditos as imagens

apresentadas.

Na categoria Verbos, a crianca demonstrou dificuldades em mencionar os verbos
“escrever”, a qual ndo deu nenhum tipo de resposta, “martelar” a qual disse “arranjar” e

“aspirar” a qual respondeu “limpar a casa”. No teste final a crianca apenas ndo conseguiu

nomear o verbo “escrever”, sendo que desta vez disse que o menino estava a desenhar.

Relativamente as Categorias, a crianga ndao conseguiu mencionar duas “bebidas”,
sendo que apenas se recordou de dgua, mas como nesta categoria era necessario
mencionar duas coisas para conseguir obter o ponto, a crianca teve de ter 0. Esta nao
conseguiu mencionar também dois “meios de transporte” e “mdveis”. No teste final a
crianga conseguiu mencionar mais uma bebida e os meios de transporte, ndo se

recordando do que eram “maveis”.

Foi na categoria Fungbes que a crianga apresentou os melhores resultados na
linguagem expressiva, tendo apenas alguma dificuldade em mencionar a funcdo “costurar”
e ainda fez o gesto como tentativa de se recordar do nome da func¢do, mas sem éxito. No
teste final a crianca ja se recordava de todas as funcdes, mencionando que depois do teste
inicial aplicado foi para casa perguntar a avd como se nomeava aquela funcdo e nunca mais

Se esqueceu.
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Nos Locativos a crianga nao conseguiu perceber, no teste inicial, que o passaro
estava “dentro” e “fora” da gaiola e, dessa forma, errou esses dois locativos. No teste final
a criancga ja percebeu o que estava a ser questionado, pois ja tinhamos feitos atividades

sobre os locativos e identificou tudo.

Nas Cores, a semelhanca de quase todas as outras criancas, a crianca obteve a

cotacdo maxima no teste inicial e no teste final.

Por fim, na categoria Opostos a crianga demonstrou bastante dificuldade, sendo que
como oposto de “depressa” a crianga respondeu “lento” e no oposto de perto e pesado a
crianga respondeu “ndo perto” e “ndo pesado”. No que diz respeito a “gordo” e “mais” a
crianca ndo respondeu nada. No teste final, a crianca voltou a dizer que o oposto de

“depressa” seria “lento” e ndo conseguiu responder nada sobre o oposto de “perto”.
A crianga A05 evoluiu consideravelmente desde o teste inicial até ao final.

Na categoria Partes do Corpo a crianca demonstrou dificuldades no teste inicial em
nomear e indicar a parte do corpo “ombro” e ndo conseguiu nomear a parte do corpo

“tornozelo”. No teste final a crianga apenas falhou ao nomear a parte do corpo “ombro”.

Na categoria Objetos a crianga falhou o objeto “tenda”, atribuindo o nome de
“cabana”, o que ndo estava completamente correto, pois tendo em consideracdo o
significado dos dois nomes - "tenda" é algo "temporario"”, que se monta e desmonta, ao
contrario de "cabana” que é algo que fica “fixo” no local. Como ndo era a resposta esperada
foi considerado o valor 0. No teste final a crianca ja conseguiu obter a pontuagdao maxima

nesta categoria, sem demonstrar qualquer tipo de dificuldade.

Relativamente a categoria Verbos a crianca também n3do demonstrou muitas
dificuldades nem uma grande evolucdo de um teste para o outro, uma vez que apenas
falhou no verbo “escrever” ao qual a resposta foi “estudar” e no teste final a crianca ja teve

a cotacdo maxima nas duas linguagens.

No que diz respeito as Categorias, a par dos Locativos, foi onde a crianca
demonstrou mais dificuldades e chegou a mostrar algum desconforto por ndo saber as

respostas. Para além das dificuldades comuns que quase todas as criancgas tiveram, ou seja,
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nas categorias “moveis” e “eletrodomésticos” a crianga ndo conseguiu nomear dois
“brinquedos”, o que foi um pouco inesperado uma vez que a maior parte da rotina das
criancgas envolve brinquedos. No teste final a crianca jd conseguiu obter a cotacdo maxima

nesta categoria.

Na categoria Fun¢des a crianga ndo conseguiu nomear algo que desse para “cortar”
e “costurar” no teste inicial, contudo, no teste final conseguiu alcancar a cotacdo mdaxima

nesta categoria, demonstrando evolucdo desde o teste inicial.

Na categoria Locativos, como jd mencionado acima, a semelhanca das Categorias,
foi onde a crianca demonstrou mais dificuldade, sem conseguir identificar os locativos
n )

“atras de”, “afrente de” e “ao lado de”. Apds as atividades realizadas a crianca demonstrou

uma grande evolucdo, tendo a cotagdo maxima nesta categoria.

No que diz respeito a categoria Cores, a crianga também ndao demonstrou qualquer

dificuldade, obtendo a cotacdo maxima nos dois testes.

Por fim, na categoria Opostos a crianca, no teste inicial, ndo conseguiu dizer o
oposto de “alto” e no teste final ja conseguiu, contudo regrediu, pois no teste inicial tinha
dado a resposta ao oposto de “depressa” e no teste final ja ndo conseguiu dar a resposta.
Apesar da classificagcdo desta categoria manter-se a mesma, sentiu-se uma regressao por
parte da crianca porgue tinha conseguido responder um oposto, inicialmente, que numa

fase final ja ndo conseguiu.

A crianga A06 evoluiu bastante na linguagem expressiva e na linguagem recetiva. A
crianca teve maiores dificuldades na linguagem expressiva e por consequéncia teve uma

evolucdao mais acentuada.

Na categoria Partes do Corpo a crianga evidenciou algumas dificuldades em nomear
a parte do corpo “pescoco”, sendo que nomeou o0 mesmo como “garganta” e a parte do
corpo “ombro”. No que diz respeito a linguagem recetiva a crianca ndo conseguiu apontar
corretamente para o “ombro” e para o “tornozelo”. No teste final a crianca obteve a

cotacdo maxima nas duas linguagens, evoluindo totalmente nesta categoria.
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Na categoria Objetos a crianga nao conseguiu, através das imagens disponiveis,
identificar o nome do objeto “fechadura” e “torneira”. No teste final a crianga permaneceu
sem conseguir nomear o objeto “fechadura”. Na linguagem recetiva teve a cotacdo maxima

nos dois testes.

Relativamente a categoria Verbos a crianga demonstrou dificuldades em identificar
o verbo “martelar”, dando a resposta “trabalhar”. No teste final a crianca ja obteve a

cotacdo maxima nesta categoria, tanto na linguagem expressiva como na recetiva.

Nas Categorias foi onde a crianca demonstrou resultados mais baixos tanto na
linguagem expressiva como na recetiva, diferenciando apenas um ponto entre cada uma.
Na linguagem expressiva a crianga teve dificuldade em nomear as categorias
“ferramentas”, “meios de transporte”, “moveis” e “eletrodomésticos”. Na linguagem
recetiva a crianca teve dificuldades nas categorias “brinquedos”, “meios de transporte” e
“moveis”. No teste final ja houve uma evolugao muito significativa, sendo que na linguagem
expressiva s6 ndo conseguiu mencionar duas “ferramentas”, tendo ainda respondido
“martelo”, mas como faltava uma segunda teve de ter cotacdao zero e também nao
conseguiu mencionar dois eletrodomésticos, tendo mencionado “frigorifico” e partilhou

gue nado se recordava de outro, no momento. Na linguagem recetiva a evolugdo foi total,

conseguindo indicar todas as categorias corretamente.

Na categoria Fungdes a crianga apenas teve dificuldade no teste inicial em nomear

a funcao “costurar”, dificuldade essa que foi superada no teste final.

No que diz respeito aos Locativos a crianga nao demonstrou qualquer tipo de

dificuldade, tendo a cotacdo mdaxima nos dois testes.

Em semelhanca, na categoria Cores, a crianca também ndo demonstrou qualquer

dificuldade e obteve a cotagdo maxima no teste inicial e no final.

Por fim, no que diz respeito aos Opostos no teste inicial a crianca demonstrou
dificuldade em dizer os opostos de “mais”, sendo que para “mais” ndo conseguiu dar

qgualquer tipo de resposta. No teste final a crianca obteve todas as respostas corretas.
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A crianga A08 foi a segunda crianga com melhor classificacdo, tendo apenas falhado
seis itens de cento e vinte no teste inicial. Esta crianca ja conseguia ler e tinha bastantes
capacidades que se traduziram no resultado obtido. As dificuldades que esta crianga

apresentou foram todas na linguagem expressiva.

Uma vez que foram poucas as categorias onde a crianga demonstrou dificuldade

vao ser comentadas apenas essas.

Na categoria Partes do Corpo a crianga ndo conseguiu nomear a parte do corpo

“ombro” e “tornozelo”. No teste final ja conseguiu nomear todas as partes do corpo.

Na categoria Verbos a crianca ndo conseguiu nomear o verbo “correr” sendo que
respondeu “caminhar”. A dificuldade permaneceu no teste inicial e no final, sendo o

parametro que fez com quem a crianca ndo obtivesse a cotacdo maxima no teste final.

No que diz respeito as Categorias, a crianca ndo conseguiu nomear dois mdveis,
acertando apenas o “sofda”. No teste final ja conseguiu obter sucesso na linguagem

expressiva.

Na categoria Locativos a crianca demonstrou alguma dificuldade nos locativos
“dentro” e “fora” sendo que foi questionado onde o passaro estava e ele respondeu a
o 2 UH 4 . ~ . .

descansar” para dentro e “livre” para fora. Nesta situacdo considerou-se que a crianca
realmente ndo entendeu o que tinha sido questionado. No teste final ndo demonstrou

gualquer tipo de dificuldade.

A crianga A09 foi a crianga com melhor classificagao, tendo falhado quatro itens de
cento e vinte no teste inicial. Esta crianga ja conseguia ler e tinha bastantes capacidades
que se traduziram no resultado obtido. A semelhanca da crianca A08 as dificuldades que
esta crianca apresentou foram todas na linguagem expressiva. No teste final a crianca

conseguiu obter a classificacdo maxima, ou seja, 120 pontos.

Uma vez que foram poucas as categorias onde a crianca demonstrou dificuldades,

no teste inicial, vao ser comentadas apenas essas.
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Na categoria Partes do Corpo a crianga ndo conseguiu nomear o “tornozelo”,

contudo no teste final ja conseguiu nomear todas as partes do corpo.

Na categoria Verbos a crianga ndao conseguiu nomear o verbo “martelar”, sendo que
ndo conseguiu dar nenhuma resposta ao ato que estava a ser praticado. No teste final ja

conseguiu nomear todos os verbos.

No que diz respeito as Categorias, foi onde a crianga apresentou mais dificuldades,
sem dar qualquer resposta na categoria “médveis” e “eletrodomésticos”. No teste final ja

mencionou mais de dois mdveis e eletrodomésticos para mostrar que ja sabia.

De maneira geral os resultados do grupo de participantes, entre o teste inicial e o
teste final, demonstraram evolugdao especialmente nas categorias em que se tinham

verificado resultados piores no teste inicial.

Andlise do questiondrio aos encarregados de educagdo

Para interpretar alguns resultados obtidos nos testes TICL, foi feito um questionario
aos encarregados de educacdo (EE), com o intuito de perceber se as suas habilitacGes
académicas influenciavam os resultados das criancas e também se o contacto com os
livros e a leitura foi significativo, tal como a concecdo dos pais relativamente a esse

tépico.
Tabela 8

Andlise geral dos questiondrios aos encarregados de educagéo

P1 P2 P3 P4 P5 P6 P8 P9
HabilitagGes
P Ensi Ensi i . Li .
académicas nsm’o. nsmf). Mestrado cencia Mestrado cencia Mestrado  Mestrado
(grau + secundario  secunddrio tura tura
elevado)
Frequéncia Poucas Algumas Frequente- Algumas Frequente-  Algumas Sempre Algumas
compra livros vezes vezes mente vezes mente vezes P vezes
N.2 de livros 10 50 40 30 50 30 +50 50
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Frequéncia de Outra:
q. . 1x por 2x por 2x por 3/4x por 3/4x por Todos os
leitura de 1x por més todos os .
.. semana . semana semana semana semana dias
histdrias dias conta
uma
histéria
inventada
pela E.E.
Frequéncia de Poucas Poucas Algumas  Frequente
bibliotecas Nunca Nunca Nunca Nunca g q
.. vezes vezes vezes mente
municipais
Frequéncia de
. Algumas Algumas Algumas
requisicao de Nunca Nunca Nunca Nunca Nunca & & B
. vezes vezes vezes
livros
Importancia
dada a leitura Alguma Alguma Bastante Alguma Bastante Bastante Alguma Bastante
de livros

Através da tabela 8, podemos perceber que, o P1 e o P2 sdo os encarregados de
educacdo com as habilitagdes académicas mais baixas. Cruzando estes resultados com os
obtidos pelas criangas, verificamos que os pais com menores habilitacdes académicas sdo
também os pais das criangas que obtiveram os resultados mais baixos no teste inicial (Al e

A2).

Podemos observar que todas as criangas tém acesso a livros em casa, porém aquela
cujos pais possuem niveis de formac¢ao académica mais baixos sao também as que tém é
menos livros disponiveis. Neste ponto, de uma forma geral, os dados globais sdo positivos,
pois apenas uma crianga, Al, possui dez livros, enquanto todas as outras tém mais de trinta.
Isso sugere que a quantidade de livros em casa pode ser um fator determinante para os
resultados mais baixos do participante A1, em comparag¢ao com o restante grupo.
A analise dos questionarios mostra que todos os encarregados de educacdo leem historias
aos seus educandos, contudo vemos também que a frequéncia dessa atividade é bastante
diversa, havendo respostas de leitura didria e, no extremo oposto, de apenas 1 vez por
més. Neste caso, verifica-se que se trata da crianga (A1), que, como vimos anteriormente,
é também a que tem menos livros e pais com habilitacGes literarias mais baixas, sendo
também a que apresenta os resultados mais baixos do grupo. Por outro lado, aquelas que
tém acesso diario a leitura de livros (A8 e A9) demonstram os melhores desempenhos. Em
relacdo a esta questdo especifica do questionario, na qual os encarregados de educac¢ao

tinham a opg¢ao de fornecer uma resposta alternativa, um deles mencionou: "todos os dias
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conto uma histéria inventada por mim". Ao analisar crianga em questdo (A3), observou-se
que ela é bastante criativa e expressiva. Concluiu-se que esse traco de personalidade da
crianga poderd ter sido influenciado pelo habito dos encarregados de educa¢dao de

inventar histdrias diariamente.

Na tabela 8, notamos que o envolvimento das criancas com a biblioteca e a
requisicao de livros é bastante reduzido. Por outras palavras, a maioria das criangas visitou
a biblioteca poucas vezes ou nunca, e a maioria delas nunca fez uma requisi¢do de livro. E
relevante observar que as duas criangas que mais frequentaram as bibliotecas municipais
(A8 e A9) também obtiveram os melhores resultados no teste TICL. Esse facto sugere que
o acesso regular as bibliotecas pode ter contribuido para os excelentes resultados dessas

criancas, indicando que foram estimuladas tanto em ambiente doméstico quanto fora dele.

Em relacdo as sete criangcas que nunca requisitaram livros na biblioteca, essa
escolha pode ser atribuida a falta de interesse ou simplesmente a auséncia da necessidade,
especialmente se ja possuem uma grande quantidade de livros em casa. Ao examinar as
guestdes anteriores, é possivel notar que a crianga Al, que tem apenas dez livros, também
nunca procurou ampliar a sua colecdo de livros ou expandir o seu contacto com diferentes

obras por meio da biblioteca.

Relativamente a questao “O meu filho valoriza os momentos que passamos juntos
guando lhe estou a ler uma histéria?", observaram-se respostas intrigantes, como a de um
encarregado de educacgao que discordou parcialmente, sugerindo que a crianca talvez nao
aprecie a leitura de histérias ou ndo atribua grande importancia a esse momento de

partilha.
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Quanto a pergunta "Considera a leitura de histérias fundamental para o
desenvolvimento da linguagem do educando?", um encarregado de educagao afirmou nao
a considerar fundamental, justificando, porém, que vé a leitura em geral e o contacto com
livros como ferramentas essenciais para o desenvolvimento da linguagem e da capacidade
de compreensado e expressao. Essas respostas revelam uma contradigdo evidente entre as

duas perspetivas, pelo que é possivel que a resposta dada (ndo) tenha sido um equivoco.

De maneira geral, todas as respostas foram muito semelhantes, com afirmacdes

como: “Considero a leitura de histdrias fundamental para o desenvolvimento da linguagem,
na medida em enriquece o vocabuldrio e a cultura da crianca, assim como a sua capacidade

para sonhar e ser criativo”; “Para aprender a ter mais atengao, o que na minha filha é mais
dificil porque ela distrai-se. E para refletir sobre a histéria.”; “Alarga o seu vocabuldrio,

introduz novas palavras e visualiza a escrita das mesmas”.

A analise dessa questdo revelou uma perspetiva compartilhada entre os pais: todos
reconhecem que a leitura de histérias ndo apenas influencia positivamente na aquisicdo de
vocabulario, mas também desempenha um papel significativo no desenvolvimento da

linguagem e na estimulagao da imaginagao e da criatividade dos seus filhos.

Relativamente a questao “o seu educando costuma pedir-lhe para ler histérias?”,
verificamos que a maioria respondeu “algumas vezes” (44,4%), tendo uma percentagem

consideravel (33,3%) respondido “todos os dias”.
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Figura 10

“0O seu educando costuma pedir-lhe para ler histérias?”

@ Nunca

@ Raramente

@ Poucas vezes
@ Algumas vezes
@ Todos os dias

De acordo com estes resultados, apenas uma crianca pede raramente que lhe sejam
lidas histérias. Contudo, na questdo anterior (“Lé histdrias ao seu educando?”), o mesmo
encarregado de educacdo respondeu que o fazia pelo menos duas vezes por semana, o que
podera significar que, apesar de a crianga ndo pedir, 0s pais preocupam-se que o seu

educando tenha contacto com livros.

Pela andlise da figura 10, podemos verificar que todas as criangas estudadas
tiveram contacto com histdérias até aos trés anos de idade. Duas criangas tinham meses
guando comecaram a ler-lhes, outras duas tinham um ano, duas, dois anos e trés, trés

anos.

Figura1l

Que idade tinha o seu educando quando comegou a ler-lhe histdrias?

@ Meses
@ 1ano

@ 2 anos
@® 3 anos
@® 4 anos
@® 5 anos
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Cruzados estes dados com os resultados obtidos no pré-teste, verifica-se que uma
das duas criangas que comegaram a ter contacto com os livros apenas a partir dos trés
anos obteve resultados baixos (Al), o que também podera estar relacionado com estes

dados, pois a partir dos trés anos ja é considerado um contacto tardio.

De maneira geral, este questionario foi essencial para compreender n3do apenas
o envolvimento das criangcas com os livros, mas também a dedicacdo dos pais em
promover momentos de leitura e estimular o desenvolvimento lexical de seus filhos,

entre outros aspetos.

Em suma, a analise deste questiondrio proporcionou uma compreensdo mais
profunda sobre os resultados dos testes TICL de cada crian¢a, levando a conclusao de
gue a leitura de histérias realmente é significativa para o desenvolvimento lexical das

criangas.

Os resultados do presente estudo corroboram as conclusdes de outras
investigacbes, como Duarte (2021) e Cadime (2021), ao demonstrarem a efetiva

importancia da promocao do conhecimento lexical desde tenra idade.

Num estudo conduzido por Duarte (2021), conclui-se que a implementacdo de
atividades direcionadas para o desenvolvimento lexical auxilia, de facto, as criancas a
aprimorarem a sua bagagem vocabular e a sua consciéncia lexical. Considerando criancgas
em idade pré-escolar, na faixa etdria dos 5 anos de idade e utilizando um teste para
avaliar as competéncias linguisticas das criancas, tal como o que ocorreu no estudo por
nds levado a cabo, os resultados mostraram uma evolugdo no conhecimento lexical de
17,92%, entre o pré-teste e o pds-teste. Por sua vez, o estudo por nds elaborado
apresenta uma melhoria global de 14,29% entre as avaliagdes pré-teste e pds-teste.
Podera inferir-se daqui que intervencbes focadas no desenvolvimento lexical como estas
tiveram um impacto significativo no conhecimento lexical das criancas estudadas entre os
14% e os 18%. Paralelamente, verificou-se em ambos os estudos uma maior evolucdo na

“linguagem recetiva”, talvez porque, como refere Cadime (2021, p. 196), “o numero de
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palavras que uma crianga compreende é superior ao numero de palavras que esta

produz”.

Urge, pois, consciencializar os agentes educativos (nomeadamente os educadores)
sobre a importancia de se trabalhar o conhecimento lexical, tanto do ponto de vista

recetivo, como expressivo, pois, como defendem Viana e Ribeiro (2020):

Os efeitos de um vocabuldrio reduzido aumentam ao longo de toda a escolaridade. Por isso, é
importante que este conhecimento seja monitorizado e alvo de interven¢do quando se constatam
défices. Esta preocupacdo deve estar presente quer na educagao pré-escolar, quer em toda a

escolaridade obrigatdria.

Apesar das suas limitagdes, estes e outros dados de investigacdes semelhantes
permitem compreender o alcance de uma educacdo infantil utilizando estratégias
direcionadas para a promocgao da consciéncia e do conhecimento lexical. Considerando-
se a linguagem oral como base para a aprendizagem da linguagem escrita, o
conhecimento lexical serd absolutamente fundamental, funcionando como “um forte
preditor do sucesso na alfabetizacdo permeando o desenvolvimento de decodificacdo,
fluéncia e compreensdo da leitura” (Cadime, 2021, p. 199, entre outros). Em
consequéncia é fundamental que os programas educacionais e as praticas educativas
considerem o papel fundamental do desenvolvimento lexical na formagao criancas, de
modo a prepara-las, entre outros, para a aprendizagem formal da escrita que ocorrer3, a

partida, com a entrada da crianca no 1.2 Ciclo do Ensino Basico.
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Consideragdes Finais

Nesta sec¢do sdao mencionadas as conclusdes finais deste estudo com o intuito de
dar resposta as questdes de investigacdo colocadas antes da realizacdo do trabalho.
Posto isto, sdo apresentadas as limitacdes do estudo e as sugestdes para futuras
investigacoes.

Conclusoes

A revisdo da literatura permitiu perceber qual a importincia do processo de
aquisicao da linguagem e do desenvolvimento do conhecimento lexical nestas idades,
tendo a frequéncia do pré-escolar um peso significativo nesse desenvolvimento. Para
além disso, percebemos também qual é a importancia que o meio social e familiar tem na

crianca durante a fase de desenvolvimento da linguagem.

Depois de analisar e interpretar os dados, responderemos, em jeito de conclusao,

as questodes investigativas:

Quais sdao os dominios do conhecimento lexical mais problematicos para as

criangas?

Esta questdo recai sobre o teste aplicado, o TICL, pois, a parte |, que é
especificamente direcionada para o conhecimento lexical pode ser subdividida em oito
categorias, “Partes do Corpo”, “Objetos”, “Verbos”, “Categorias”, “Funcdes”, “Locativos”,

“Cores” e “Opostos”.

Realizados os testes, foi notéria a dificuldade sentida nas categorias “Partes do
Corpo”, “Categorias”, “Locativos” e “Opostos”, mais concretamente na linguagem
expressiva, como podemos observar no anexo 9. Entre as quatro categorias mencionadas,
as que obtiveram piores resultados foram as “Categorias” e os “Opostos”. Nas “partes do
corpo” as criancas demonstraram, de facto, algumas dificuldades, mas em partes
especificas do corpo, como o tornozelo e os cotovelos, pois tudo o resto conseguiram
identificar facilmente, ja que sdo partes do corpo que sdo mencionadas mais vezes no dia
a dia das criancgas e, assim, estavam mais presentes no seu vocabulario. Nos locativos, as
criancgas tiveram também algumas dificuldades, mais concretamente no “dentro” e “fora”

e no “debaixo de” e “em cima de”.
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No que diz respeito as “Categorias”, inicialmente, as criangcas nao

M . “" H ” o" 4 s “" 4 . ”
conseguiram as categorias “meios de transporte”, “mdveis”, “eletrodomésticos” e
“ferramentas”, pois quando se abordou as categorias nas atividades todos disseram que
sabiam alguns exemplos dessas categorias, mas que ndao sabiam o que as palavras
significavam, ou seja, a dificuldade reside na relagao de hiperonimia, isto é, conhecem os

hipdnimos, mas nao o hiperénimo.

Nos “Opostos” também foram sentidas muitas dificuldades, havendo momentos
em que as criangas ndao conseguiam dar qualquer tipo de resposta ou baralhavam

completamente os conceitos.

Qual é a importancia da implementagcdao de atividades direcionadas para o

desenvolvimento lexical?

Pode-se afirmar que as implementacdes direcionadas para o desenvolvimento
lexical tiveram sortiram um efeito significativo, resultando em melhorias notaveis em
todo o grupo, onde se denotou a aquisicdo de vocabuldrio especifico por meio dos jogos

implementados.

No que concerne as categorias incorporadas nas atividades, a andlise revela que a
categoria "Partes do Corpo" apresentou uma melhoria de 18,75%, a categoria "Categorias"
registou um aumento de 20,14%, a categoria "Locativos" apresentou uma melhoria de
8,33%, e a categoria "Opostos", com o maior aumento entre as quatro, apresentou um

crescimento de 22,22% entre o teste inicial e final.

Estes dados evidenciam a importancia que a implementacdo dessas atividades
teve no desenvolvimento lexical das criancas. Embora ndo tenham sido realizadas
atividades nas outras categorias, observou-se um aumento em cada uma delas, contudo
menos pronunciado em comparacdao com aquelas em que foram implementadas
atividades.

Deste modo, as atividades efetuadas parecem ter sortido efeito sobre o
conhecimento lexical dos participantes, demonstrando que a intervencdao educativa é
fundamental para desenvolver o léxico das criancas:

Torna-se imprescindivel, fixar como objetivo educativo o enriquecimento do

capital lexical das criancas e o desenvolvimento da sua consciéncia lexical, pois como a
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investigacdao tem evidenciado, trata-se de traves-mestras do nosso conhecimento da
lingua, ingredientes essenciais das nossas competéncias de uso da lingua e fatores

decisivos do sucesso escolar (Duarte et al., 2011, p.30).

De que forma o desenvolvimento lexical das criancas reflete o estatuto

socioeconémico e cultural da familia?

No que diz respeito a esta tematica, observou-se que as criancas pertencentes a
familias com habilitagdes académicas mais baixas apresentavam, de maneira consistente,
um capital lexical mais limitado. As discrepancias eram notdveis ao comparar essas
criangas com aquelas que se inseriam numa familia com habilitacdes académicas mais

elevadas.

Isso ficou evidente através das respostas obtidas no questiondrio dirigido aos
encarregados de educacdo, que revelou que aqueles com niveis de escolaridade mais
elevados demonstravam uma maior preocupacdo em proporcionar estimulos para o
desenvolvimento lexical de seus filhos, como um maior nimero de aquisi¢cdo de livros para
casa, mais visitas a bibliotecas municipais e até maior frequéncia a requisitar livros na

biblioteca, alargando o contacto das criangas com os livros.

Deste modo, verifica-se que o contexto social é um fator determinante na aquisi¢ao

lexical, principalmente pelo grau de estimulo que é proporcionado as criangas.

Limitagdes do estudo

No que concerne as limitagdes do estudo, é possivel destacar a dificuldade sentida
na gestao do tempo para o seu desenvolvimento. Foi decisdo da investigadora prolongar o
estudo até junho, pois durante a implementacado de atividades no pré-escolar foi notéria a
dificuldade em articular as duas funcbes (ser educadora e investigadora), colocando a
investigacdo em segundo plano. Ao prolongar o estudo que deveria ter ocorrido no 1.2
semestre, a investigadora teve de gerir o tempo, no segundo semestre, entre a
implementacdo no 1.2 ciclo e a implementacao das atividades para a investigacao no Pré-

Escolar, tarefa que se revelou bastante exigente.
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Outra limitagdo sentida foi a dificuldade na obtengdo de autorizagdes por parte dos
Encarregados de Educagdo das criancas sendo preciso, em alguns casos, maior insisténcia
no pedido de entrega das autorizacdes, o que acabou por atrasar também a realizacdo do

teste inicial.

Sugestoes para futuras investigagoes
Para futuras investigacoes, recomenda-se ampliar o grupo de criangas participantes, a
fim de obter um conjunto mais robusto de dados para analise e comparacao.

Também seria interessante realizar o estudo em diversas escolas, abrangendo
instituicoes de carater publico, semipublico e privado, a fim de abordar uma ampla gama

de niveis socioculturais, de modo a conseguir conclusdes mais robustas.
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Capitulo Ill - Reflexao Global da PES

Neste ultimo capitulo, propde-se uma anadlise global do percurso da Pratica de
Ensino Supervisionada. Chegou o momento de realizar uma retrospetiva do ultimo ano,
contemplando todas as aprendizagens adquiridas e avaliando o impacto da PES no meu

desenvolvimento pessoal e profissional.

Ao longo deste ano letivo, durante a PES, tive a oportunidade de atuar em
diferentes niveis de escolaridade. No primeiro semestre, estive envolvida na Educagao Pré-
Escolar, trabalhando com criangas com idades entre trés e seis anos. J4 no segundo
semestre, participei ativamente no 1.2 Ciclo do Ensino Basico, lecionando para alunos do

2.2 ano.

A PES foi estruturada em dois niveis de escolaridade, contemplando em cada um
deles um periodo de observacao de trés semanas, com o propésito de familiarizar-me com
o grupo/turma e suas rotinas. No que diz respeito a implementacdo, na Educagdo Pré-
Escolar, estendeu-se por doze semanas, enquanto no 1.2 Ciclo do Ensino Basico abrangeu
um periodo de dez semanas. Cada fase, ao longo desta interven¢ao pedagodgica, revelou-
se fundamental para o crescimento e desenvolvimento profissional na drea da educacao.
Embora representem fases educativas distintas. A capacidade de planear, implementar e
refletir esta ligada ao que foi inicialmente observado e continuamente analisado, tendo

como base as referéncias curriculares e os conhecimentos prévios.

As trés primeiras semanas, em ambos os contextos, foram dedicadas a observacao.
Foi durante esse periodo que tive a oportunidade de recolher todas as informacgdes
essenciais que fundamentaram a estrutura da minha intervencdo pedagdgica. Considero a
observacgdo o alicerce crucial para um desempenho eficaz ao longo das implementacgdes,
pois foi nesses momentos que pude familiarizar-me com os contextos, compreender os
métodos de ensino utilizados pela educadora de infancia e pela professora cooperante,
assimilar as rotinas e horarios, e, acima de tudo, conhecer profundamente o grupo/turma.

Identifiquei as caracteristicas individuais de cada crianca, compreendi os seus gostos,
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interesses, dificuldades e comportamentos. Essa base sélida proporcionou uma abordagem

mais informada e eficaz ao longo do processo pedagdgico.

Desde o inicio do meu percurso académico que a minha preferéncia, a nivel
profissional, era a educacao Pré-Escolar. Por essa razdo, estava bastante ansiosa e receosa
de vivenciar esta PES, contudo, sempre com a certeza de que seria um estagio em que seria
muito feliz. E assim foi, comecei o estagio com a certeza de que queria deixar uma marca
em cada uma das criancas, colocando em pratica tudo aquilo que aprendi ao longo dos

anos, sendo eu prépria e dando sempre o melhor de mim.

O acolhimento caloroso proporcionado pela educadora e pela comunidade escolar
foi fundamental para a nossa integracdo no ambiente, pois imediatamente percebemos
que éramos bem-vindas. A educadora partilhou regularmente as observag¢bes que tinha
sobre cada crianca, elucidou-nos sobre a dinamica de trabalho do grupo e forneceu
diversas sugestdes para aprimorar a nossa experiéncia de estagio, contribuindo

significativamente para o sucesso do processo de implementacao.

Assim sendo, as semanas de intervencao foram fundamentalmente guiadas pelos
interesses das criancas, visando criar momentos ludicos que favorecessem a aquisicdo de
novas competéncias em diversos dominios. De acordo com as diretrizes iniciais da
educadora de infancia, enquanto equipa, asseguramos a consisténcia das rotinas ao longo
das nossas intervencdes, entrelacando os conteudos com diferentes areas temadticas.
Sempre atentas para ndo sobrecarregar as criangas, priorizamos também algum tempo

para permitir brincadeiras livres.

Um dos aspetos cruciais neste contexto reside, indiscutivelmente, na habilidade da
educadora de infancia em ouvir atentamente as criancas que tinha a sua responsabilidade.
Ao considerarmos o curriculo, percebemos que a aprendizagem das criangas é o alicerce
da planificacdo e avaliacdo. Para atender as necessidades e interesses individuais de cada
crianca e do grupo como um todo, é essencial realizar uma planificacdo diaria em
colaboracdo com as criangas, priorizando as suas contribuicOes sobre as propostas iniciais
da educadora. Dessa forma, conseguimos eficazmente corresponder as eventuais

necessidades das criancas, colocando-as no centro do processo de aprendizagem, tal como
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esta escrito nas OCEPE, “Planear nao é, assim, prever um conjunto de propostas a cumprir
exatamente, mas estar preparado para acolher as sugestdes das criangas e integrar
situacOes imprevistas que possam ser potenciadoras de aprendizagem” (OCEPE, 2016, p.

15).

De forma abrangente, a experiéncia foi incrivelmente enriquecedora,
desempenhando um papel fundamental na construcdo da minha identidade como
educadora de infancia. Durante o estagio, percebi que tinha feito a escolha certa e que via
a minha trajetdria profissional naquela area para o resto da vida. O grupo, desafiador pelas
diversas idades, fases de desenvolvimento, culturas e linguas distintas, proporcionou-me
inimeras oportunidades de crescimento e desafiou-me em varios momentos, contribuindo

significativamente para o meu amadurecimento profissional e pessoal.

Agora, ao refletir sobre a PES no contexto do 1.2 CEB, devo destacar que foi, sem
duvida, uma surpresa e uma experiéncia extremamente gratificante. Essa vivéncia alterou
completamente minha perspetiva em relacdo a este ciclo de ensino, despertando em mim
entusiasmo para explora-lo. No inicio do estagio, estava muito reticente, pois sempre
acreditei que a minha vocacdo estava direcionada para a educacao pré-escolar. Contudo, a
medida que as semanas avangcavam, percebi que a minha previsao inicial estava equivocada

e que eu poderia apreciar este contexto.

Mais uma vez, a comunidade escolar recebeu-nos muito bem, principalmente a
professora cooperante e a turma, que nos acolheram de forma bastante carinhosa. Desde
as semanas de observagdo que a PC nos deu a liberdade de intervirmos e participarmos nas

aulas, com o intuito de nos prepararmos para as semanas que se avizinhavam.

A grande diferenca sentida entre os dois contextos foi o cumprimento do curriculo,
pois enquanto no pré-escolar existe um documento orientador que a educadora adapta
consoante as necessidades das criangas, no 1.2 CEB existe um documento com conteldos
programaticos a serem cumpridos obrigatoriamente naquele ano letivo, apesar de ambos
terem espaco para adequacdo as idiossincrasias da turma. Posto isto, considero que isso
tornou ainda mais desafiante o estagio, pois tinhamos de procurar ser originais, criativas e

dinamicas sem fugir do conteudo a ser lecionado.
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Em relagdo as semanas de interven¢do, em comparagdo com as semanas de
observacdo, tivemos a oportunidade de modificar tanto a sala como o lugar onde se
sentavam os alunos da maneira que julgdvamos mais eficaz para o desenvolvimento das
nossas aulas. A professora cooperante incentivou-nos sempre a adotar abordagens que
considerassemos mais adequadas para as nossas implementagdes. No entanto, antes de
implementarmos as mudancas, discutiamos as nossas sugestdes com a docente titular para
garantir que fossem pertinentes, especialmente porque as implementagdes ocorriam de
segunda a quarta-feira, enquanto ela ficava responsdavel pela turma nas quintas e sextas-

feiras.

De maneira geral, foi uma experiéncia enriquecedora, permitiu-me abrir asas e
conhecer melhor o 1.2 CEB, observar as dindmicas de uma turma e vivenciar o que é ser
professora. Foi uma vivéncia com um peso enorme na minha vida, porque senti que de

facto posso ser feliz a lecionar nos dois contextos.

Num compilar dos dois estdgios, posso afirmar que adquiri algumas ferramentas
bastante Uteis a serem aplicadas no meu futuro profissional, como a adaptacdao de uma
planificacdo ao momento exato da aula, a formulacdo de estratégias, a gestdo do tempo e,
acima de tudo, o escutar as criangas e os alunos, pois é para eles/as e por eles/as que

trabalhamos todos os dias.

Considero que o ultimo ano de mestrado foi um processo de formacgdo intenso e
muito cansativo, contudo o sorriso que deixamos nas criancas e nos alunos foi gratificante.
Foi um ultimo ano essencial para percebermos o peso e a importancia que esta profissao

carrega.

Assim, faco um balanco extremamente positivo deste ano. Embora desafiador em
termos de trabalho, foi também um periodo de grande assimilacdo e aprendizagem.
Pretendo encard-lo como uma experiéncia enriquecedora que contribuird
significativamente para o meu futuro, capacitando-me a tornar-me uma educadora e

professora excecional.
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Anexos

Anexo 1 - Atividade “Separar por Categorias”

MOVEIS

ELETRODOMESTICOS

MEIOS DE
TRANSPORTE
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Anexo 2 - Atividade “Os opostos”
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Anexo 4 - Atividade “O domind das categorias”
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Anexo 5 — Atividade “O meu amigo oposto”
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Anexo 6 — Atividade “Onde esta o meu lego?”
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Anexo 7 — Resultados individuais dos participantes no T.I.C.L

AO01

| Parte - Teste de Identificagdo de Competéncias Linguisticas (Fernanda Leopoldina Viana, 1995)

Teste Inicial Teste Final

Linguagem Linguagem Linguagem Linguagem

Expressiva Recetiva Expressiva Recetiva
A-Partes do Corpo 3 4 6 6
B-Objetos a 8 6 8
C-Verbos 6 3 7 8
D-Categorias 4 6 6 8
E-Fungdes 6 6 7 7
F-Locativos 5 3 6 3
G-Cores 7 8 8 8
H-Opostos 4 6

A02

| Parte - Teste de Identificagdo de Competéncias Linguisticas (Fernanda Leopoldina Viana, 1995)

Teste Inicial Teste Final

Linguagem Linguagem Linguagem Linguagem

Expressiva Recetiva Expressiva Recetiva
A-Partes do Corpo 4 6 6 8
B-Objetos 6 3 6 8
C-Verbos 6 3 3 3
D-Categorias 5 5 7 7
E-FungGes 6 3 7 8
F-Locativos 7 7 7 7
G-Cores 8 3 8 8
H-Opostos 4 6
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AO03

| Parte - Teste de Identificagao de Competéncias Linguisticas (Fernanda Leopoldina Viana, 1995)

Teste Inicial Teste Final

Linguagem Linguagem Linguagem Linguagem

Expressiva Recetiva Expressiva Recetiva
A-Partes do Corpo 7 7 8 8
B-Objetos 6 8 6 8
C-Verbos 6 3 7 3
D-Categorias 4 7 7 8
E-FungGes 3 3 3 8
F-Locativos 5 3 7 3
G-Cores 8 8 8 8
H-Opostos 6 8

A04

| Parte - Teste de Identificagdo de Competéncias Linguisticas (Fernanda Leopoldina Viana, 1995)

Teste Inicial Teste Final

Linguagem Linguagem Linguagem Linguagem

Expressiva Recetiva Expressiva Recetiva
A-Partes do Corpo 4 8 6 8
B-Objetos 5 3 6 8
C-Verbos 5 3 7 3
D-Categorias 5 3 7 8
E-FungGes 7 3 8 8
F-Locativos 6 3 8 8
G-Cores 3 3 3 3
H-Opostos 3 6
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AO5

| Parte - Teste de Identificagao de Competéncias Linguisticas (Fernanda Leopoldina Viana, 1995)

Teste Inicial Teste Final

Linguagem Linguagem Recetiva Linguagem Linguagem

Expressiva Expressiva Recetiva
A-Partes do Corpo 6 7 7 8
B-Objetos 7 3 8 8
C-Verbos 7 3 3 3
D-Categorias 5 8 8 8
E-FungGes 6 8 8 8
F-Locativos 5 3 8 8
G-Cores 8 8 8 8
H-Opostos 7 7

AO6

| Parte - Teste de Identificacdo de Competéncias Linguisticas (Fernanda Leopoldina Viana, 1995)

Teste Inicial Teste Final

Linguagfem Linguagem Recetiva Linguagc.em Linguagem

Expressiva Expressiva Recetiva
A-Partes do Corpo 6 6 3 8
B-Objetos 6 8 7 8
C-Verbos 7 3 3 3
D-Categorias 4 5 6 8
E-FungGes 7 3 3 3
F-Locativos 3 3 3 3
G-Cores 8 8 8 8
H-Opostos 6 8
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A07

| Parte - Teste de Identificagao de Competéncias Linguisticas (Fernanda Leopoldina Viana, 1995)

Teste Inicial Teste Final

Linguagfem Linguagem Recetiva Linguagfem Linguagem

Expressiva Expressiva Recetiva
A-Partes do Corpo 2 5 5 7
B-Objetos 7 3 8 8
C-Verbos 5 3 6 3
D-Categorias 4 6 6 7
E-FungGes 4 8 6 8
F-Locativos 3 3 6 3
G-Cores 7 3 8 8
H-Opostos 0 5

A08

| Parte - Teste de Identificacdo de Competéncias Linguisticas (Fernanda Leopoldina Viana, 1995)

Teste Inicial Teste Final

Linguagem Linguagem Recetiva Linguagem Linguagem

Expressiva Expressiva Recetiva
A-Partes do Corpo 6 3 8 8
B-Objetos 3 3 8 8
C-Verbos 7 3 7 3
D-Categorias 7 3 8 8
E-FungGes 8 3 8 8
F-Locativos 6 3 3 3
G-Cores 3 3 8 8
H-Opostos 3 3
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A09

| Parte - Teste de Identificagdo de Competéncias Linguisticas (Fernanda Leopoldina Viana, 1995)

Teste Inicial Teste Final

Linguagfem Linguagem Recetiva Linguagfem Linguagem

Expressiva Expressiva Recetiva
A-Partes do Corpo 7 3 8 3
B-Objetos 3 3 8 8
C-Verbos 7 3 3 3
D-Categorias 6 8 8 8
E-FungGes 8 8 8 8
F-Locativos 3 3 3 3
G-Cores 8 8 8 8
H-Opostos 8 8
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BO2

| Parte - Teste de Identificagao de Competéncias Linguisticas (Fernanda Leopoldina Viana, 1995)

Teste Inicial Teste Final

Linguagem Linguagem Recetiva Linguagem Linguagem

Expressiva Expressiva Recetiva
A-Partes do Corpo 6 6 6 6
B-Objetos 5 8 6 8
C-Verbos 6 6 7 7
D-Categorias 6 6 6 8
E-FungGes 6 6 6 6
F-Locativos 5 3 6 8
G-Cores 8 8 8 8
H-Opostos 5 5
BO3

| Parte - Teste de Identificagao de Competéncias Linguisticas (Fernanda Leopoldina Viana, 1995)

Teste Inicial Teste Final

Linguagem Linguagem Linguagem Linguagem

Expressiva Recetiva Expressiva Recetiva
A-Partes do Corpo 7 7 7 8
B-Objetos 6 3 6 3
C-Verbos 7 3 7 3
D-Categorias a 6 4 6
E-FungGes 6 6 6 6
F-Locativos 5 3 5 3
G-Cores 7 3 3 3
H-Opostos 5 5
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BO4

| Parte - Teste de Identificagdo de Competéncias Linguisticas (Fernanda Leopoldina Viana, 1995)

Teste Inicial Teste Final
Linguagem Linguagem Recetiva Linguagem Linguagem
Expressiva Expressiva Recetiva
A-Partes do Corpo 4 4 6 6
B-Objetos 5 6 6 6
C-Verbos 6 6 6 7
D-Categorias 6 7 6 8
E-FungGes 5 6 7 7
F-Locativos 5 8 6 8
G-Cores 8 8 8 8
H-Opostos 6 6
BO5

| Parte - Teste de Identificacdo de Competéncias Linguisticas (Fernanda Leopoldina Viana, 1995)

Teste Inicial Teste Final

Linguagem Linguagem Recetiva Linguagem Linguagem

Expressiva Expressiva Recetiva
A-Partes do Corpo 7 7 7 8
B-Objetos 6 6 6 6
C-Verbos 6 6 6 3
D-Categorias 7 7 7 8
E-FungGes 6 6 7 7
F-Locativos 5 3 5 3
G-Cores 8 8 8 8
H-Opostos 4 4
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BO6

| Parte - Teste de Identificagao de Competéncias Linguisticas (Fernanda Leopoldina Viana, 1995)

Teste Inicial Teste Final
Linguagfem Linguagem Recetiva Linguagfem Linguagem
Expressiva Expressiva Recetiva
A-Partes do Corpo 3 3 4 5
B-Objetos 6 6 6 6
C-Verbos 6 6 6 7
D-Categorias 6 7 6 7
E-FungGes 5 6 7 7
F-Locativos 6 3 6 3
G-Cores 8 8 8 8
H-Opostos 5 5
BO7

| Parte - Teste de Identificagdo de Competéncias Linguisticas (Fernanda Leopoldina Viana, 1995)

Teste Inicial Teste Final

Linguagem Linguagem Recetiva Linguagem Linguagem

Expressiva Expressiva Recetiva
A-Partes do Corpo 5 5 5 5
B-Objetos 7 7 7 7
C-Verbos 6 6 6 6
D-Categorias 6 7 6 7
E-FungGes 6 6 6 7
F-Locativos 5 6 5 6
G-Cores 8 8 8 8
H-Opostos 4 4
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BO8

| Parte - Teste de Identificagdo de Competéncias Linguisticas (Fernanda Leopoldina Viana, 1995)

Teste Inicial Teste Final
Linguaggm Linguagem Recetiva Linguag.em Linguaf.;em
Expressiva Expressiva Recetiva
A-Partes do Corpo 8 8 8 8
B-Objetos 6 6 6 6
C-Verbos 7 7 2 7
D-Categorias 6 7 6 7
E-FungGes 7 7 7 7
F-Locativos 6 3 6 3
G-Cores 8 8 8 8
H-Opostos 7 7
B0O9

| Parte - Teste de Identificagdo de Competéncias Linguisticas (Fernanda Leopoldina Viana, 1995)

Teste Inicial Teste Final

Linguagfem Linguagem Recetiva Linguagc.em Linguagem

Expressiva Expressiva Recetiva
A-Partes do Corpo 3 3 3 3
B-Objetos 5 5 5 5
C-Verbos 6 6 6 6
D-Categorias 4 6 a 6
E-FungGes 5 6 6 6
F-Locativos 5 8 5 8
G-Cores 8 8 8 8
H-Opostos 2 4
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Anexo 8 — Resultados globais do 12 T.I.C.L aplicado no Grupo de participantes (16.11.2022)

Partes
N Ofn e das do Objetos Verbos Categorias | Funcoes | Locativos Cores Opostos Total
Criangas
Corpo
A01 7 12 14 10 12 13 15 4 87/120
A02 10 14 14 10 14 14 16 4 96/120
AD3 14 14 14 11 16 13 16 5] 104/120
AD4 12 13 13 13 15 14 16 3 99/120
ADS 13 15 15 13 14 13 16 7 106/120
ADB 12 14 15 9 15 16 16 5] 103/120
A07 7 15 13 9 12 11 15 0 82/120
A0S 14 16 15 15 16 14 16 8 114/120
A09 15 16 15 14 16 16 16 8 116/120
Total por
| 104/144 | 129/144 | 128/144 104/144 130/144 125/144 142/144 46/72
Categorias

Anexo 9 - Resultados globais do 22 T.I.C.L aplicado no Grupo de participantes (22.06.2023)

N d Part

°'."”e 2 artes Objetos Verbos Categorias | Funcgdes Locativos Cores Opostos Total

Criancas do Corpo
AD1 12 14 15 14 14 14 16 6 105/120
AD2 14 14 16 14 15 14 16 5] 109/120
AD3 16 14 15 15 16 15 16 8 115/120
AD4 14 14 15 15 16 16 16 5] 112/120
A0S 15 16 16 16 16 16 16 7 118/120
ADB 16 15 16 14 16 16 16 8 103/120
AD7 12 16 14 13 14 14 16 5 104/120
ADB 16 16 15 16 16 16 16 8 119/120
A0S 16 16 16 16 16 16 16 8 120/120

Total por

Categorias 131/144 | 135/144 | 138/144 133/144 139/144 137/144 144/144 62/72
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Anexo 10 — Teste TICL

TESTE DE IDENTIFICACAO DE COMPETENCIAS LINGUISTICAS

CONHECIMENTO LEXICAL

A. Partes do Corpo
L. Expressiva:

“Esta aqui a figura de um rapaz. Gostava que me dissesses o nome da parte do
corpo dele que eu vou apontar.”

L. Recetiva:

“Esta aqui a figura de um rapaz. Gostava que tu apontasses a parte do corpo que

eu disser.”

1. Olho 5. Joelho

2. Mao 6. Cotovelo

3. Queixo 7. Ombro

4. Pescoco 8. Tornozelo
B. Objetos

L. Expressiva:

“Vou-te mostrar algumas figuras e gostava que tu me dissesses o nome delas.”

L. Recetiva:

“Agora gostava que tu apontasses as figuras que te vou dizer.”

9. Borboleta 13. Torneira
10. Barco 14. Viola
11. Guarda chuva 15. Sofa

12. Fechadura 16. Tenda
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C. Verbos
L. Expressiva:

“Diz-me o0 que & que esta crianga esta a fazer™.

L. Recetiva:

“Gostava que me apontasses a figura (desenho) em que a crianga (menino ou
menina) esta a 2

17. Correr 21. Escrever
18. Ler 22. Telefonar
19. Jogar a bola 23. Martelar
20. Comer 24. Aspirar
D. Categorias
L. Expressiva:
Tapar as figuras e dizer:

“Gostava que me dissesses 0 nome de algumas coisas que te vou pedir. Diz-me o
nome de alguns

(Nota: sao precisas duas respostas adequadas para que o item seja cotado como correto).

L. Recetiva:

“Agora gostava que tu olhasses para estas figuras e apontasses aquelas que te
vou dizer o nome.”

25. Animais 29. Ferramentas

26. Brinquedos 30. Meios de Transporte
27. Frutas 31. Moveis

28. Bebidas 32. Eletrodomésticos
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E. Funcoes
L. Expressiva:
Tapar a placa e dizer:
“Vou perguntar-te agora o nome de algumas coisas.

Diz-me o nome de alguma coisa que sirva para

L. Recetiva:
Descobrir a placa e dizer:
“Agora gostava que me apontasses algumas coisas que eu te vou pedir:

»

Aponta-me uma coisa que sifva para

33. Vestir 37. Costurar

34. Cortar 38. Aparafusar

35. Escrever 39. Ver as horas

36. Cavar a terra 4(0. Tocar musica
F. Locativos

L. Expressiva:
Apontar para as figuras e perguntas:

“Onde esta o palhacinho?” ou “Onde esta o menino?” ou “Onde esta o
passarinho?”

L. Recetiva

“Agora gostava que me apontasses a figura que eu te vou dizer: O palhaco que

esta ____da caixa, ou 0 menino que esta ___ do carro, ou o passarinho que esta ___da
gaiola™.

41. Em cima 45. A frente de

42. No meio 46. Ao lado de

43. Em baixo/ Debaixo 47. Dentro

44. Atras de 48. Fora

105



G. Cores

L. Expressiva:
“Gostava que olhasses para estas cores que aqui estio.

Vamos ver se consegues dizer-me o nome delas?”

L. Recetiva:

“Agora vamos ver se consegues apontar as cores que eu te vou dizer”

49. Vermelho 53. Laranja

50. Azul 54. Roxo

51. Amarelo 55. Castanho

52. Verde 56. Cinzento
H. Opostos

So L. Expressiva:

“Vou agora dizer uma palavra e gostava que tu me dissesses outra que queira
dizer o contrario daquela que eu disser”

”

O examinador dara o seguinte exemplo: “O contrario de “em cima” é
(Podem usar-se mais exemplos, se necessario).

57. Grande 61. Facil
58. Alto 62. Perto
59. Depressa 63. Pesado
60. Gordo 64. Mais
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Anexo 11 - Folha de registo de respostas do TICL

1. L C L
TESTE DE IDENTIFICACAO DE
COMPETENCIAS LINGUISTICAS

(Fernanda Leopoldina Viana 1995)
(Versiio para estudo)
Nome: Idade: Data Nascim.:
J.Infancia/Escola: Educ./Prof.:
I PARTE
CONHECIMENTO LEXICAL

A.PARTES DO CORPO

E R E R
1.0lho 5.Joelho —
2Mio 6.Cotovelo
3.Queixo 7.0mbro ==
4.Pescogo 8.Tormozelo e o,
B. OBJECTOS

’ E R E R

9.Borboleta s e g 13.Torneira e o e
10.Barco o e 14.Viola Pos=— vy oo
11.Guarda-Chuva — 15.Sof4 S et ma e
12 Fechadura e 16.Tenda .
C. VERBOS

E R E R
17.Correr 21.Escrever — —
18.Ler = 22 Telefonar —
19.Jogar a Bola 23 Martelar _—
20.Comer : 24.Aspirar e, iy
D. CATEGORIAS

E R E R
25.Animais G oy 29 Ferramentas I TR e
26.Brinquedos s g e 30.M. Transporte e e
27 Frutas gomes remy e = 31.Moéveis Rt gat o
28.Bebidas N 32.Electrcdomésticos e s
E. FUNCOES

E R E R
33.Vestir — 37.Costurar J—
34.Cortar 38.Aparafusar —_—
35.Escrever ==t e 39.Ver as horas e
36.Cavar a terra A= 40.Tocar misica S
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F. LOCATIVOS

41.Em cima

42.No meio/entre
43.Em baixo/debaixo
44, Atrds de

G. CORES

49.Vermelho
50.Azul
51,Amarelo
52 Verde

H.OPOSTOS

57.Grande
58.Alto
59.Depressa
60.Gordo

]

111
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45.A frente de
46.A0 lado de
47 Dentro
48.Fora

53.Laranja
54.Roxo
slwm
56.Cinzento

61.Fécil
62.Perto
63.Pesado

1] =



Anexo 12 — Questionario feito aos Pais

Hibitos de Leitura em Casa

O meu nome ¢ Flivia Ferreira e realizei o meu estdgio na sala do seu educando. Criei este formuldrio para me auxiliar no
meu Relatério Final, que tem como tema "O desenvolvimento do conhecimento lexical: um estudo com criangas de 5
anos”.

O seguinte formuldrio destina-se exclusivamente aos encarregados de educagio, tendo como como objetivo verificar os
hibitos de leitura ¢ o tipo de contacto que os seus educandos tém com livros.

As suas respostas sio de cardcter estritamente confidencial e as informacoes que disponibilizar destinam-se apenas ao
Relatorio de Estdgio.

Na eventualidade de pretender esclarecimentos adicionais, poderd contactar-me através do niimero (XXX XXX Xxx) ou

do e-mail (xxxxxx@ipve.pt).

Nome do Educando *

Texto de resposta curta

Profissio da Mae *

A sua resposta

Profissio do Pai *

A sua resposta
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Habilita¢des Académicas da Mae *

O L.eciclo do Ensino Bésico (4.2 ano)

O 2.2 ciclo do Ensino Bdsico (6.2 ano)

O 3.2 ciclo do Ensino Bdsico (9.2 ano)

Ensino Secunddrio (Cursos Cientifico-Humanisticos)
Ensino Secunddrio (Profissional ou Vocacional)
Curso Técnico Superior Profissional (CTESP)
Licenciatura

Mestrado

Doutoramento

OO O0OO0OO0OO0O0

Qutra:

Habilita¢oes Académicas do Pai *

O 1.2 ciclo do Ensino Bdsico (4.2 ano)

O 2.2 ciclo do Ensino Bésico (6.2 ano)

O 3.2 ciclo do Ensino Bdsico (9.2 ano)

Ensino Secunddrio (Cursos Cientifico-Humanisticos)
Curso Téenico Superior Profissional (CTESP)
Licenciatura

Mestrado

Doutoramento

O ONONONONG

Outra:
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Com que frequéncia compra livros para o seu educando? *

Nunca
Poucas Vezes
Algumas Vezes

F reque nremente

OO O0OO0OO0

Sempre

Aproximadamente, quantos livros infantis possui o seu educando? *

0

10
20
30

40

OO0 O0OO0OO0O0O0

Outra:

Lé histdrias ao seu educando? *

O Sim
O Nio
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Se respondeu afirmativamente a questdo anterior, com que frequéncia o faz?

Todos os dias
3/4x por semana
2x por semana
1x por semana
2/3x por més

Ix por més

Outra:

O O 0OO0OO0OO0O0

O seu educando costuma pedir-lhe para lhe ler historias? *

Nunca
Raramente
Poucas vezes
Algumas vezes

Todos os dias

O O O OO0

Que idade tinha o seu educando quando comecou a ler-lhe hist6rias? *

O Meses
O 1ano
(O 2anos
(O 3anos
(O 4anos
O sanos
O outra:
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No tltimo més, quantas vezes € que o seu educando frequentou bibliotecas

municipais?

O Nunca

O Poucas Vezes
Algumas Vezes

O FquuEl‘l[t‘lﬂt‘l‘ltt‘

Sempre

O seu educando jd requisitou livros na biblioteca?

O Nunca

Poucas vezes
Algumas vezes

FquuCl‘l[t‘l‘Ht‘l‘l[t‘

O O OO0

Sempre

Assinale a opgio que melhor indica a sua opinido sobre a aﬁrnmgﬁo: "O meu filho *

valoriza os momentos que passamos juntos quando lhe estou a ler uma histéria.”

O Discordo totalmente
O Discordo parcialmente
O Concordo parcialmente
O Concordo rotalmente

O Nio concordo nem discordo
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Considera a leitura de histérias fundamental para o desenvolvimento da

linguagem do seu educando?

O Sim
O Nio

Justifique a sua resposta a questio anterior. *

A sua resposta

Anexo 13 — Consentimento Informado

CONSENTIMENTO INFORMADO
Ex.mof(a) Sr.(a).

Eu, Flivia Gongalves Ferrelra, aluna do Mestrado em Educacio Pré-escolar e Ensino do 1.7
ciclo do Ensino Bdsico na Escola Superior de Educagéio do Instituto Politécnico de Viana do
Castelo, estou a realizar a minha Pritica de Ensino Supervisionada na sala do seu educando. O
tema escolhido por mim para a realizacio do meu Relatdrio Final fol o desenvolvimento do
conhecimento lexical.

Para que me seja possivel estudar este assunto, irel aplicar um teste de conhecimento lexical
que ¢ parte integrante do Teste de Identificacio de Competéncias Linguisticas (Viana, 2022).
O teste consiste num conjunto de imagens que permitem que a crianca identifique ou nomele
palavras e serd aplicado no més de outubro. Com base nos resultados do teste, irei desenvolver
atividades com as criancas entre novembro ¢ janeiro. No final de janeiro, voltarei a aplicar o
mesmo teste para comparar resultados. Os dados recolhidos no teste serdo registados em papel.
Paralelamente, serio realizados registos fotograficos das atividades realizadas.

Deste modo, gostaria de ter a W/ autorizacio para poder desenvolver este estudo com ofa)
seufua) educando(a), assim como para poder fotografar. Mais informo que todos os dados
recolhidos serdo analisados de forma andnima, servindo apenas ¢ exclusivamente para fins
académicos e cientificos. Na eventualidade de pretender esclarecimentos adicionals poderd

contactar-me através do mew namero [T oo do meu e-mail TGS
Agradeco, desde jd, a sua colaboracio para a realizagio do estudo.

A estagldria,

(Flavia Ferreira)

Eu, autorizo / nédo

autorizo (riscar o que nao interessa) o meu educado a

participar no estudo da estagidria Flavia Ferreira, no dmbito da elaboracdo do Relatdrio Final.

Wiana do Castelo, ___ de de 2022

O (a) Encarregado(a) de Educacio:

\iana, F. [2022). Da Linguagem Oral & leitura - Construgao e validagdo do Teste de Identificapio de
competéncias Linguisticas. Fundacio Calouste Gulbenkian.
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