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RESUMO




A escrita € uma competéncia primordial na construcdo do individuo e é essencial ser
desenvolvida desde os primeiros anos. Para que as criangas sintam gosto em escrever é
importante que o professor seja capaz de dinamizar as suas aulas, implementar atividades
e recursos estimulantes, inovadores e instalar climas e ambientes proporcionadores de
aprendizagem. S6 assim os alunos comegardo a interessar-se pela escrita e a sentir prazer
em escrever. Neste enquadramento, justifica-se o presente estudo que teve como principal
objetivo perceber se ao proporcionar ambientes estimuladores e criativos, os alunos
desenvolvem a expressdao escrita a nivel da geracdo de ideias e a nivel linguistico e
discursivo. O estudo foi realizado com criangas do 1.2 Ciclo durante a unidade curricular de
Pratica de Ensino Supervisionada Il. Privilegiou-se uma metodologia de cariz qualitativo e
recolheram-se dados através da observacao participante, dos registos visuais e dudio, das
producdes textuais dos alunos e dos questiondrios. Num primeiro momento implementou-
se na pratica pedagdgica um questiondrio inicial com o intuito de perceber qual o
significado que os alunos atribuem a escrita, se tém habitos de escrita, se gostam, sentem
prazer em escrever e em ler o que escrevem. Num segundo momento implementou-se um
conjunto de cinco atividades alicercadas em estratégias criativas diferentes,
nomeadamente o recurso a banda desenhada, a titulos diversificados, a uma musica, a
presenca de uma personagem mistério e a um programa informatico. No fim implementou-
se o questionario final que teve como objetivo reconhecer aspetos salientados pelos alunos
que os auxiliaram de certa forma a melhorar a sua escrita e como avaliacao de todo o
percurso. Para a andlise dos dados privilegiaram-se trés categorias de andlise (fluéncia,
flexibilidade e elaboracdo) que permitiram analisar e avaliar as producdes textuais dos
alunos relativamente a quantidade, diversidade, qualidade e aperfeicoamento das ideias.
A recolha de dados permitiu verificar a grande predisposicao e entusiasmo demonstrado
por parte dos alunos, o que consequentemente favoreceu uma melhoria ao nivel da
producao textual. Com o desenrolar das atividades, os alunos foram apresentando
evolucdo e diversidade nas ideias expostas, desenvolveram e aperfeicoaram a sua
competéncia de escrita, aumentaram o seu campo lexical, melhoraram a tessitura
discursiva, sentindo-se mais autdonomos e capazes de materializar textualmente uma
narrativa. O modelo de analise tornou patente que o percurso pedagdgico realizado
constituiu uma mais-valia para os alunos, motivou-os para a escrita e potenciou usos de
escrita mais proficientes.

Palavras-chave: criatividade; motivagao; ideias; produgao escrita



ABSTRACT




Writing is an essential skill in the individual’s construction and so it is vital to be
developed since early childhood. To make children feel pleasure in writing it is important
that the teacher is able to stimulate his classes, implement stimulating and innovating
activities and resources and create climates and environments stimulating to learning. Just
in this way the students will get interested in writing and feel pleasure in doing it. This
actual study is justified within this framework and its main goal was understanding if, by
creating stimulating and creative environments, students develop their writing skill in what
concerns idea generation, language and discourse. This study was made with children from
Primary School during the curricular unit of Teaching Practice Supervised Il. It was given
priority to a methodology of qualitative nature and data were collected through direct
observation, audio and visual records, student’s texts and questionnaires. At first, it was
given an initial questionnaire to understand which is the meaning that students give to
writing, if they have writing habits, if they like it and feel pleasure in writing and reading
what they write. In a second moment it was implemented a group of five activities based
on different creative strategies, namely the use of a cartoon, different titles, a song, the
presence of a mystery character and a software program. At the end, it was given the final
guestionnaire with the goal of recognizing aspects emphasized by the students that helped
them in a certain way to develop their writing and as evaluation of the whole process. To
analyze the data this study focused on three categories (fluency, flexibility and
elaboration), which allowed analyzing and evaluating students’ texts in what concerns
quantity, diversity, quality and improvement of the ideas. The data collection was
important to check the great willingness and enthusiasm shown by the students, which
made possible the improvement of their texts. While activities were taking place, the
students presented evolution and diversity on their ideas, they developed and improved
the writing skill, they enlarged their lexical field, they improved their text organization by
feeling more independent and being able to materialize a narrative in a text. The analyses
model showed that the educational path made was an added value for the students, it has
motivated them to writing and it has strengthened more proficient writing uses.

Key-words: creativity; motivation; ideas; writing production
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INTRODUCAO




Estimulos criativos no ensino e aprendizagem da escrita

O presente relatério insere-se no Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do
1.2 Ciclo do Ensino Basico, mais concretamente na unidade curricular Pratica de Ensino
Supervisionada Il (PES II).

A unidade curricular PES Il decorreu numa escola publica do 1.2 Ciclo do Ensino
Basico do concelho de Viana do Castelo, especificamente numa turma de 2.2 ano. A turma
em questdao era composta por 21 alunos, com idades compreendidas entre os seis e 0s sete
anos. Foi implementado com este grupo um plano de intervencdo, com o intuito de
potenciar o enriquecimento de ideias e aprimorar a competéncia de escrita, contribuindo,
assim, para a producado de textos mais estruturados e informativos. Este necessitou de uma
intensa observagdo e reflexdo relativamente a complexidade manifestada.

O contexto escolar inerente a uma turma de 1.2 Ciclo, implicou a indispensdvel
preocupacdo em instruir estes alunos, pois é nesta fase que se adquirem as principais bases
para uma plena aprendizagem do cédigo escrito. A escrita € uma competéncia basica e
como tal deve ser devidamente adquirida, pois acompanha-nos ao longo de toda a vida.
Devemos, entdo, sentir-nos confiantes e seguros de modo a saber transmitir, com
tranquilidade, o que idealizamos para o papel.

Este relatdrio encontra-se organizado em trés capitulos, cada um dos quais com
desenvolvimento seccionado em conformidade tematica.

O capitulo | é referente ao enquadramento da PES Il, no qual se destaca a
caracterizacao do meio local, do contexto educativo onde se realizou o estudo e do grupo
interveniente no mesmo, enumeram-se as dificuldades de aprendizagem da turma e as
areas de intervenc¢do ao longo da pratica pedagégica.

O capitulo Il, projeto de investigacdo, estd organizado em cinco subcapitulos. No
primeiro subcapitulo encontra-se o tema em estudo, a sua pertinéncia, bem como os
objetivos definidos para a sua concretizacdo. No segundo subcapitulo é patenteado o
enquadramento tedrico que sustenta a investigacdo. Valorizaram-se como tdpicos
fundamentais (1) a escrita, papel e sua relevancia social e (2) o ensino-aprendizagem da
escrita. Para a sua abordagem foram delineadas cinco secgdes. Inicialmente é referenciado
o papel social da escrita. Posteriormente é feita uma abordagem a escrita enquanto

principal potenciador do sucesso escolar. Na terceira sec¢do alude-se a escrita enquanto



Estimulos criativos no ensino e aprendizagem da escrita

processo. Seguidamente é focado o ensino da escrita no discurso escolar e, por fim, faz-se
referéncia as estratégias de ensino da escrita. O terceiro subcapitulo é dedicado ao
percurso da intervencdo, sendo aqui visivel o percurso metodoldgico adotado, os
participantes, os instrumentos de recolha de dados, a interven¢dao educativa, os
procedimentos de andlise dos dados, bem como a calendarizacdo do decorrer do estudo.
O quarto subcapitulo é composto pela analise e interpretacdao de dados e, por fim, no
quinto subcapitulo, sdo apresentadas as conclusdes do estudo, no qual se responde a
questdao emergente em fase inicial, focalizam-se os resultados conseguidos, assumem-se
as limitagdes do mesmo e sdo apresentadas propostas para futuras investigacées.

Para terminar, no capitulo Ill surge a reflexdo global da PES | e Il. Nesta reflete-se
sobre o trabalho realizado ao longo dos dois semestres, no periodo de estagio, citando

aspetos positivos, entre outros pertinentes que visam a melhoria da pratica profissional.



CAPITULO | - ENQUADRAMENTO DA PRATICA DE ENSINO
SUPERVISIONADA




Estimulos criativos no ensino e aprendizagem da escrita

Neste capitulo faz-se a apresentacdao do contexto educativo onde foi realizada a
intervengdo da PES II.

Iniciamos com uma breve descricdo do meio local, divulgando alguns dados
geograficos e socioecondmicos. Passamos depois para a caracterizagdo do contexto
educativo e apresentacdo da turma envolvida na PES Il, destacando algumas dificuldades
sentidas pelos alunos. Terminamos com a exibi¢cdo das diferentes areas de intervengao ao
longo da PES I, onde é patenteada uma planificacdo que evidencia as conexdes entre as

distintas areas abordadas.

CARACTERIZAGAO DO MEIO LOCAL

O centro escolar onde realizei a

PES Il estd localizado na cidade de ( =
Freixieiro
de Soutelo

/.
/
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’3\ vlln
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superficie de 314 km? e apresenta
Figura 1- Mapa das freguesias do municipio de

cerca de 88.600 habitantes, Viana do Castelo

representando um pouco mais de um terco da populagdo sub-regido.

Viana do Castelo é servida por diversas autoestradas e por um porto de mar. E bastante
acessivel chegar a cidade e os visitantes podem desfrutar de uma extraordinaria qualidade
de vida, tanto no que diz respeito a tranquilidade e seguranca que a cidade proporciona,
como pela riqueza do patriménio natural, monumental, histdrico e pela presenca de
magnificos equipamentos culturais, desportivos e sociais. Para além de tudo isto, a
presenca do rio, do monte e do mar, atribuem a cidade paisagens magnificas,

proporcionando um clima psicoldgico de descompressao favordveis a ocupacdo agradavel

dos tempos livres. A presenca do rio e do mar possibilitam, ainda, a pratica de todas as



Estimulos criativos no ensino e aprendizagem da escrita

modalidades de desportos nduticos, constituindo, assim, um fator positivo para a cidade,
no sentido de que esta incentiva os residentes a constante pratica desportiva.

No que respeita a cultura, usufrui de biblioteca municipal, museu de arte e
arqueologia, museu do traje, nucleos museoldgicos, teatro municipal, citania de Santa
Luzia, galerias, auditérios, arquivo municipal e navio-hospital Gil Eanes, permitindo aos
visitantes e aos residentes 6timas oportunidades de enriquecimento cultural. Realizam-se
também algumas festas e romarias, das quais se destaca a tdo famosa romaria da Senhora
da Agonia, que se realiza no més de agosto, coincidindo, assim, com o feriado municipal, a
20 de agosto.

Viana do Castelo sendo considerada a capital do folclore portugués apresenta uma
grande originalidade e funcionalidade do seu artesanato, com destaque para a louga e os
bordados. No entanto, a qualificada animacao cultural constituem outras qualidades que
fazem desta cidade, uma cidade extraordinariamente atrativa para todas as vertentes de

turismo.

A freguesia na qual se integra o centro escolar onde se desenrolou a PES Il dista cerca
de 14 Km da cidade de Viana do Castelo, a sede do concelho e do distrito a que pertence.
Ocupa uma area de aproximadamente 790 Ha, estendendo-se desde o rio Neiva até aos
pontos mais elevados da Serra da Padela. A Sul, estabelece limites territoriais com o
concelho de Barcelos, a Norte com as freguesias vianenses de Mujaes e de Vila de Punhe,

a Nascente com a freguesia de Carvoeiro e a Poente com a freguesia de Alvar3es.

Esta freguesia tem cerca de 3927 habitantes (I.N.E 2011). Os sectores laborais sdo a
serralharia, metalomecanica, transformac¢dao de madeira, indUstria téxtil, construcao civil,
comércio e pequena agricultura. Nesta vila realiza-se uma feira semanal, as quartas-feiras,

e anual, na Quarta-Feira de Cinzas.

A freguesia dispbe de inumeros servicos, industrias e variado comércio.
Possui G.N.R., agéncias bancérias e estacdo de Correios. E servida pela E.N. 305-1 e pela
E.N. 308, por carreiras da Rodovidria Nacional, as quais fazem a ligacdo entre Braga e Viana
do Castelo. Dispde, ainda, de uma rede escolar que abrange desde o jardim-de-infancia ao
ensino secundario. No que diz respeito a saude e solidariedade social, os habitantes da

freguesia usufruem de um centro de sadde e de um centro de dia. A vitalidade cultural da
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freguesia é incentivada pela existéncia de varios servicos e estruturas adequadas, sao eles:
o servico de biblioteca itinerante, o auditério do centro social e cultural, o saldo da Casa do
Povo de Barroselas, imprensa local e algumas escolas de musica e outras artes. A freguesia
possui ainda um vasto patriménio monumental, do qual se salientam: a Igreja Matriz, o

Semindrio dos Passionistas, a Capela de S. Sebastido e a Ponte do Ribeiro dos Reis Magos.

CARACTERIZAGAO DO CONTEXTO EDUCATIVO

O centro escolar onde foi realizada a PES Il esta inserido num dos agrupamentos
escolares do municipio, beneficia de uma populacdo escolar constituida por alunos
provenientes da freguesia e de freguesias proximas.

A estrutura do edificio do centro escolar é relativamente recente, com cerca de oito
anos e estd inserido num Agrupamento Vertical de Escolas. No rés-do-chao existem duas
salas de aula, um gindsio, um balnedrio, uma sala de Jardim-de-Infancia, uma biblioteca
infantojuvenil, uma sala de computadores, uma sala de docentes, um gabinete de
coordenagdao, um espag¢o para arrumos, duas casas de banho, uma destinada aos
professores e outra aos alunos e uma cantina. No primeiro andar existem sete salas de aula,
uma arrecadacao e duas casas de banho, uma destinada aos professores e outra aos alunos.
O exterior é composto por um campo de jogos, um parque e espagos verdes.

A escola esta equipada com material diversificado, permitindo, muitas vezes, trabalhar
os conteudos programaticos, emanados pelo Ministério da Educacdo, de diversas formas.

O centro escolar é constituido por oito professores do Ensino Bdasico, uma educadora
de infancia, trés auxiliares de acdo educativa, trés funcionarias da autarquia, uma da junta
de freguesia e trés funcionarias da cozinha.

Atualmente existem oito turmas em funcionamento, duas do 1.2 ano, duas do 2.2 ano,
duas do 3.2 ano e duas do 4.2 ano e um grupo (25 criangas) do Jardim-de Infancia, com
idades compreendidas entre os trés e os cinco anos.

O Agrupamento é formado por seis estabelecimentos de ensino, onde sdo lecionados
desde o nivel Pré-Escolar até ao Ensino Secundario, sendo a escola-sede a Escola Basica e
Secundaria de Barroselas. No Agrupamento, vivencia-se um ambiente e clima educativos
de tranquilidade, sendo clara a atencdo que é fornecida a prevencgao da indisciplina, através

de medidas e acdes que visam combaté-la, bem como pela inclusdo de indicadores do
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dominio socio-afetivo nos critérios de avaliacdo. O principal objetivo do agrupamento é
acompanhar o desenvolvimento pedagdgico e agir devidamente, de modo a superar as
dificuldades dos alunos, construindo uma comunidade de aprendizagem que beneficie o
sucesso escolar de todos. O agrupamento, no projeto educativo (2012), realca como meta
a importancia de “aumentar a qualidade do sucesso dos alunos do agrupamento ao nivel

académico, pessoal e civico.”

CARACTERIZAGCAO DA TURMA

A turma com a qual se desenvolveu a PES Il era do 2.2 ano de escolaridade e os alunos
tinham idades compreendidas entre os seis e os sete anos. Esta era constituida por 21
alunos, onze do sexo feminino e dez do sexo masculino, sendo dois repetentes e um
transferido da Escola da Meadela.

A maioria dos alunos vive com os pais e, portanto, o agregado familiar é geralmente
composto por pai, mae e apenas um filho. Oito alunos beneficiam de auxilios econédmicos,
mas apenas trés tém direito ao escaldo A. Nesta turma, grande parte dos alunos reside
perto do Centro Escolar ou freguesias muito préximas.

A maioria dos Encarregados de Educacdao esta empregada e trabalha por conta de
outrem. H4 um predominio de um nivel de pais que trabalha no setor comercial e industrial
e nesta data os casos de desemprego nao sao significativos.

Os alunos ndo revelam caréncias alimentares, andam adequadamente vestidos e
apresentam o material escolar necessario e solicitado. Oito alunos frequentam o A.T.L. para
onde vio, logo de manh3, antes de virem para a escola, e a tarde, no fim das aulas. E de
salientar que quase metade da turma frequenta e utiliza diariamente o transporte do A.T.L,
0 que os obriga a levantar muito cedo. Algumas s3ao apanhadas pelo autocarro por volta
das sete horas. Outros, embora fazendo a viagem com os pais, tém de se por a pé mais
cedo, uma vez que viajam com os irmaos mais velhos, cujo inicio das atividades letivas é as
8h20m e depois tém de aguardar que a escola abra. Estas crian¢as quando entram na sala,
de manh3, vém ja saturadas de viagens e esperas, tendo necessidade de extravasar a
energia acumulada, revelando, por vezes, alguma dificuldade em adquirir a concentracao
necessaria ao trabalho da sala de aula. Dois alunos frequentam um Centro de Explicacdes.

Inscritos nas Atividades de Enriquecimento Curricular estdo apenas sete alunos. Alguns
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frequentam ainda outras atividades extra curriculares, como ballet, natacao, futebol e Hip-
Hop.

Estas sdo criancas alegres, muito ativas e a maioria motivada para novas
aprendizagens. Gostam de estar na escola e de atividades que envolvam a competicdo. A
turma é constituida por criancas educadas, respeitadoras, muito ativas, interessadas,
sempre atentas a tudo o que se passa a sua volta e bastante perspicazes. Normalmente
cumprem as regras estabelecidas, dentro e fora da sala de aula, e apresentam um
comportamento adequado a sua faixa etdria. No decurso do dia sdo criangas muito
faladoras, extrovertidas, dinamicas e irrequietas que se distraem com facilidade e tém
alguma dificuldade de concentracdo. Sdo alunos assiduos e pontuais. Faltam apenas por
doengca ou consulta médica e o respetivo Encarregado de Educagdo justifica
atempadamente a referida auséncia.

O aproveitamento escolar da maioria dos alunos é bastante satisfatério. Os
conhecimentos adquiridos sdo consistentes e as aprendizagens sao significativas. Existe na
turma um grupo significativo de alunos com muito bons resultados. No entanto, no final do
1.2 periodo foram elaborados PAPI’s (Plano de Acompanhamento Pedagdgico Individual)
para trés alunos. Com problemas de saude existem na turma quatro alunos.

No que diz respeito aos Encarregados de Educac¢ao, a maioria dos pais possui o Ensino
Secundario, enquanto que a maioria das maes tem como habilitacdes literdrias o 3.2 Ciclo.
Apenas trés possuem o grau de Licenciada.

A maioria dos Encarregados de Educacdo demonstra interesse pelo sucesso escolar dos
seus educandos. Procuram obter informacgdes, junto da professora, sobre os resultados
escolares dos seus educandos e alguns pedem ajuda para melhor os apoiarem nas tarefas

escolares.

IDENTIFICAGAO DE DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM DA TURMA

Segundo consta no projeto curricular de turma, os alunos apresentam necessidades
muito diversificadas ao nivel da leitura, da escrita, no respeito pelas regras de interacao
discursiva e nos ritmos de trabalho que sdo bastante distintos.

Alguns alunos possuem ainda uma velocidade leitora um pouco lenta e manifestam

pouca expressividade na leitura. Apresentam capitais lexicais reduzidos, o que
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compromete a compreensdao dos enunciados. Desconhecem muitas das expressoes
idiomaticas, fazendo uma interpretacao literal do que é lido, o que ocasiona problemas na
interpretagao de textos.

A turma revela algumas dificuldades na escrita, apresentando erros inerentes a
caracteristica da nossa ortografia, complexidade das relacdes entre grafemas e fonemas
(grafemas com duas ou mais realizagdes fonéticas, segmentos fonicos a que corresponde
mais do que um grafema, as diferentes possibilidades da representacdo dos sons...). Ocorre
também outro tipo de erro em palavras devido a auséncia de regras de ortografia que
possam ser aplicadas nas suas grafias, o que implica que as aprendam recorrendo a
memorizacdo. A estruturacdo de textos é ainda, para alguns, uma tarefa complexa. Apesar
de terem trabalhado e treinado algumas técnicas para ultrapassar estes constrangimentos,
ndo conseguem ainda usa-las espontaneamente.

Na generalidade, esta turma apresenta algumas dificuldades em ouvir os colegas e
esperar pela sua vez para intervir. O grande interesse da maioria é falar e, portanto, ndo
prestam atenc¢do ao que os outros dizem. No entanto, esta dificuldade que esta presente
desde o inicio da escolaridade tem vindo, aos poucos, a ser ultrapassada.

Os problemas acima apresentados comprometem o sucesso nas outras disciplinas,
sobretudo na Matematica. Nesta drea, a maioria dos alunos nao apresenta grandes
dificuldades no que diz respeito a resolucdo de problemas, pois o seu nivel de raciocinio e
compreensao de conceitos é bastante satisfatério, auxiliando-os, assim, na concretizacdo
de qualquer tarefa. No entanto, as dificuldades manifestadas pelos alunos prendem-se
essencialmente nas competéncias que advém da area do portugués, influenciando-os em
grande parte das situagoes.

No que concerne ao Estudo do Meio, os alunos n3ao apresentam dificuldades, pois a
maioria dos temas abordados fazem parte do seu dia-a-dia, o que faz com que se sintam
mais a vontade na sua abordagem. Relativamente aos conteudos novos a abordar, os
alunos também ndo apresentam dificuldades, ja que esta é uma das suas areas prediletas
e a qual se apresentam motivados para todas as aprendizagens.

Em relacdo as Expressdes pode-se dizer que este é o momento em que os alunos se

libertam totalmente, aumentando, deste modo, a sua participacdo e empenhamento. Uma
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das dificuldades manifestadas pelos alunos diz respeito a motricidade fina e coordenacao,
mas que com o desenrolar das aulas foi sendo ultrapassada.

De um modo geral, esta é uma turma com um nivel de aprendizagem satisfatério. No
entanto, alguns alunos apresentam dificuldades mais acentuadas, destacando-se, assim,
do restante grupo. Nestes casos, a professora fornece apoio individualizado, tentando,
assim, colmatar as dificuldades manifestadas pelos alunos.

A heterogeneidade existente na turma é evidenciada pela personalidade de cada aluno,
em toda a sua individualidade e singularidade. Na sua maioria, revelam interesses
centrados na area das Expressdes e Estudo do Meio, sendo estas as areas preferidas

salientadas pelos alunos.
AREAS DE INTERVENCAO

O percurso pedagdgico da PES Il decorreu entre outubro de 2013 e janeiro de 2014.
Este periodo foi marcado por trés semanas de observacdo de aulas lecionadas pela
professora titular, a qual tivemos a oportunidade de conhecer os alunos, conteudos
abordados e algumas técnicas de ensino aplicadas na turma em questdo. Depois destas
sessoes, tivemos mais doze, que se caracterizaram pelas semanas de regéncia, onde houve
efetivamente momentos para pormos em pratica todos os nossos saberes e
conhecimentos relativamente as distintas areas.

Ao longo dos trés dias semanais de pratica pedagdgica abordamos as diferentes areas
curriculares pertencentes ao 1.2 ciclo: Portugués, Matemadtica, Estudo do Meio (o fisico e
social) e Expressdes (fisico-motora, plastica e musical). No entanto, por vezes, nao foi
possivel lecionar todas as areas ou dominios numa sé semana, pois os tempos destinados
para cada um deles ndo sao semelhantes, havendo, por exemplo, muito pouco tempo para
abordar, semanalmente, as Expressdes. Todavia, tentamos estipular um plano para que,
semana apo6s semana, conseguissemos trabalhar as restantes areas ou dominios. Portugués
e Matematica sdo aquelas que possuem mais carga horaria e, portanto, foram as mais
trabalhadas ao longo da pratica.

Na area de Portugués foram abordados todos os dominios patenteados no programa:
Oralidade, Leitura e Escrita, Iniciacdo a Educacdo Literaria e Gramatica. Por isso, houve

momentos para lecionar distintos conteudos, tais como: convite, singular/plural das
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palavras, familia de palavras, identificacio de nomes, masculino/feminino,
sindonimos/anténimos, acentuacgdo, partes constituintes de uma carta, estrutura das
guadras, rimas e sinais de pontuacdo. Este estagio ficou caracterizado pela constante
proposta de produgdo de textos recorrendo a estratégias distintas, ou seja, de um titulo
fornecido, de imagens, de um conjunto de palavras, da caracterizacado fisica e psicolégica
de alguma personagem, entre outros. Para além destes aspetos, foi também comum a
exploragdo de textos ou poemas, patenteados no livro Bichos, Bichinhos e Bicharocos de
Sidénio Muralha, apresentados nas metas curriculares para o 2.2 ano de escolaridade. Os
textos estudados foram: “O rabo do gato”, “Histdria da Carochinha”, “Principe com orelhas
de burro”, “O pinto borrachudo”, “Sapo Sapinho” e por fim “Caozinho”. Estas foram as
cinco histérias a que atribuimos mais enfoque e, por isso, foram analisadas ao longo de
varias semanas de regéncia, sendo que cada histéria era estudada ao longo dos trés dias
da semana. Assim, eram realizadas diversas atividades em torno da histéria estudada para
que ficasse efetivamente bem consolidada.

No que diz respeito a drea da Matematica, foram abordados os dominios NUmeros e
Operacdes e Organizacdo e Tratamento de Dados. Ao longo destas semanas de regéncia
foram estudados diversificados conteldos, como: os pictogramas, os nUmeros pares e
impares, elemento neutro da adi¢cdo, a tabela do cem, subtracdo, multiplicacao, as
tabuadas do 2 e do 5, a propriedade comutativa da multiplicacdo e o dobro. Para além
destes aspetos, este estagio focou também a constante resolucdo de problemas,
inicialmente de um passo, depois de dois ou mais passos e ja no fim de processo. Como os
alunos revelavam dificuldades na resolu¢cdao de problemas, devido a compreensdao do
enunciado, todos os dias resolviam problemas e assim foi estabelecida uma rotina didria.
Sempre foram motivados a ler em voz alta o problema apresentado e explicar o que este
solicitava, de modo a que nos certificassemos que todos entendiam o que realmente se
pretendia que calculassem ou descobrissem. Importa referir que os problemas
apresentados eram maioritariamente elaborados pelas estagiarias. Tivemos a preocupacao
em apresentar problemas articulando-os com as histdrias abordadas na area do Portugués,
ou seja, quando possivel, os enunciados referiam as personagens das histérias abordadas,

de modo a motivar os alunos e fazendo com que se envolvessem ainda mais na atividade.
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Durante estes momentos, os alunos foram sempre incentivados a apresentar variadas
formas de resolver determinado problema, com recurso a material multibase, ao dbaco, a
reta numérica, a decomposicdo dos nimeros ou a representacao iconica. Também era
comum a apresentacdo de diferentes expressdes numéricas e os alunos eram solicitados a
formular um enunciado para a expressao evidenciada, por vezes com duas ou mais
parcelas. Ao longo deste estagio, foi igualmente dado realce ao cdlculo mental, objetivo
preconizado nas metas curriculares.

Na area de Estudo do Meio foram abordados o Bloco 1 — A Descoberta de si mesmo,
o0 Bloco 2 — A Descoberta dos outros e das instituicdes, o Bloco 4 — A Descoberta das inter-
relacdes entre espacos e o Bloco 5 — A Descoberta dos materiais e objetos. Antes de mais,
importa salientar que para a maior parte dos temas abordados recorremos a utiliza¢ao do
PowerPoint ou videos, de modo a cativar a atencdo dos alunos e para que a informacao
fosse facilmente interiorizada, pois geralmente através da visualizacdo fixamos mais
rapidamente a informacdo disponibilizada. Esta sempre foi uma das dreas que os alunos
demonstraram interesse e predisposicdo em abordar. Muitos dos temas ja lhes eram
familiares e, portanto, a motivacdao e empenho eram substancialmente maiores, o que se
verificou na abordagem e discussdao dos mesmos. Nesta disciplina trabalhamos contetdos
como os cinco sentidos, as modificagdes do nosso corpo (como o peso, a altura e a
denticdo), a denticdo de leite e definitiva, a alimentacdo saudavel, a qual se deu particular
destaque a roda dos alimentos, a dgua potavel, o prazo de validade dos alimentos, a higiene
do corpo, a higiene dos espacos de uso coletivo, as regras de convivéncia social, as
profissdes, as instituicdes (de seguranca, de servigo publico, de saude e coletividades) e os
meios de comunicacdo pessoal e social.

A disciplina de Expressdes é dividida em quatro areas: Fisico-Motora, Plastica,
Musical e Dramatica e todas elas foram trabalhadas ao longo do percurso pedagdgico. Em
Expressao Fisico-Motora atribuimos enfoque ao Bloco 1 — Pericia e Manipulagao, ao Bloco
2 — Deslocamentos e Equilibrios, ao Bloco 4 — Jogos e ao Bloco 6 — Atividades Ritmicas e
Expressivas. Durante estas aulas apresentamos atividades onde os alunos tiveram
oportunidade para manipular arcos, bolas e cordas. Foi também utilizada a corda para

realizar atividades de equilibrio. Apresentamos jogos como o tradicional “Toca e Foge”,
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essencialmente para trabalhar os deslocamentos em corrida com «fintas» e «kmudancas de
direcdao» e de velocidade. Em diversas aulas foi também ensinada a “Dan¢a do Quadrado”
de Iran Costa que aborda diversos temas como as figuras geométricas (o quadrado), os
animais, artistas da atualidade, entre outros. Em Expressao Plastica foi atribuido realce ao
Bloco 2 — Descoberta e organizacdo progressiva de superficies e ao Bloco 3 — Exploracdo de
técnicas diversas de expressdo. Para abordar estas tematicas foram criadas diversas
atividades como a construcdo da arvore do outono, em que o contorno das maos dos
alunos funcionou como folhas. De modo a criar habitos de escrita foi, também,
proporcionado um momento em que os alunos puderam personalizar o seu diario.
Utilizaram diferentes aderecos como fitas coloridas, massas, autocolantes, purpurinas, de
modo a enfeitd-lo a seu gosto. Com o diario personalizado, os alunos puderam escrever o
gue pretendiam e ansiavam, estabelecendo, assim, uma ligacdo mais forte com a escrita.
Para além disso, os alunos tiveram oportunidade de construir um sapo, personagem
principal da histéria “Sapo Sapinho”, em origami e como ja se aproximava o Natal de
decorar a sala com motivos natalicios. Em Expressao Musical, foi privilegiado o Bloco 1 —
Jogos de exploracdo, no qual os alunos tiveram oportunidades para cantar diferentes
musicas. Estas cangdes foram elaboradas pelas estagidrias e estavam relacionadas com os
conteldos abordados em Estudo do Meio. Foi o caso do tema da alimentagao e das
instituicdes e servigos. Para uma melhor compreensdo do assunto era apresentada uma
musica com aproximadamente cinco estrofes, para que os alunos de uma forma ludica
pudessem aprender esses mesmos conteudos. Antes do ensino da musica propriamente
dita, havia sempre momentos para analisar a can¢do, ou seja, o nimero de estrofes e as
rimas, conteldos pertencentes a area de Portugués. Para finalizar, em Expressao
Dramatica, foi atribuido enfoque ao Bloco 2 — Jogos Dramaticos. Os alunos dramatizaram
a “Histéria da Carochinha”, abordada na aula de Portugués, na biblioteca da escola. Este
momento foi bastante motivador para os alunos ja que, com a utilizacdo dos fantoches,
puderam dar mais vivacidade a histdria e estabelecer um momento bastante enriquecedor
de aprendizagem.

Ao longo das semanas de regéncia, eu e o par de estdgio tentamos, sempre que

possivel, estabelecer conexdes entre as distintas areas do saber, de modo a estabelecer um
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fio condutor entre os contelddos e proporcionar momentos de aprendizagem mais
significativos. Geralmente estas conexdes advinham dos conteudos ou das personagens
das histérias abordadas. Estabelecer ligacdes entre as diferentes areas constituiu um
processo natural, ou seja, os conteudos vao-se articulando naturalmente entre si e cabe ao
professor estabelecer estas conexdes, pois ndo devemos visualizar as dreas e dominios
como estanques, eles constroem-se e consolidam-se, estabelecendo fortes relagdes entre
si. Como tal, é fulcral articular todas as dreas, uma vez que a conexdo entre elas constitui
uma mais-valia para o ensino-aprendizagem dos alunos. No entanto, nem sempre é
possivel estabelecer estas conexdes, pois existem conteddos mais complexos, o que torna
dificil a articulacdo com as restantes areas do saber. Porém, em praticamente todas as
semanas, tivemos a preocupacao de articular as diversas areas e conteudos.

Um exemplo desta grande preocupacdo aquando da realizacdo do estagio estd
evidente na planificacdo correspondente a semana de 13 a 15 de janeiro de 2014 (Anexo
1). Esta planificacdo foi implementada no decorrer da pratica pedagdgica e evidencia
exatamente esta constante interligacdo entre as areas pertencentes ao curriculo e o
cuidado em tornar os alunos intervenientes no processo de ensino-aprendizagem.

Tal como anteriormente referenciado, este estagio caracterizou-se pela continua
exploracdo de textos ou poemas apresentados nas metas curriculares para o 2.2 ano de
escolaridade. Tendo em conta o poema selecionado, “Sapo Sapinho”, retirado do livro
Bichos, Bichinhos e Bicharocos de Siddénio Muralha, tentamos organizar e estruturar
diversificadas atividades, com o intuito de estabelecer um fio condutor entre as areas e
conteudos que se pretendiam abordar. Importa referir que optamos por selecionar um
poema e a partir dai explorar as restantes areas, ja que o Portugués é a darea que
compromete o sucesso dos alunos e, portanto, ha necessidade de a abordar devidamente
para que se consigam obter bons resultados e motivacdes para novas aprendizagens.

A planificacdo selecionada mostra as diferentes atividades implementadas, onde as
conexdes entre as diferentes dreas e dominios se fazem sentir. Com a realizacdo desta
planificacdo verificamos que os alunos se mostraram, sem duvida, bastante interessados,

motivados e predispostos para a sua concretizacao.
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A partir da personagem principal do poema abordado, ou seja, o sapo, foram criadas
outras atividades, de modo a inserir as diferentes dreas e dominios, conseguindo assim, a
interdisciplinaridade entre as mesmas. Pensamos que esta foi uma atividade muito rica em
aprendizagens e bastante motivadora que permitiu aos alunos situagdes de aprendizagem
adequadas e a aquisicdo de novos conteudos.

Nesta aula de regéncia abordamos todos os dominios da area do Portugués, com
excecdo da Gramatica. No que concerne a area da Matemadtica foi trabalhado o dominio
Numeros e Operagdes, mais especificamente o subdominio dos numeros naturais.
Relativamente ao Estudo do Meio foi dado enfoque ao Bloco 4 - A descoberta das inter-
relacOes entre espacos e a Expressao Plastica o Bloco 3 — Exploracdo de técnicas diversas
de expressao.

A histdria “Sapo sapinho” comegou por ser apresentada, na aula de Portugués,
através de um PowerPoint, elaborado pelas estagidrias, e de seguida efetuou-se a
exploragdo do poema, de modo oral. Como o poema continha diversas palavras
desconhecidas para os alunos, foi-lhes proposto a procura no diciondrio dessas mesmas
palavras. Para dar continuidade a exploracdo do poema, e como este era muito rico em
rimas, foram apresentadas aos alunos, em PowerPoint, as diferentes estruturas de
elaboragcao de uma quadra. Neste seguimento, os alunos tiveram oportunidade de escrever
guadras relativas a personagem principal do poema, neste caso o sapo. Ainda na area do
Portugués, foi-lhes dada a possibilidade de escrever um texto. Para isso, foram-lhes
fornecidas duas personagens (sapo e elefante) e alguns cendrios (deserto, praia, cidade e
floresta). Os alunos produziram a sua histéria utilizando as personagens apresentadas e um
ou vdrios cenarios visualizados, sendo, assim, possivel pensar de forma imaginaria e redigir
textos bastante diversificados.

Na area da Matematica os alunos tiveram oportunidade de jogar ao domind. Para
este jogo, os alunos dispunham de vdrias pecas de domind, feitas em cartdao, onde se
encontravam expressdes matemadticas, numeros ou pintas do domind. Para a realizacdo
deste jogo, cada grupo deveria colocar uma peca com uma expressao, numero ou pintas,
de acordo com a peca anterior. Para além da realizacdo do jogo propriamente dito, os

alunos tinham também como objetivo apanhar o maior nimero de moscas que estavam
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colocadas atrds de cada peca para no final resolver um problema que lhes seria
apresentado. Terminado o jogo, os alunos tinham que repartir, de igual modo, as moscas
encontradas, pelos cinco sapinhos.

Relativamente a area de Estudo do Meio Social, e como estavamos a abordar os
meios de comunicacdo pessoal, os alunos enviaram e receberam um e-mail. Assim,
criaram-se cinco grupos e cada um deles representava um dos filhos do sapo Bimbo
(personagem principal do poema). De modo a estabelecer uma situacdo bastante diferente
das habituais, foi dito aos alunos que o sapo Bimbo se encontrava a trabalhar no
estrangeiro e que os filhos lhe iam enviar uma mensagem por e-mail. Para esta atividade,
os alunos inicialmente escreveram na sebenta a mensagem que pretendiam enviar ao sapo
Bimbo e depois de corrigida, dirigiram-se, juntamente com a estagiaria, a sala de
informatica. Neste local, os alunos tiveram, entdo, oportunidade de escrever a mensagem
no Hotmail e enviar ao seu suposto pai. E de realcar que para a realizacdo desta atividade
tivemos a preocupacao de criar antecipadamente diversos e-mail’s, um para cada grupo,
com nomes bastante apelativos e motivadores, como por exemplo: Fifi, Kiko, Frogui, entre
outros. Com esta atividade, verificamos que os alunos contactaram pela primeira vez com
esta ferramenta, pois nenhum deles tinha conta de e-mail, nem nunca tinham enviado um.
Com a realizagdo desta atividade, os alunos puderam observar a rapidez com que se envia
uma mensagem, via e-mail, para outra pessoa. Para finalizar a proposta de trabalho, os
alunos obtiveram resposta do suposto pai Bimbo. Este momento foi, sem duvida,
gratificante. Os alunos ficaram muito motivados ao verificar que tinham obtido resposta.
Depois disso, foi possivel a leitura do e-mail em voz alta, podendo a turma estar integrada
e verificar quais as respostas fornecidas pelo sapo Bimbo, que eram bastante diversificadas.
Esta foi uma atividade em que fez todo o sentido a utilizacdo do computador, ja que se
estavam a abordar os meios de comunicacdo pessoal. Por se tratar de um instrumento cada
vez mais utilizado pelas criancas, estas envolveram-se totalmente na atividade e todo o
ambiente faz-de-conta, magia e mistério que esteve presente tornou este momento muito
mais estimulante.

Para a atividade de Expressao Plastica foi solicitado aos alunos a construgao de um

sapo em origami. Esta atividade interliga-se com a drea da matematica, pois através dela
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os alunos puderam trabalhar conceitos matematicos, tais como: as figuras geométricas que
iam surgindo nas dobragens e a metade. Apesar destes aspetos, os alunos tiveram,
também, a oportunidade de aperfeicoar a sua motricidade fina.

Como se pode verificar, nesta planificagdo conseguimos enquadrar quase todas as
areas e dominios, faltando apenas a area de Estudo do Meio Fisico e os dominios da
Expressdao Dramatica, Musical e Fisico-Motora. Nesta semana ndo abordamos o Estudo do
Meio Fisico, pois esta ficou destinada aos meios de comunicacdo pessoal, contelddo
pertencente ao meio social. Consideramos que seria pertinente abordar os meios de
comunicac¢do pessoal de uma forma aprofundada e ndo introduzir outros saberes, pois
poderiam confundir os alunos. Entdo, optamos por passar os conteldos dessa semana,
correspondentes ao meio fisico, para a semana seguinte, de modo a que também lhes
pudéssemos atribuir o devido destaque. No que diz respeito aos dominios de Expressdo
Dramdtica e Musical, estes ndo foram trabalhados, uma vez que o tempo destinado as
expressdes é bastante reduzido, e por isso apenas era abordado um dominio por semana.
Assim se justifica o facto de nessa semana apenas abordarmos Expressao Plastica. Também
ndo foi possivel interligar a Expressao Fisico-Motora com as atividades implementadas, ja
gue esta sessdo estava destinada ao ensaio da musica “Dan¢a do quadrado” para
apresentar no final do ano letivo.

A meu ver, esta planificacdo estd elaborada de modo a motivar os alunos para as
aprendizagens, objetivo em que sempre me foquei. Como se pode constatar conseguimos
estruturar a maior parte das atividades, tendo sempre presente a personagem principal
abordada na histéria: o sapo. Assim, foi possivel interligar quase todas as areas, tendo
como ponto de partida, um poema das metas curriculares. Com a realizacdo destas
atividades era nosso objetivo a aprendizagem dos conteudos abordados, mas também o
despertar para a curiosidade e pelo gosto em aprender e criar um ambiente estimulante
para os alunos quer a nivel fisico, cognitivo ou social. Houve, sempre, uma constante
preocupacdo em utilizar diversificadas estratégias de ensino-aprendizagem e distintos
recursos, com o intuito de tornar a aprendizagem mais aliciante e motivadora. Pensamos
gue ao longo desta semana de estagio conseguimos proporcionar aos alunos novas

aprendizagens, aprofundamento de outras, experiéncias de vida completamente novas,
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estimulando-os assim, para o gosto pela escola e por aprender. Esta foi sempre uma das
minhas prioridades, ja que a motivacao e a predisposicao sdo uma mais-valia para que o
processo de ensino-aprendizagem caminhe no sentido projetado.

Para se obter um ensino de qualidade é fundamental criar situagées com
intencionalidade pedagdgica, através da interligacdo dos saberes, relativamente a uma
situagao ou problema com que o aluno se depare. O importante é encontrar estruturas
curriculares articuladas, que promovam o desenvolvimento das aprendizagens e que
tenham continuidade ao longo da vida, pois quanto mais os alunos estiverem envolvidos

nas atividades propostas, mais interessados estardo para aprender.
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ORIENTAGCAO PARA O PROBLEMA

Deve-se proporcionar “um
clima em sala de aula em que a experiéncia de aprendizagem seja prazerosa”

Fleith (2001)

No ambito da unidade curricular Pratica de Ensino Supervisionada Il (PES II),
realizou-se um trabalho de investigacdo numa escola de 1.9 ciclo, localizada em Viana do
Castelo.

O estudo incidiu na area da Lingua Portuguesa e focalizou o desenvolvimento da
expressao escrita dos alunos. A escolha deste dominio surge devido a dois momentos
distintos.

O primeiro momento surge da relevancia que o mesmo apresenta neste ciclo de
estudo. Como refere o Programa de Portugués do Ensino Basico (Ministério da Educagao
(ME), 2009), para o primeiro e segundo anos, ao nivel da escrita propde-se “escrever textos
curtos com respeito pelo tema, pelas regras basicas de ortografia e pontuacgao,
assegurando a continuidade referencial e marcando abertura e fecho” (pg. 25). Assim
sendo, a escrita e toda a aprendizagem nela implicita deverdao estar presentes nas
atividades propostas. Para além dos referidos aspetos, “(...) a aprendizagem do Portugués
define-se como componente fundamental da formacdo escolar” (Ministério da Educacao
(ME), 2009). A sua aprendizagem e todos os conhecimentos adquiridos acerca da lingua
favorecem a relagao do individuo com o mundo. Para comunicar, transmitir sentimentos,
opinides, é, sem duvida, necessario ter conhecimentos e possuir competéncias para se ser
bem-sucedido na sociedade. Para tal, a aprendizagem da lingua de escolarizacdo é
fundamental e exerce um poder enorme no que diz respeito as restantes areas.

Escrever é uma exigéncia social. Todos os individuos, mais especificamente os
alunos, sentem necessidade de escrever diariamente, seja nas aulas ou fora delas. E
fundamental que estes se sintam a vontade para escrever e ndo sintam receio e pressdes
em fazé-lo. O aluno deve ser tranquilizado e nao se sentir pressionado a fazer algo que ndo
deseja. Desta forma, conseguiremos estimula-lo e entusiasma-lo para as tarefas propostas.
Apesar do Curriculo Nacional (2001, pg.31) ja ndo estar em vigor desde dezembro de 2011,

este referia que “o dominio da lingua portuguesa é decisivo no desenvolvimento individual,
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no acesso ao conhecimento, no relacionamento social, no sucesso escolar e profissional e
no exercicio pleno da cidadania.”

O segundo momento surge da observacdo, numa fase inicial da inser¢cdo na PES Il
Constatei que as competéncias de escrita que os alunos apresentavam eram quase
inexistentes, essencialmente no que concerne a estrutura do texto, a articulacdo
sequencial dos paragrafos, entre outros aspetos, ja que se encontravam no inicio do 2.2
ano de escolaridade. A nivel da estruturacdo da narrativa, os alunos elaboravam frases sem
articulacdo e légica narrativa, para além disso verifiquei que muitas vezes ndo sabiam o que
incluir nas suas histdrias, devido a constante falta de ideias e nesse sentido os textos eram
caracterizados pela presenca de redundancia e pardfrase. Com as minhas primeiras
impressdes e depois de dialogar com a professora titular, rapidamente percebi que seria
crucial abordar a escrita dadas as dificuldades manifestadas pelos alunos.

Para que as criancas sintam gosto em escrever é crucial implementar na sala de aula
atividades, recursos estimulantes e instalar climas, ambientes proporcionadores de
aprendizagem, tal como as metas curriculares preconizam. Assim, os alunos comegarao a
interessar-se pela escrita e a sentir prazer em escrever. O entusiasmo, motivacao,
predisposicdo, deverdao ser fatores em conta na estipulacdo de todas as atividades a
implementar em sala de aula. Deste modo, é importante que os professores sejam capazes
de dinamizar as suas aulas, delinear estratégias diversificadas, propor atividades e
materiais diversos para que se consiga estimular os alunos para o desenvolvimento da tao
importante competéncia que é a escrita. Posto isto, é recomendavel a implementacao de
uma variedade de estratégias com vista a conceber um clima de sala de aula favoravel
(Wechsler, 1998) e permitir aos alunos o confronto com desafios e acontecimentos
imprevisiveis (Alencar e Oliveira, 2008).

De modo a cativar os alunos para as tarefas propostas e verificar se estas surtem
efeitos na sua aprendizagem é necessario proporcionar ambientes que encorajem
(Sternberg e Lubart, 1999). Normalmente as criancas ndo gostam de escrever precisamente
porque ndo sabem o que incluir nos seus textos. Geralmente, sentem bastante dificuldade
em construir um texto, exatamente porque nao tém ideias para incluir na sua historia.

Quando isto acontece é porque a atividade ndo desperta curiosidade na crianca, o que faz
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com que a impega de imaginar e sonhar. Desta forma, é de frisar que a criagao e
apresentacdo de estratégias e metodologias criativas e inovadoras que despertem a crianga
para o mundo imaginario sdo fundamentais para tornar as aulas mais interessantes (Leite,
s/d) e, como tal, deverdo ser implementadas em contexto de sala de aula de uma forma
constante para que se consiga motivar e entusiasmar os alunos para aprendizagens novas
e aperfeicoamento de outras ja anteriormente adquiridas.

Reconhecido que a escrita se aprende e desenvolve em contexto pedagdgico e
percebendo a sua importancia formulou-se a seguinte questdo de investigacdo: “De que
modo uma metodologia que privilegia ambientes criativos desenvolve a expressao escrita
de alunos no 2.2 ano do 1.2 Ciclo?”. Assim, pretende-se saber se ao proporcionar ambientes
estimuladores e criativos estes auxiliardao os alunos a desenvolver a expressao escrita a
nivel da geragao de ideias e a nivel formal. Para dar resposta a esta questdo foi
implementado um conjunto de atividades, todas elas em torno do objetivo principal, a
contribuicdo para a geracao de ideias e desenvolvimento da competéncia de escrita.

Tendo em conta estes aspetos, estipularam-se os objetivos do estudo:

a) Contribuir para a formacao de ideias;

b) Contribuir para a formacdo de textos imaginativos;
c) Motivar os alunos para atividades de escrita;

d) Desenvolver a competéncia de escrita dos alunos;

e) Produzir textos narrativos.
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ENQUADRAMENTO TEORICO

Apresentacao do quadro teodrico

Esta parte do estudo tem como objetivo expor uma abordagem de referéncia
relativamente ao tema em estudo, de modo a contribuir para uma melhor compreensao
do mesmo. Pretende-se contextualizar o projeto aprofundando o conhecimento acerca da
escrita. Na primeira parte, apresentamos o quadro tedrico em que o nosso estudo se
baseia. Este é composto por dois grandes tépicos: (1) escrita, papel e relevancia; (2) o
ensino-aprendizagem da escrita. Para uma melhor abordagem subdividimos cada um dos
tépicos. Em relacdo ao primeiro tdpico, iniciamos com a andlise sobre o papel social da
escrita e seguidamente é feita uma abordagem a escrita enquanto principal potenciador
do sucesso escolar. No que respeita ao segundo tépico, alude-se inicialmente a escrita
enguanto processo, passa-se para a abordagem da questao do ensino da escrita no discurso

escolar e, por fim, faz-se referéncia as estratégias de ensino da escrita.
Escrita, papel e relevancia

A escrita apresenta contribuicGes fundamentais, tanto no que diz respeito a
integracdo do individuo na sociedade como também no seu sucesso escolar. E sobre estes

dois grandes papéis que a escrita assume que nos vamos focar neste topico.

O papel social da escrita
Produzir textos, hoje em dia, é uma necessidade e uma exigéncia de toda a
sociedade, logo ndo se refere apenas a uma exigéncia de natureza pessoal/individual. Na
sociedade em que nos inserimos, é fundamental que todos os individuos consigam revelar
capacidades de escrita em diversas areas. Esta é, sem dulvida, uma sociedade que tem
evoluido consideravelmente e que portanto todos os individuos devem dar respostas as
necessidades que lhes sdo prestadas, de modo a serem bem-sucedidos. Na sociedade atual
esta presente a ideia de que saber escrever apresenta o ponto de partida para o acesso a
cultura e ao conhecimento (Barbeiro e Pereira, 2007; Colomer, 1997).
Com a pratica constante da escrita, o individuo “organiza e desenvolve o

pensamento, acelera aquisicdes linguisticas, permite ler melhor e aprender mais” (M.E.,
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2000, pg. 39). Tudo isto fara com que o sujeito seja bem-sucedido na sociedade, pois
sempre que solicitada a escrita de algo, sabera como proceder e decidir qual o género
adequado a que devera recorrer.

Os individuos, quando integrados numa comunidade linguistica, detém capacidades,
nomeadamente a utilizacdo da lingua como instrumento de comunicacdo e como objeto
de reflexao (Barbeiro, 1999, pg. 12). Isto significa que a escrita é um meio fundamental que
permite a inclusdo na sociedade, comunicar com os demais e manter-se atualizado acerca
das evidéncias mais relevantes.

Para que qualquer individuo seja um ser participante na sociedade na qual esta
inserido é imprescindivel que adquira e desenvolva a competéncia de escrita e adeque o
modo como a utiliza nos diversos contextos em que se inclui quotidianamente.

A escrita é uma competéncia rica em potencialidades e, como tal, é fulcral que a sua
pratica seja promovida desde cedo (Pinto, 2010) para que possamos crescer socialmente.
E na escola que o sujeito alcanca e desenvolve as competéncias da escrita, assim, espera-
se que esta seja capaz de dotar os alunos da capacidade de escrever para que socialmente
se possam construir e desenvolver (Carvalho e Barbeiro, 2013). E fundamental a insercdo
de qualquer crianga no ambito escolar, pois este é o local onde permanecem grande parte
da sua vida, com o intuito de crescer como cidaddos e de adquirirem saberes que a
sociedade considera bdsicos para si. O percurso escolar é fundamental e a todos os
cidaddaos deve ser dada a oportunidade de o percorrer, para que se possam tornar
efetivamente individuos capazes e suscetiveis de alcancar os objetivos delineados. A escrita
é um dos veiculos fundamentais de expressdao de conhecimento e, portanto, uma
ferramenta crucial que dita um pleno envolvimento do individuo na sociedade a qual
integra.

A escrita ndo é apenas uma habilidade motora. Constitui também algo natural de
expressao do pensamento, sendo imprescindivel e relevante ao longo da nossa existéncia
(Vigotsky, 1996). Neste sentido, é importante que as pessoas visualizem a escrita como
uma pratica assidua e que as deve acompanhar ao longo das suas vidas. Ndo deverdo
apresentar rejeicdo, receio ou qualquer impedimento sempre que seja solicitada a

producdo escrita, o que por vezes se constata (Pinto, 2010).
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Dependendo das solicitacdes que poderdo advir em qualquer contexto do dia-a-dia,
é importante considerar que “quem souber escrever narrativas estara seguramente mais
apto a escrever os outros tipos de escrita”, estando assim capaz de responder a quaisquer
necessidades impostas quotidianamente (Pinto, 2010, pg. 120).

O grau de escolaridade, bem como os habitos de escrita sdo fatores preponderantes
para a qualidade das producdes escritas. E crucial que os individuos se escolarizem e sejam
autéonomos no aperfeicoamento da sua aprendizagem, para que de facto consigam ao
longo das suas vidas prestagdes de qualidade.

O objetivo primordial da aprendizagem da escrita é o melhoramento das
competéncias comunicativas (expressivas e de compreensdo) dos alunos. Citando Lomas
“o0 objetivo essencial da educacdo linguistica é a aquisicdo e o desenvolvimento do conjunto
de conhecimentos, habilidades, atitudes e capacidades que permitem, nas nossas
sociedades, um desempenho adequado e competente nas diversas situacdes e contextos
comunicativos da vida quotidiana” (2003, pg. 14).

A aprendizagem linguistica nas aulas ndo se deve nortear apenas para o
conhecimento dos aspetos formais do cédigo, mas deve antes de mais “contribuir para o
dominio dos diversos usos da linguagem a que as pessoas habitualmente recorrem
enqguanto falantes, ouvintes, leitores e escritores de textos de natureza e intencdo diversa”
(Lomas, 2003, pg. 15).

Escrever é uma atividade comunicativa. No entanto, para que a comunicag¢ao escrita
seja efetuada com éxito, existe um conjunto de fatores fundamentais que o escritor deverd
ter em conta, nomeadamente “o conhecimento dos destinatarios, dos contextos de uso da
lingua escrita num meio sociocultural dado, dos conhecimentos e pressuposi¢cdes que se
partilham, das necessidades de informacao de determinados leitores, etc.” (Camps, 1997,
pg. 204). Para escrever, qualquer individuo tem necessariamente que possuir
conhecimentos especificos e adequar a sua escrita ao contexto, permitindo, assim, a sua

interpretacao.
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A escrita e sucesso escolar

Para além do cardter comunicativo e de integracdo na sociedade, a escrita assume
outro papel fundamental, que é permitir ao individuo alcangar sucesso a nivel escolar, ja
gue a escrita € um marco crucial para se obter éxito em todas as disciplinas curriculares.

Normalmente, as criangas desenvolvem a fala a partir do primeiro ano de idade
através do contacto com o meio que a rodeia. Portanto, nesta fase a influéncia do exterior
é fundamental, pois o desenvolvimento processa-se pela interacdo da crianca com o meio
a qual pertence (Carvalho e Barbeiro, 2013), ndo sendo necessario um ensino explicito.
Relativamente a escrita, esta aprende-se mais tarde, geralmente em contexto mais formal,
na escola, “pois a compreensdo do modo como funciona exige determinado grau de
desenvolvimento cognitivo que sé se atinge a partir dos seis anos de idade” (Sequeira,
1983, cit. por Carvalho, 1999, pg. 48-49).

A entrada no 1.2 Ciclo é um periodo extremamente importante para o
desenvolvimento da crianga. Neste momento espera-se que “as criangas adquiram uma
nova forma de comunicagao e de desenvolvimento: a linguagem escrita.” (Costa, 2012, pg.
19).

No decorrer da escolarizagdo sdao inumeras as tarefas que envolvem o recurso a
escrita. Estas ndo se apresentam apenas na disciplina de Portugués, mas surgem em todas
as unidades curriculares. A implicacdo da escrita nas diversas disciplinas escolares é
bastante relevante, estando mesmo explanada nos documentos oficiais.

A escrita ainda esta muito presente como um meio crucial de registo e de avaliagao
transversal a quase todas as areas disciplinares. Nenhuma competéncia sera tdo avaliada
guanto é a da expressao escrita, e uma das principais causas para o insucesso ou menor
sucesso escolar reside no facto de muitos alunos revelarem dificuldades na expressao
escrita, sendo certo que é essencialmente através dela que se classificam e “rotulam” os
alunos.

O ensino da escrita é fundamental, uma vez que através dela o aluno foca a sua
atencdo noutros aspetos fulcrais que permitem tornar um texto coerente, tais como
“ortografia, a gramatica, a sintaxe e, principalmente, o conteddo do que pretende

comunicar” (Condemarin e Chadwick, 1987, pg. 20). Estes aspetos sdo fundamentais, no
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sentido de que auxiliardo a crianca ndo sé na disciplina de Portugués, mas também nas
restantes dreas, pois para atingir bons resultados qualquer que seja o texto que redija este
deverad ser percetivel e coerente.

A escrita é uma competéncia transversal a escola em qualquer nivel de ensino, no
entanto, essa transversalidade por vezes é vista de forma redutora, ja que é essencialmente
aplicada somente na disciplina de Portugués, assumindo, assim, uma perspetiva
unidirecional. O ideal é que venha a assumir uma perspetiva bidirecional, na qual se
considerard os usos da escrita em distintos contextos escolares como ocasides cruciais em
que os alunos poderao eventualmente aprender a escrever. Isto quer dizer que
maioritariamente se coloca na disciplina de Portugués todas as responsabilidades no que
diz respeito ao desenvolvimento das capacidades de escrita. Considerando o facto de ser
constante a presenca da escrita na escola, é crucial trabalha-la, ndo sé na aula de lingua,
mas também nas restantes areas disciplinares.

E importante frisar que a contribuicdo da escrita para alcancgar éxito escolar n3o se
associa somente a momentos de avaliacdo. Esta é essencial em todo o processo de
obtencdo de conhecimento, tornando-se assim numa fundamental ferramenta de
aprendizagem. Nesta linha de pensamento, a escrita é vista como uma competéncia
multifuncional: “propde-se que o aluno ndao sé domine as técnicas de composi¢cdao de
diversos tipos de texto, mas também desenvolva capacidades de escrita de carater ndo
compositivo, como o registo e a tomada de notas, essenciais a um bom desempenho
académico” (Carvalho e Barbeiro, 2013, pg. 615).

O Programa de Portugués em vigor para o Ensino Basico (M.E., 2009) consagra a
grande possibilidade de acesso a diferentes saberes e conhecimentos tendo como
mediador o cddigo escrito. Neste sentido, através da escrita, qualquer individuo tem a
possibilidade de se instruir e adquirir um conjunto vasto de saberes que o sistema de ensino
Ihe fomenta.

Reconhecendo que a informacdo relativamente as distintas disciplinas é
substancialmente diferente, torna-se necessario que o escrevente desenvolva
competéncias ao nivel da expressao escrita, de modo a adapta-la da melhor forma e ser

capaz de utilizar o género discursivo mais adequado com o tipo de informacdo que
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pretende transmitir. No caso da Histéria, menciona-se a relevancia do dominio do
tratamento e o uso de fontes, esclarecendo a necessidade de se desenvolver a capacidade
de analisar a “natureza dos textos (histérico, historiografico, ficcional), o seu tipo de registo
(documento governamental, privado, econémico, religioso) e as caracteristicas especificas
das linguagens” (Carvalho, 2013, pg. 198); na area das Ciéncias evidencia-se a importancia
da utilizagdo de uma linguagem cientifica e a “producao de textos escritos (...) onde se
evidencie a estrutura logica do texto em funcdo da abordagem do assunto” (M.E., 2001,
pg. 133); no caso da Matematica, a comunicagao escrita deve facilitar a “elaboragao de
relatérios associados a realizacdo de tarefas e de pequenos textos sobre assuntos
matematicos”, atribuindo destaque para a relevancia do rigor na utilizacao da linguagem
matemadtica (M.E., 2007, pg. 8).

Perspetivando a escrita como uma competéncia transversal consequentemente
desempenhando um papel fundamental ndo sé na aula de lingua, mas também nas outras
disciplinas, pode-se dizer que “a capacidade de escrever é um inegavel fator de sucesso
escolar, por estar ao servigo da aprendizagem e por constituir um mecanismo valioso na
concretizacdo de formas diversas de comunicacdo de saberes” (Carvalho e Barbeiro, 2013,
pg. 625). E fundamental potenciar e desenvolver um trabalho articulado entre as diversas
disciplinas para que se fomentem, efetivamente, as aprendizagens. “Soé assim sera possivel
transformar a pedagogia da escrita, dando resposta aos desafios que a escola e a sociedade

do século XXI nos colocam” (Carvalho, 2012, pg. 12).
O ensino-aprendizagem da escrita

A escrita deve ser vista como uma atividade processual, uma vez que para a sua
plena producdo, existe um conjunto de subprocessos que lhe estdo inerentes. Trata-se de
uma atividade cognitiva que esta presente ao longo de todo o percurso escolar de qualquer
individuo e dai a necessidade de analisar o ensino da escrita no discurso escolar. Uma vez
reconhecida a importancia do ensino da escrita, importa dizer que para se entusiasmar os
alunos para esta tao importante componente é essencial recorrer a um conjunto de

estratégias que nos propomos analisar.
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A escrita como processo
De modo a analisar a contribuicdo da escrita para a aprendizagem, no presente item
focamos apenas a perspetiva da escrita como processo. Partimos do modelo de processo
de escrita de Linda Flower e John Hayes (1981, Figura 2) que constitui uma referéncia na

investigacdo sobre a problematica da escrita.

CONTEXTO DE PRODUCAO
TAREFA DE ESCRITA
- Topico TEXTQ ESCRITO
- Auditdrio {em produgac}
- Situagio mobvadora

MEMORIA DE y  PLANIFICACAO REVISAQ
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DO REDACTOR O ORGANIZACAQD E LEITURA
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+Conhecimento lE" C v
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Figura 2 - Modelo de Flower e Hayes

De acordo com as perspetivas dos autores Flower e Hayes, o processo de escrita
agrega trés componentes: a memoaria de longo prazo do escritor; o contexto de producdo;
e o processo de escrita propriamente dito.

No que diz respeito a componente relativa a memaria de longo prazo, esta refere-
se ao conhecimento que o individuo tem sobre o assunto que pretende escrever, o
destinatario, a tarefa que tem que realizar e o tipo de texto que ird criar (Carvalho, 1999).
Neste sentido, o processo de escrita encontra-se fortemente dependente de fatores
referentes ao sujeito, pois este sente a necessidade de recorrer aos conhecimentos que
possui sobre o tema. Para além disso, o escrevente sente-se também condicionado pelo
contexto em que se desenrola a tarefa, pois recebe indicacdes como o tempo para a sua
concretizacdo, o acesso a informacao, aos instrumentos de escrita, etc. (Damas, 2006).

A componente relativa ao contexto de producdo engloba: a tarefa de escrita (onde

é de destacar o tépico ou tema da escrita a produzir, o auditdrio ao qual terd de apresentar
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o texto e a situacdo que motivou aquela necessidade de escrever) e o texto escrito, que se
encontra em producao.

Na componente do processo de escrita propriamente dito, considerada pelos
autores do modelo em andlise como uma tarefa de resolu¢do de problemas, surgem como
subprocessos fundamentais a planificacdo, a redacdo e revisdao. Importa ressalvar que estas
fases ndo se apresentam sequencialmente, mas interrelacionam-se de modo recursivo,
incorporando-se umas nas outras. O processo de escrita é um processo complexo onde ndo
ha estanquicidade entre as diversas “fases” ou subprocessos, mas antes uma constante
interagao.

Ao referirmo-nos ao subprocesso da planificacdo, estamos a focar o primeiro
momento do ciclo de escrita. E neste preciso momento que se determinam os objetivos,
selecionam-se os conteudos e a informacdo é estruturada segundo o texto e a sua estrutura
(Barbeiro e Pereira, 2007). Por outras palavras, a planificagdo baseia-se na construgao e
organizacdo do saber (Carvalho, 2013). A planificacdo é o momento da criacdo das ideias e
da organizacdao das mesmas. Consoante a complexidade do texto a produzir, a organizagao
pode ser feita apenas mentalmente, mas nos casos de maior complexidade, produz-se ja
algo escrito, seja um esquema, um mapa de ideias... Este subprocesso pode ser considerado
dificil, e os alunos sentem efetivamente maiores dificuldades, uma vez que esta implicito a
necessidade de recorrer a capacidade de abstracdo. Barbeiro e Pereira (2007, pg.18)
referem que “A componente da planificacdo é mobilizada para estabelecer objetivos e
antecipar efeitos, para ativar e selecionar conteudos, para organizar informacdo em ligacao
a estrutura do texto, para programar a realizagcao da tarefa”.

O momento da redacdo é aquele subprocesso durante o qual as expressdes
linguisticas sdao organizadas em frases e paragrafos que irdo originar o texto propriamente
dito (Barbeiro e Pereira, 2007), ou seja, este momento diz respeito a “passagem do plano
das ideias para o plano da linguagem visivel, materializada numa folha de papel ou num
ecrd” (Carvalho, 2013, pg. 190).

A revisdo é um subprocesso que implica a leitura e a correcdo. A leitura permite a
verificacdo da conformidade com o cédigo e também com a planificacao que foi formulada

previamente a redacdo. A correcdo é a efetiva alteracdo do que ndo se encontra em
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conformidade, procedendo-se as modificacbes necessarias. A revisdo ndo é
necessariamente efetivada apenas no final da produgdo do texto. Deve ser executada ao
longo do processo, pois também permite o repensar de todos os outros subprocessos,
permitindo a reformulagdo do texto em produgdo. A revisdo diz respeito a reflexdao sobre
o discurso e sua posterior transformacao (Carvalho, 2013).

Todo o processo de escrita é orientado por um mecanismo de controlo, intitulado
como monitor, que “determina a passagem de um subprocesso a outro, o que envolve
decisdes que sao condicionadas pelos objetivos de quem escreve e pelos seus habitos de
escrita e estilo pessoal” (Carvalho, 1999, pg. 56).

Durante o momento de escrita existem diversas operacdes mentais envolvidas neste
processo que, por vezes, nao se exteriorizam, como por exemplo em que parte incluir as
personagens, como deverdo dialogar, qual o modo discursivo mais adequado, mas que sdo
fundamentais para obter produg¢des textuais de qualidade. Assim, podemos dizer que todo
este processo consiste numa constante tomada de decisGes que ndo se exteriorizam, mas
que sdo logicamente necessarias.

Na perspetiva de Camps (1997), o modelo apresentado de Flower e Hayes constituiu
um marco para a utilizacdo de programas de ensino fundamentados no processo. Assim,
as componentes do modelo surgem maioritariamente das “explicacdes sobre as operag¢des
cognitivas que se levam a cabo quando se escreve” (pg. 206).

Visualizando a escrita no panorama dos processos cognitivos que a ela estdo
implicitos, automaticamente compreendemos a sua influéncia no que diz respeito a
aprendizagem do aluno, ja que por vezes os desafios cognitivos apresentados, pela grande
dificuldade da tarefa, levam-no a elaborar e a aperfeicoar o conteido/tema aprendido, a
colocar hipéteses, a comparar ideias, entre outros. Isto tudo “promove a emergéncia de
estratégias cognitivas mais complexas, desenvolve o pensamento critico e facilita a reflexdo
sobre o proprio processo de compreensao” (Carvalho, 2013, pg. 197).

Na mesma linha de pensamento, Perry Klein (1999, cit. por Carvalho e Barbeiro 2013,
pg. 612-613) menciona fatores cognitivos quando discute a escrita como ferramenta de
aprendizagem: “a escrita permite estruturar o pensamento e, pela explicitacdo das ideias,

aprofunda a compreensdo; a escrita facilita a reformulacdo e o aprofundamento das ideias
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baseados num processo de sucessivas revisdes dos textos, a medida que vao sendo
produzidos.” Para Bonnie Armbruster et al. (2005, cit. por Carvalho, 2013, pg. 613), a escrita
colabora para a efetivacdo da aprendizagem, sendo utilizada para “desenvolver conceitos,
generalizar, promover o pensamento critico e a resolu¢ao de problemas, refletir sobre o
préprio processo de compreensao”.

O conhecimento dos temas que escreve, as estratégias que utiliza para resolver
determinado problema ou outras componentes que o escrevente manuseia no decorrer do
processo, concorrem para a gestdo e controlo dos processos de escrita, nomeadamente a
planificacdo, textualizacdo e revisdo. “Este mecanismo de gestdo, de controlo, é uma das
componentes fundamentais dos modelos cognitivos, pois permite uma adequada
atribuicao do esfor¢o cognitivo necessdrio para levar a cabo o processo” (Camps, 2005, pg.
5).

O ensino-aprendizagem da escrita constitui claramente um percurso considerado
longo e, por vezes, complexo que necessita de um “planeamento especifico e um treino
intencional, progressivo e faseado” (Fonseca, 1992, pg. 226).

A escrita exige um grande esforco por parte do individuo, pois antes de transpor para
o papel o que pretende tem que organizar o seu pensamento para que possa transmitir a
informagao com ldgica e clareza. Por isso mesmo, as distintas fases inerentes a este
processo sao fundamentais e, como tal, deverdo ser respeitadas, permitindo o

favorecimento de producdes textuais de qualidade.

O ensino da escrita no discurso escolar

Uma abordagem do texto centrada exclusivamente no produto ndo é o melhor meio
de desenvolver a capacidade de escrita. Nasce, entdo, uma nova perspetiva caracterizada
pelo afastamento do foco de atencdo, que deixa de ser o produto final, passando-se a dar
enfase ao processo de construcdo do texto, isto é, ao ato de escrita em si mesmo,
privilegiando, assim, um modelo pedagdgico de escrita como processo e ndo como
produto, que passa e é orientado pela atividade cognitiva.

Depois de se obter o produto final,

ha elementos que nele foram colocados mesmo sem terem sido previstos e had outros em
gue se havia pensado inicialmente e que ficaram diluidos no processo, acabando por ser
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abandonados ou por terem tido muito menor expressao do que a inicialmente projetada.
Por outro lado, ao longo do processo, transformamos a nossa visdao do que poderia ser o
texto. Por vezes, ao atingir o final, chegamos a conclusdo de que, se recomec¢dssemos a
escrita do texto, o fariamos de forma diferente. (Barroso, 2012, pg. 76)

Tal como referido no subtitulo anterior, a escrita € uma atividade cognitiva. Diversos
estudos demonstram como as praticas constantes de leitura sdo fundamentais para o
desenvolvimento da escrita, pois “quando |€, o individuo assimila formas, estruturas e
padrdes proprios da linguagem e dos textos escritos” (Carvalho, 2013, pg. 192) e tudo isto
sdo aspetos que decorrem ao longo do processo de escrita. Deste modo, podemos dizer
que a leitura promove a tomada de consciéncia do funcionamento da escrita e a
compreensao das suas estruturas. Consoante o texto vai sendo redigido, o individuo sente
necessidade de ler o que escreveu, assumindo uma posicao critica e reflexiva na revisdao do
texto que vai sendo construido até ao momento em que estd efetivamente terminado.

A aquisicdo da expressao escrita apresenta um trajeto evolutivo, em que a
consciéncia das caracteristicas e fun¢des da escrita se vao aperfeicoando (Barbeiro, 1999).
E possivel realgar quatro niveis que demonstram exatamente esta constante evolugdo na
aprendizagem da escrita. No primeiro nivel - orientagcdo para a escrita, a crianga vai
aperfeicoando os seus conhecimentos e concebendo a aprendizagem de que “a escrita
representa o sentido, que este pode ser expresso visualmente ou através da fala, que a
escrita utiliza palavras e ndo figuras.” Assim, a crianca vai efetuando algumas
aprendizagens, nomeadamente “a direccionalidade, o reconhecimento de algumas
palavras, o espacamento entre as palavras, a producdo de algumas letras, etc.” (Bauers e
Nicholls, 1986, cit. por Barbeiro, 1999, pg. 90). No segundo nivel - producao inicial de texto,
a cooperacdo por parte do professor é fundamental, pois a crianca comeca a dar os
primeiros passos na produgao textual. Neste momento, a crianga compreende que tudo o
gue pretender transmitir poderd ser apresentado por palavras. Aprende, também, que a
escrita ndo é uma transposicdo completa da oralidade. Para além destes aspetos, a crianca
“adquire o conceito de escrita alfabética, consciéncia ortografica”, escreve certas palavras
sem auxilio, entre outros (Barbeiro, 1999, pg. 91). Seguidamente, emerge o terceiro nivel -
independéncia inicial. A partir deste momento comeca a surgir algum nivel de

independéncia. A crianca aprende que pode efetivamente redigir o seu texto estruturando
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a mensagem que pretende transmitir em palavras. Obtém o “conceito relativo a estrutura
da frase, consciéncia da estrutura sildbica das palavras, consciéncia da coesdo textual.”
Para além dos aspetos referidos comeca, ainda, a distinguir maiusculas de minusculas, a
“marcar fronteiras de frases, a inventar ortografias, etc.” (Barbeiro, 1999, pg. 91). Por fim,
no quarto nivel - escrita associativa, a crianca “adquire os conceitos de estrutura do texto
(...) e da ortografia como sendo governada por regras.” Neste nivel, a crianga comeca a
escrever de forma coerente e utiliza devidamente a pontuacdo. Assim, as criancas vao
progressivamente evidenciando-se escritores mais auténomos e confiantes,
demonstrando satisfacdo e prazer na atividade de colocar no papel as suas ideias (Barbeiro,
1999).

A escrita é um processo evolutivo e que estd presente ao longo dos diferentes niveis
de ensino. Quando se percorrem os programas do 1.2 Ciclo do Ensino Basico, constatamos
a relevancia que a escrita apresenta e os processos a ela implicitos. A escrita é considerada
uma ferramenta fundamental para construir e expressar conhecimento (M.E., 2009) e,
como tal, assume uma importancia peculiar.

Quando se atenta no Programa de Portugués ao longo dos trés ciclos do ensino
basico, constata-se a existéncia de um conjunto de resultados esperados, que vao sendo
cada vez mais abrangentes e cuja complexidade vai aumentando, sendo certo que existe
ao longo dos diferentes ciclos algo que se mantem inalterado que é o que diz respeito a
capacidade dos alunos recorrerem a técnicas e processos de planificacao, textualizagdo e
revisdo. Como se verifica da consulta do programa, esta intencdo mantem-se exatamente
para os trés ciclos de ensino e como tal conseguimos visualizar descritores de desempenho
estabelecidos com o intuito de atingir os objetivos inerentes a producao textual.

Podemos referir que esta subjacente um seguimento deste processo cognitivo a
todos os programas em vigor, fazendo sobressair a importancia dos subprocessos de escrita
(planificacao, a textualizacdo e a revisdo), transversais a todos os niveis do ensino basico.

Ao analisarmos as metas curriculares estabelecidas pelo Despacho n.2 5306/2012,
18 de abril verificamos que, a semelhanca do que acontece nos programas, é também
facilmente reconhecida a importancia que é atribuida ao processo cognitivo, que esta

subjacente ao processo de escrita. Existem alguns objetivos e descritores de desempenho
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presentes nas metas que nos permitem verificar que independentemente do ano de
escolaridade a escrita é, de facto, uma atividade cognitiva que envolve um conjunto de
fatores que sdo cruciais para a obtencdo de producdes textuais bem materializadas. Para o
dominio da escrita, esta prevista a existéncia de uma progressao ao nivel dos descritores
de desempenho, sendo apresentados com maior complexidade e profundidade consoante
0s anos de escolaridade.

Podemos constatar que ao nivel do 1.2 Ciclo é proposta a planificacdo da escrita de
textos, bem como a escrita propriamente dita de textos narrativos. Também se fornece
especial destaque para o cuidado da apresentac¢ao final do texto, ou seja, a revisdao dos
textos escritos, onde os alunos tém oportunidade, tendo em conta a complexidade do ano
de escolaridade, para “(1) verificar se o texto respeita o tema proposto; (2) verificar se o
texto obedece a tipologia indicada; (3) verificar se o texto inclui as partes necessdrias e se
estdo devidamente ordenadas; (4) verificar se as frases estdo completas e se respeitam as
relacdes de concordancia entre os seus elementos; (5) verificar a adequacao do vocabulario
usado e proceder as reformula¢des necessdrias e (6) identificar e corrigir os erros de
ortografia e de pontuacdo” (M.E., 2012).

Podemos constatar um seguimento deste processo cognitivo em todos os anos de
escolaridade, obviamente tendo em conta o grau de complexidade a que se propde, e que
os descritores de desempenho sdo mobilizados em anos subsequentes, contribuindo,

assim, para um aperfeicoamento da competéncia de escrita.

Estratégias de ensino da escrita

E muito significativo o nimero de alunos que oferece resisténcia face ao ato da
escrita. Na sua maioria os alunos sao renitentes ou mostram-se desagradados quando
solicitados a escrever, argumentando em geral ser a escrita uma atividade penosa e
enfadonha.

E fundamental inverter esta situac3do, tendo o professor a maior responsabilidade na
criacdo de um contexto de escrita que se revele interessante para os alunos criando
atividades e implementando metodologias que sejam realmente propiciadoras do melhor
ambiente para a producio textual. E relevante a necessidade de implementar atividades

de sala de aula que sejam marcantes, envolvendo sempre os alunos nas tarefas que se
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propde desenvolver. O ambiente que se instala na sala de aula é fundamental no processo
de ensino-aprendizagem. E ao professor que compete, conhecendo os alunos, descobrir o
qgue eles mais gostam e, indo ao encontro desses gostos, propiciar vivéncias que
despoletem emog¢des e sentimentos, construindo assim a relagdo com a competéncia de
escrita.

O contexto de escrita tera necessariamente de ser estimulante, uma vez que a escola
nao se deve limitar a transmissao de conhecimentos, mas antes incentivar e proporcionar
oportunidades aos alunos permitindo-lhes explorar novos temas, sendo o professor
dinamizador de situagdes inovadoras, estimulantes e imprevisiveis que facilitem o processo
de ensino-aprendizagem, de modo a que deixem de ser repetidamente solicitados textos
sobre temas que se tornam banais. Sistematicamente, os temas propostos recaem sobre
acontecimentos ocorridos em determinado momento, isto é, no inicio do ano letivo,
escrevem sobre as férias de verdo, no Natal sobre o Natal, na Pascoa sobre a Pascoa, a
segunda-feira normalmente escrevem sobre acontecimentos marcantes ocorridos durante
o fim-de-semana, conduzindo assim para textos estereotipados.

Esta situacdo deverd ser contornada, devendo o professor lancar desafios que
propiciem a inventividade e a multiplicidade de producgdes escritas.

O professor assume um papel importante na orienta¢ao das tarefas, mas também
no modo como planifica as atividades, que deverdo ser estipuladas de acordo com as
necessidades e interesses dos alunos. A personalidade do professor e a influéncia que
exerce quando dirige as tarefas podem ser decisivos na forma como o aluno escreve, pois
a sua intervencgao pode provocar resultados positivos ou negativos em todo o processo de
escrita e ser ou ndo incentivador da capacidade imaginativa do aluno.

O professor devera no decorrer deste processo fornecer um apoio constante,
incentivando, elogiando, motivando os alunos e valorizando todo o trabalho realizado por
eles, mostrando-o aos restantes (Almeida, 1996).

O importante é que o aluno ganhe gosto, prazer e entusiasmo em escrever e que
ndo se sinta inibida e constrangida com o que pretende transmitir (Machado, 2012).

Azevedo (2007) realca a importancia do professor estar atento as necessidades dos

seus alunos, oferecer-lhes oportunidades de escolha, ensinar diversas formas de lidar com
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o erro, de modo a que estes ndo desistam quando os cometem e sim apresentem novas
ideias, expor diversos materiais e condi¢des, estimular a flexibilidade do pensamento,
realcar os pontos fortes do aluno, favorecer a sua autonomia e responsabilidade e instalar
um clima agraddvel e bem-disposto em sala de aula. Todos estes fatores, se levados em
conta, favorecerdao certamente o processo de ensino-aprendizagem da escrita, pois sem
sombra de duvida, os alunos “preferem aprender de forma criativa, explorando,
manipulando, questionando, experimentando, testando e modificando ideias” (Martins,
2000). Neste sentido, o professor devera potenciar o desenvolvimento dos alunos
recorrendo a processos de media¢dao, de modo a conceber condi¢gdes que promovam o
desenvolvimento do aluno através de tarefas que lhe permitam ir para 1a do seu nivel de
desenvolvimento real (Geraldi, 2008).

Na opinido de Carvalho (1999, pg.109), é importante ensinar a escrita “enquanto
atividade ludica e expressiva”. E essencial privilegiar esta dimens3o, ja que é o principal
ponto de partida para que os alunos adquiram o gosto pela escrita.

De modo a ajudar a crianca a desenvolver diversas competéncias é crucial
proporcionar um ambiente estimulador e agradavel. O ambiente que se cria numa sala de
aula deve ser “potencialmente significativo” para que o aluno possa aprender de uma
forma mais desejdvel, contribuindo para o aumento do seu gosto pela escrita (Celis, 1998).

Existem diferentes metodologias de trabalho que o professor pode aplicar no que
respeita ao ensino-aprendizagem da escrita. O trabalho individual é fundamental, mas
escrever em grupo permitird ao aluno desenvolver a “capacidade de fazer concessdes,
apresentar solugdes para os problemas de escrita e cooperar nas diferentes fases do
processo de escrita” (Silva, 2011, pg. 81). A utilizacdo desta estratégia instalara a confianca
e a alegria nas atividades de escrita, ao mesmo tempo que instalarda momentos de prazer
(M.E, 2004), aumentando assim a vontade e a capacidade de jogar com as palavras.

Os meios de comunicacdo audiovisuais facilitam a implementacdo de outra
estratégia importante na motivacdo dos alunos para a escrita. O computador é um
instrumento bastante sedutor e revela em muitas situagées ser particularmente eficaz no
processo de ensino-aprendizagem da escrita, devido a sua grande capacidade de atracdo e

a facilidade com que as criancas se adaptam a este instrumento. Através do ambiente
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estabelecido com o recurso ao computador, os alunos apresentardo mudancgas de
comportamentos significativas: a motivagao sera substancialmente maior, a adesdo ao ato
de escrever sera certamente diferente comparativamente a utilizacdo dos instrumentos
habituais de escrita e notar-se-a uma alteragdo nas atitudes dos alunos relativamente ao
processo de escrita.

Para além destes aspetos, o processador de texto apresenta diversas vantagens,
uma delas é que depois do texto estar escrito, é possivel reformuld-lo sem deixar marcas
dessa reformulac¢do. O facto de o aluno ndo precisar de escrever novamente as partes do
texto que ndo alterou, torna o momento da corre¢do/revisdo mais acessivel e apelativo.
Assim, a revisdo é potenciada quando o instrumento de escrita é o computador.
Tendencialmente a revisdo torna-se mais intensa, tendo efeitos nos outros subprocessos
de escrita, podendo mesmo levar a replanificacdo e alteracdes da redacdo. Outra vantagem
que se verifica é que, geralmente, os alunos de uma forma natural, quando utilizam um
processador de texto elaboram textos maiores, e aqueles que manifestam dificuldades
acrescidas no que concerne a escrita tendem a evoluir mais significativamente (Barbeiro,
1999).

A escola assume fortemente a responsabilidade de suscitar e desenvolver o gosto
dos alunos pela escrita. Normalmente é deparada com novos desafios impostos pela
sociedade e pelos alunos que a frequentam. E, entdo, necessario que abra as suas portas a
mudanca, de modo a que “continue a ser um local atrativo, motivador e de preparagao

III

para a sociedade atual” (Damas, 2006, pg. 67). Mas, para tal é essencial que o professor
esteja devidamente informado e atualizado para que seja capaz de acompanhar esta
mudanca, ser um propiciador de atividades inovadoras e de experienciar novas estratégias

gue motivem e estimulem os alunos.
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METODOLOGIA

Opgoes metodoldgicas

Apresentar e descrever os percursos metodoldgicos em que este estudo se baseia
constitui o objetivo primordial do presente subcapitulo. Este fundamenta a sele¢do do
método de investigacdo mais apropriado ao problema identificado, bem como aos
procedimentos escolhidos na realizagdo do mesmo. A metodologia aplicada no estudo foi
de cariz qualitativo, centrando-se essencialmente numa matriz de andlise descritiva-
interpretativa. S3o, também, aqui apresentados os participantes, os instrumentos de
recolha de dados, as atividades realizadas, os procedimentos de andlise de dados, bem
como a calendariza¢ao do decorrer da investigacgao.

O presente trabalho como ja foi mencionado desenvolveu-se no dmbito da Unidade
Curricular PES Il, numa escola do 1.2 Ciclo do Ensino Bdsico. O estudo apresenta um plano
de mudanca e inovacado face a abordagem da competéncia de escrita, concretizado em
intervengdo na sala de aula.

Com este estudo pretende-se evidenciar as estratégias utilizadas em sala de aula para
auxiliar os alunos na geracdo de ideias, permitindo assim a construcdo de textos mais
interessantes e ricos. Delineou-se um conjunto de atividades com o intuito de superar as
necessidades evidenciadas pelos alunos a nivel da geracdo de ideias e a nivel linguistico e
discursivo. Sem duvida, os objetivos de investigacdao sustentam um papel decisivo, pelo
facto de possibilitarem compreender se efetivamente as estratégias inovadoras e
apelativas contribuiram, ou ndo, para alcancar efeitos positivos nos textos dos alunos.

No ambito da investigacdo educacional sdo diversas as possibilidades e opcoes
metodoldgicas. A metodologia consiste nos métodos utilizados num determinado conjunto
de atividades. A sua escolha depende da natureza do problema a estudar. Desta forma e
atendendo ao problema em estudo, a questdo formulada e aos propdsitos que
pretendemos alcancgar seguirei uma metodologia de investigacdo qualitativa, uma vez que
esta possibilita perceber os processos utilizados pelos alunos, para além dos produtos.
Trata-se, assim, de uma investigacao com vista a interpretacao das respostas face as tarefas

propostas.
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A investigacdo qualitativa, de acordo com Bogdan e Biklen (1994), tem como base a
fonte direta de dados num ambiente natural, complementando-se através da informacao
gue se obtém com a situacdo em si, por intermédio da observacao, entre outras técnicas e
instrumentos de recolha de dados. A investigacdo qualitativa é caracterizada como
descritiva dando muita énfase ao processo e ndo ao produto, sendo este um dos motivos
pelos quais se adequa a investigagdo em educacgao.

No que respeita a estudos de cariz educacional, esta tem vindo a crescer nas duas
ultimas décadas. Neste tipo de investigacao a realidade é fixada nas perceg¢des dos sujeitos,

onde o objetivo essencial é compreender e encontrar significados através de narrativas

verbais e de observagodes.

Segundo Coutinho (s/d),

(...) os estudos qualitativos tém como principal objetivo a compreensao das necessidades,
motivacdes e comportamentos dos participantes num estudo. S3o, em regra, a escolha
metodolégica ideal para projetos de investigacdo em que se pretende estudar de uma
forma aprofundada, opinides, atitudes, motivacdes e padrdes de comportamento sem
grandes preocupacdes de quantificacdo. Este tipo de estudo aborda a problematica de
forma naturalista, procurando perceber/interpretar o que determinados fenémenos
significam para o sujeito. Muitas vezes este tipo de estudos potencia a exploracdo e
identificacdo de conceitos num ambiente de forte interagao.

Os dados que se recolhem ao longo desta investigacdo sdao denominados por
gualitativos, pois sdo abundantes em “pormenores descritivos relativamente a pessoas,
locais e conversas e de complexo tratamento estatistico” (Bogdan e Biklen, 1994, pg. 16).

Neste tipo de investigacdo, o investigador insere-se no mundo dos sujeitos que
pretende estudar/analisar. Tenta conhecer esses mesmos sujeitos, dar-se a conhecer e
principalmente ganhar a sua confianga, elaborando um registo escrito e sistematico de
tudo aquilo que ouve e observa (Bogdan e Biklen, 1994). Neste sentido, foi crucial integrar-
me totalmente na turma em questdo para que pudesse conhecer devidamente os alunos
com a qual estava a trabalhar. Ao longo do estudo fui assumindo um papel fundamental ao
prestar atencdo ao que era dito e feito pelos alunos para que pudesse perceber
efetivamente as suas principais caréncias e motiva-los para futuras atividades.

Segundo Tuckman, a investigacdao qualitativa desenrola-se na situag¢ao natural, sendo

“o investigador o instrumento de recolha de dados.” A sua principal preocupacdo é
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descrever, salientando o processo, examinando os dados indutivamente e “preocupando-
se com o significado das coisas” (1994, pg. 532). Este passa, entdao, muito tempo no local
onde decorre o estudo, de modo a compreender efetivamente o contexto. E
particularidade da investigacdo qualitativa preocupar-se mais com o processo do que
exclusivamente com os resultados. Desta forma, é importante salientar que o investigador
é fundamental em todo este processo, desempenhando um papel particular e de grande
importancia, no sentido de que devera, para além de prestar atencdo ao que é dito pelos
alunos, as suas reagbes e manifestagcdes, ter a capacidade de analisar e avaliar
rigorosamente todas estas informagdes com o intuito de atingir o que pretende. A
observacdo e a constante tomada de notas sdo instrumentos fundamentais que o auxiliardo
em todo este processo. Este foi 0 pensamento que obtive durante a prética e a qual me fez
perceber efetivamente o papel relevante que é atribuido ao investigador, uma vez que este
é o ponto-chave de todo o processo de investigacao.

Os estudos descritivos referem-se ao “estudo e descricdo das caracteristicas,
propriedades ou relagdes existentes na comunidade, grupo ou realidade pesquisada”
(Gomes, 2004, pg. 33). Ainda de acordo com o mesmo autor, os estudos descritivos
“favorecem, numa pesquisa mais ampla e completa, as tarefas da formula¢ao clara do
problema e da hipdtese como tentativa de solu¢do” (Gomes, 2004, pg. 33).

A pesquisa descritiva trabalha essencialmente sobre “dados ou factos colhidos da
propria realidade” (Gomes, 2004, pg.34). Assim, para possibilitar a recolha de dados sdo
utilizados como instrumentos principais a observacao e o questiondrio (Gomes, 2004).

Segundo Danhke (1989, cit. por Sampieri, Collado e Lucio, 2006, pg. 101) “os estudos
descritivos procuram especificar as propriedades, as caracteristicas e os perfis importantes
de pessoas, grupos, comunidades ou qualquer outro fendmeno que se submeta a andlise.”

De acordo com Ponte (1994, pg. 5),

uma das perspetivas tedricas fundamentais que inspira a investigacdo qualitativa é a
perspetiva interpretativa, baseada na fenomenologia. Nesta perspetiva, uma ideia central
é a de que a atividade humana é fundamentalmente uma experiéncia social em que cada
um vai constantemente elaborando significado.

Ainda no ponto de vista do autor, “o investigador ndo pode prescindir de analisar os

dados usando também o seu préprio ponta de vista” (Ponte, 1994, pg. 5).

42



Estimulos criativos no ensino e aprendizagem da escrita

Os métodos descritivos tém como intuito averiguar “a incidéncia e os valores em que
se manifestam uma ou mais varidveis ou situar, categorizar e proporcionar uma visao de
uma comunidade, um evento, um contexto, um fenédmeno ou uma situacdo (descrevé-la,
como seu nome indica, dentro do enfoque qualitativo)” (Sampieri, Collado e Lucio, 2006,
pg. 228). Essencialmente o seu procedimento consiste em “medir ou situar um grupo de
pessoas, objetos, situagdes, contextos, fendmenos, em uma varidvel ou conceito
(geralmente mais de uma variavel ou conceito) e proporcionar sua descricdo. Sao,
portanto, estudos puramente descritivos e quando estabelecem hipdteses, estas sao
também descritivas” (Sampieri, Collado e Lucio, 2006, pg. 228).

Nos estudos descritivos o principal objetivo do investigador consiste
essencialmente na descri¢do de situacdes, acontecimentos, ou seja, “dizer como é e como
se manifesta determinado fenémeno” (Sampieri, Collado e Lucio, 2006, pg. 100). Todos
estes aspetos foram observaveis no nosso estudo, no decorrer da investigacdo, uma vez
gue houve particular preocupacdo em descrever detalhadamente as situacdes e momentos

ocorridos, de modo a obter informacgdes pertinentes para posterior andlise.

Participantes

O presente estudo decorreu numa escola basica do 1.2 ciclo, cujos participantes
foram os alunos, durante o processo de ensino-aprendizagem. A escola é um
estabelecimento de ensino publico situado no concelho de Viana do Castelo. A investigacdo
incidiu numa turma de 2.2 ano de escolaridade, constituida por um total de vinte e um
alunos: onze do sexo feminino e dez do sexo masculino, com idades compreendidas entre
0s seis e 0s sete anos.

Todos os alunos participaram nas atividades propostas, ou seja, todos fizeram parte
do estudo e portanto realizaram o questionario inicial, final e apresentaram para todas as
atividades as suas produgdes textuais. Convém realcar que como diagndstico houve
necessidade de apresentar a todos os alunos um questionario inicial.

Para a andlise das producdes textuais foram selecionados apenas cinco alunos. Visto
tratar-se de uma turma heterogénea, isto €, com aprendizagens diversificadas, optei por

selecionar cinco alunos para que tivesse oportunidade de analisar a sua evolugdo ao longo
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do estudo. Apenas dois alunos sdo repetentes, portanto, estdo pela segunda vez a
frequentar o 2.2 ano. O nivel socioecondmico da turma é considerado médio. Para que o
estudo fosse permitido, foi entregue aos encarregados de educa¢cdo uma autorizacao para

que este pudesse decorrer dentro da normalidade (Anexo 2).

Instrumentos de recolha de dados

De acordo com Bisquerra (1989, cit. por Sousa, 2009) os instrumentos de medida
ou as técnicas de recolha de dados sdo definidos por serem os meios técnicos que o
investigador utiliza para anotar as observagdes ou auxiliar na analise experimental.

Quando nos referimos aos instrumentos de recolha de dados estamos a mencionar
um “conjunto de procedimentos diversos, incluindo mesmo técnicas diferentes que, pela
sua sistematizacdo, analisam documentos de diferentes modos e com diferentes
objectivos” (Sousa, 2009, pg. 264).

O conceito dados diz respeito aos “materiais em bruto que os investigadores
recolhem do mundo que se encontram a estudar, sdo os elementos que formam a base da
andlise” (Bogdan e Biklen, 1994, pg. 149). Estes dados podem ser materiais que o
investigador anota, como por exemplo as notas de campo relativas a observacao
participante ou materiais que os outros criaram, tais como os documentos. “Os dados sao
simultaneamente as provas e as pistas. Coligidos cuidadosamente, servem como factos
inegaveis que protegem a escrita que possa ser feita de uma especulacdo ndo
fundamentada” (Bogdan e Biklen, 1994, pg. 149).

A metodologia qualitativa esta relacionada com a preparacdo antecipada dos
instrumentos a usar para a recolha de dados, de modo a obter e analisar o pretendido.

Tendo como ponto de partida os objetivos delineados e a questdo levantada numa
fase inicial, a recolha de dados neste estudo foi feita, exclusivamente, pelo investigador e
no contexto escolar, baseando-se essencialmente: (1) na observacdo direta e participante
(notas de campo); (2) nos registos visuais e audio; (3) nos documentos dos alunos; (4) e nos
guestionarios (inicial e final).

Num estudo qualitativo o principal instrumento de recolha de dados é o préprio

investigador, pois é o investigador que toma notas, que presta atencao ao que é dito pelos
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participantes, ou seja, os comentarios que surgem, e verifica como os alunos se envolvem
nas atividades. De seguida, analisa a informacdo obtida consoante os procedimentos,
reflexdes didrias e observacdes. Entdo, o professor assume, em simultaneo, um duplo
papel, o de investigador e o de professor (Bogdan e Biklen, 1994).

A utilizacdo de diversos instrumentos de recolha de dados permite ao investigador
recorrer a varios pontos de vista sobre a mesma situagdo. Deste modo, é possivel efetuar
comparacdes entre as diferentes informacdes. A preocupacdo pelos instrumentos de
recolha de dados a utilizar num estudo de investigacdo prende-se com o facto de obtermos
informacao da amostra definida com o objetivo de responder as questdes da pesquisa.

De seguida, apresentam-se os instrumentos de recolha utilizados, bem como a sua

funcao.

Observagdao direta e participante (notas de campo)

No que concerne aos instrumentos de recolha de dados adotados durante o estudo,
a observacdo constituiu um dos instrumentos fundamentais na recolha de dados, pois esta
permite detetar e analisar as atitudes e comportamentos dos alunos.

Sousa (2009) refere que “observar é olhar atentamente” e que “a observagao em
educacdo destina-se essencialmente a pesquisar problemas, a procurar respostas para
questdes que se levantem e a ajudar na compreensdo do processo pedagogico” (pg. 109).
A observagao participante é uma experiéncia em tentar colocar o observador e o observado
do mesmo lado, “tornando-se o observador um membro do grupo de modo a vivenciar o
que eles vivenciam e trabalhar dentro do sistema de referéncia deles” (Mann, 1970, cit.
por Sousa, 2009, pg. 113).

Os métodos de observacgao direta sdao os Unicos métodos utilizados na investiga¢ao
que conseguem captar os comportamentos no momento exato em que estes se produzem
(Gomes, 2004). Deste modo, é possivel verificar que a situacdo de observador participante
é dificil de desempenhar, ja que este assume dois papéis em simultaneo: o de observador
e o de participante (Carmo e Ferreira, 1998). E de salientar que se adotou uma observac3o
participante, dado que o investigador assumiu um papel preponderante ao tornar-se

membro integrante do contexto. Este instrumento tornou-se privilegiado, uma vez que
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permitiu observar de forma direta o impacto das atividades nos alunos e
consequentemente a sua produgao textual.

A observacao é a capacidade de analise do que esta em nosso redor, tendo sempre
presente a nossa expectativa. O facto de possibilitar estar em contacto direto com os
alunos em estudo permite registar as informacGes assim que elas ocorrem (notas de
campo).

Apds cada observacdo é frequente que o investigador escreva, relate o que
aconteceu nessa sessdo. Nesta descri¢do, o investigador descreve as pessoas, os objetos,
lugares, acontecimentos, atividades e conversas. Para além destas descricdes, o
investigador regista ideias, estratégias e reflexdes. “Isto sdo as notas de campo: o relato
escrito daquilo que o investigador ouve, vé, experiencia e pensa no decurso da recolha e
reflectindo sobre os dados de um estudo qualitativo” (Bogdan e Biklen, 1994, pg. 150).

As notas de campo constituiram um suplemento a observagdo participante. Ao
longo das sessdes, tive a preocupacdo em retirar o maximo de notas possiveis, para que a
construcao do didrio do investigador, no final de cada dia, fosse mais simplificada e
pormenorizada. O didrio do investigador permite registar observacdes, fazer
interpretacdes que posteriormente o auxiliam na recolha dos dados primordiais. Deste
modo, tudo que foi fulcral anotar foi registado no didrio pessoal com vista a ndo serem
perdidos dados relevantes para futura andlise. Neste estudo este facto verificou-se
sobretudo nas reagdes dos alunos face as atividades criativas e todo o seu envolver durante
as tarefas. Tive, também, a oportunidade de registar tudo o que observava, caracteristicas
dos alunos, frases expressas por eles, visto ser uma das estratégias principais da
investigacao qualitativa. Tal é sustentado por Bogdan e Biklen, “o investigador introduz-se
no mundo das pessoas que pretende estudar, tenta conhecé-las, dar-se a conhecer e
ganhar a sua confianca, elaborando um registo escrito e sistematico de tudo aquilo que
ouve e observa” (1994, pg. 16).

As constantes observacdes efetuadas pelo professor/investigador no contexto de
sala de aula contribuem e muito para a compreensdo das a¢des dos participantes, na
concretizacdo das tarefas. O observador estd implicado na participacdo e pretende

compreender os fendmenos em profundidade. Numa investigacdo deste carater é
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fundamental que o investigador recolha o maior nimero de comportamentos, atitudes e
reagOes dos participantes, de forma a tornar a investigagdo mais consistente. Como refere
Bogdan e Biklen (1994) “através destas notas de campo o professor consegue ver, ouvir,

experienciar e meditar sobre o que acontece a sua volta” (pg.122).

Registos visuais e dudio

Outros dos instrumentos de recolha de dados utilizados foram os registos visuais
(videogravacao e fotografia) aguando da concretiza¢do das atividades. Estes instrumentos
permitem registar tudo o que se passa em redor e apresentam grandes potencialidades
para futura analise, possibilitando “recolher dados que na observagdo nos poderiam passar
despercebidos” (Esteves, 2008, pg. 91) e registar tudo o que se realizou ao longo das
atividades propostas. Assim, com a andlise das fotografias e videos recolhidos poderemos
ter uma visdao mais abrangente e analisar o sucedido de uma forma mais profunda.

A videogravagdo tem-se tornado cada vez mais um instrumento bastante util e
imprescindivel de recolha de dados em investigacdo em educagdo (Sousa, 2009). Este
instrumento assume uma grande vantagem, uma vez que qualquer sujeito pode “observar,
analisar, parar, voltar atras, rever, repetindo as vezes que se desejar voltar a ver uma
determinada cena, em alturas diferentes e sem ser necessario terem estado no local onde
sucederam os acontecimentos” (Sousa, 2009, pg. 200). Assim, podemos considerar que a
videogravacdo é uma magnifica ferramenta de observacdo, pois regista os momentos
exatamente como eles decorreram.

Frederiksen (1992) refere uma das grandes vantagens da utilizacdo desta

ferramenta, afirmando que esta,

Regista tudo o que sucedeu durante o tempo da observacdo. Acgdes, atitudes,
comportamentos, relagdes, verbalizagdes, deslocagdes, mimicas e todos os outros
acontecimentos que possam ter sucedido durante o periodo que se videogravou ficam
fielmente registados, podendo ser posteriormente revistos e analisados pelos
investigadores. (cit. por Sousa, 2009, pg. 200-201)

Para além desta tdo preciosa ferramenta, podemos também destacar a fotografia.
De acordo com Bogdan e Biklen (1994), a fotografia estd completamente ligada a

investigacdo qualitativa, uma vez que nos oferece fortes dados descritivos.
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A utilizacdo da camara fotografica é bastante frequente em conjuncdo com a
observagdo participante. Na maior parte das situagdes, é utilizada como “um meio de
lembrar e estudar detalhes que poderiam ser descurados se uma imagem fotografica ndo
estivesse disponivel para os reflectir” (Bogdan e Biklen, 1994, pg. 189).

Entdo, podemos dizer que os registos audiovisuais servem para captar todos os
momentos e permitem ao investigador completar dados através da descricdo detalhada
dos acontecimentos e didalogos ocorridos durante a execucdo das atividades. Contudo, as
fotografias podem ser tiradas em qualquer momento ou numa altura que seja mais
conveniente, permitem captar diferentes momentos e a informacdo a eles inerente
(Bogdan e Biklen, 1994). Importa referir que no presente estudo estes instrumentos
demonstraram-se fundamentais, uma vez que a investigadora e a professora estagidria

eram a mesma pessoa.

Documentos dos alunos

Neste estudo, considera-se como documentos as produgdes textuais dos alunos
elaboradas aquando da concretizacdo das tarefas. Os registos realizados pelos alunos nas
diversas tarefas serviram como instrumento de recolha de dados. Os dados adquiridos das
variadas atividades permitiram uma observacdo e analise mais detalhada, possibilitando,
assim, verificar o desenvolvimento da escrita destes alunos.

Convém salientar que todos os trabalhos realizados pelos alunos sdo importantes
registos para recolha de dados. Entdo, é fulcral analisa-los em pormenor e com bastante
detalhe para que se perceba quais as fragilidades apresentadas pelos alunos, de modo a
posteriormente as poder ultrapassar. As producdes textuais permitiram uma melhor
visualizacdo do desenvolvimento dos alunos e, consequentemente, possibilitaram a
execucdo de uma analise mais detalhada e viavel.

A correcdo e analise das producdes textuais foram feitas tendo em consideracao
uma reflexdo. A reflexdo permite compreender quais as maiores dificuldades sentidas pelos
alunos ao longo da realizacdo das tarefas e o que estes foram aperfeicoando no decorrer
das mesmas.

Todas as tarefas foram claramente explicadas aos alunos, antes da sua

concretizacdo, e executadas no decorrer das aulas. As tarefas de investigacdo visavam
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auxiliar os alunos no que diz respeito a geracdo de ideias, bem como ao seu
aperfeicoamento da competéncia de escrita.

Importa, ainda, realcar que a ordem estipulada para a apresentacdo das tarefas
teve, sem dlvida, uma intengdo. As tarefas foram elaboradas tendo em conta um aumento
do grau de dificuldade para que se pudesse verificar a evolucao dos alunos e logicamente

a sua autonomia na concretizagdo das mesmas.

Questionarios

Um questionario tem como objetivo questionar, perguntar, interrogar os diferentes
participantes envolvidos no estudo (Sousa, 2009). Este consiste num conjunto de questdes
ou perguntas relativas a um determinado tema. O questionario é considerado uma técnica
de investigacdo que questiona por escrito determinado numero de individuos, com o
intuito de “conhecer as suas opinides, atitudes, predisposi¢bes, sentimentos, interesses,
expectativas, experiéncias pessoais, etc.” (Sousa, 2009, pg. 204).

Os questiondrios sdo um instrumento fundamental, jd4 que nos oferecem
informagdes provenientes diretamente dos sujeitos. Posteriormente, estas informagdes
transformam-se em dados suscetiveis de serem analisados (Sousa, 2009). Os
investigadores utilizam os questiondrios para “transformar em dados a informacao
directamente comunicada por uma pessoa (ou sujeito)” (Tuckman, 1994, pg.307).

Assim, através da utilizacdo dos questiondrios, o investigador consegue adquirir
informacdes relativamente ao “que uma pessoa sabe (informagdo ou conhecimento), o que
gosta e ndo gosta (valores e preferéncias) e o que pensa (atitudes e crencgas)” (Tuckman,
1994, pg.307). De acordo com o mesmo autor, os questiondrios podem também utilizar-se
para “revelar as experiéncias realizadas por cada um (biografia) e o que, em determinado
momento, esta a decorrer” (Tuckman, 1994, pg.307).

Decidi selecionar e aplicar este instrumento pois, face ao objetivo e funcdo do
guestionario, considerei que este seria o0 método mais vidvel que me iria dar acesso a
numerosas e importantes informacgdes, provenientes diretamente dos participantes em

estudo.
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Para elaborar um questionario, é importante que o investigador tenha em atencao
as caracteristicas dos individuos, pois estes deverdo ser “organizados e redigidos de modo
a irem ao encontro das suas capacidades e interesses” (Sousa, 2009, pg. 205).

Cohan e Manion salientam que um questiondrio “devera possuir as mesmas
propriedades que uma boa lei: “Ser claro, concreto e uniformemente operacional.” Ao
elaborar um questiondrio, o investigador devera ter a preocupacao em elabora-lo de modo
a captar o interesse de quem o realiza, “encorajando a sua cooperacao e levando as
respostas tao perto quanto possivel da verdade” (1987, cit. por Sousa, 2009, pg. 208).

As aplicagdes-piloto de questionarios “sdao procedimentos utilizados para procurar
detectar eventuais influéncias inconscientes” (Sousa, 2009, pg. 212). De acordo com o
mesmo autor, antes de apresentar o questionario ao grupo de participantes, este necessita
de ser testado. Para isso é importante aplicar o questionario a um conjunto de sujeitos que
possuam as mesmas caracteristicas da populagdo em estudo. Ha muitas situacdes
presentes no questiondrio que passam despercebidas e sdo detetadas através das
aplicagGes-piloto, dai a sua grande importancia. Com as aplicagdes-piloto o investigador
deteta as falhas e tem oportunidade de reformular o questionario “conservando,
modificando, ampliando ou eliminando itens; corrigindo as perguntas nuns itens e
adequando noutros a forma de responder” (Sousa, 2009, pg. 237).

No momento em que a primeira versdao do questionario esta concluida, é fulcral
garantir a sua “aplicabilidade no terreno e avaliar se esta de acordo com os objectivos
inicialmente formulados pelo investigador” (Carmo e Ferreira, 1998, pg. 145). Deste modo,

é fundamental que a primeira versao seja testada, para que se possa averiguar:

(1) se todas as questdes sdo compreendidas pelos inquiridos da mesma forma, e da forma
prevista pelo investigador; (2) se as respostas alternativas as questdes fechadas cobrem
todas as respostas possiveis; (3) se ndo havera perguntas inlteis, inadequadas a informacao
pretendida, demasiado dificeis ou a que um grande numero de sujeitos se recusa a
responder, por serem tendenciosas ou desencadeadoras de reac¢des de auto-defesa; (4)
se ndo faltardo perguntas relevantes; (5) se os inquiridos ndo considerardo o questionario
longo, aborrecido ou dificil. (Carmo e Ferreira, 1998, pg. 145)

Entdo, “é francamente desejavel fazer um teste-piloto sobre o questiondrio e revé-
lo com base nos resultados desse teste” (Tuckman, 1994, pg. 145). E, ainda, de realcar que

os individuos que estdo a concretizar o questionario ndo se deverdo sentir pressionados e
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influenciados pelo tempo médio e prazo limite (Sousa, 2009). No entanto, “a partir das
aplicagOes-piloto necessarias para a padronizagdo, validagao e garantia do instrumento,
poder-se-a obter o seu tempo médio e estimar um tempo limite” (Sousa, 2009, pg. 207).

Conforme enuncia a literatura, a aplicagdao de um teste-piloto é fundamental para
gue posteriormente se possam corrigir diversas falhas e reformular aspetos menos bem
compreendidos pelos sujeitos envolvidos. Este instrumento foi criado desde logo de raiz e
antes de o implementar na turma em estudo, considerei que seria pertinente efetuar uma
pilotagem do mesmo. Entdao, numa primeira fase e antes de iniciar o estudo propriamente
dito, realizou-se uma pilotagem semelhante a do estudo noutra turma com as mesmas
caracteristicas da utilizada na investigacdo, para ter oportunidade de corrigir eventuais
falhas antes da sua implementacdo definitiva. O objetivo deste questiondrio inicial era
saber qual o significado que os alunos atribuem a escrita, se tém habitos de escrita, se
gostam, sentem prazer em escrever e em ler o que escrevem.

Ao longo da realizacdo do teste-piloto verifiquei que foram surgindo algumas
duvidas aos alunos, pois ndo percebiam o que pretendia, efetivamente, com cada questao
ou entdo desconheciam certas palavras nela contida. Durante a implementacao do teste-
piloto verifiquei que para além dos alunos ndo compreenderem o significado de certas
palavras que estavam contidas nas questdes do questionario, estavam com muita
dificuldade em fornecer respostas as questdes que lhes apresentara.

Numa segunda fase, e ja depois da concretizacdo da pilotagem, tive oportunidade
para verificar com mais detalhe o tipo de questGes presentes e fazer as devidas alteragdes,
de modo a tornar o questionario mais percetivel e funcional. Entdo, a analise desta
pilotagem permitiu saber se este estava bem explicito em termos de linguagem, se era
necessario reformular alguma questao e verificar o tempo para a sua concretizag¢ao. Tudo
isto sé foi possivel devido a pilotagem anteriormente efetuada.

Posto isto, e apds todas as alteracdes, considerei que este ja se encontrava em
condicOes de ser implementado na turma que, realmente, pretendia (Anexo 3). Como na
pilotagem, os alunos demoraram mais tempo que o previsto para a sua concretizagao,
considerei que seria boa estratégia implementar o questionario na turma de estudo, mas

com uma diferenca. Em vez de os alunos realizarem o questionario individualmente e todos

51



Estimulos criativos no ensino e aprendizagem da escrita

ao mesmo tempo, tal como se efetuou na pilotagem, optei por realizd-lo com um aluno de
cada vez, isto é, lia as questdes ao aluno, este respondia e eu escrevia a sua resposta na
folha onde se encontravam as questdes. Depois de ter realizado o questiondrio, na turma
em estudo, verifiquei que este foi elaborado em muito menor tempo e todas as questdes
foram compreendidas pelos alunos, pois qualquer duvida que surgisse estava ao seu lado
para os poder esclarecer.

No final do estudo foi aplicado um questionario final (Anexo 4). Este tinha como
objetivo reconhecer aspetos salientados pelos alunos que os auxiliaram de certa forma a
melhorar a sua escrita e como avaliagdo de todo o percurso. A sua concretizagao foi muito
mais acessivel, pois ndo foi necessario efetuar uma pilotagem. Neste momento, ja conhecia
a turma em profundidade e tinha consciéncia de quais as suas maiores dificuldades. Entao,
optei por elaborar um questiondrio recorrendo a utilizacdo de uma linguagem e
vocabulario adequado a faixa etdria para que ndo surgissem demasiadas duvidas aquando
da sua concretizacdo. Ao contrdrio do questionario inicial, este foi realizado por todos os
alunos ao mesmo tempo. Cada um teve oportunidade de ler para si as questdes
apresentadas e fornecer a devida resposta.

E de salientar que ambos os questiondrios tinham presentes dois tipos de questdes.
No questionario “habitualmente distinguem-se diferentes modelos de questdes entre os
guais destacamos as questdes fechadas e as questdes abertas.” Quanto as questdes
fechadas, “para cada questdao colocada existe um conjunto de respostas alternativas e o
individuo é convidado a escolher uma delas.” As questdes abertas, “ndo preveem respostas
e deixa ao individuo a completa liberdade de se expressar, formulando a sua resposta a
guestdo colocada” (Gomes, 2004, pg. 83). Procurando reunir as vantagens de ambos os
modelos, optei pela constru¢do de um questionario misto, isto é, envolver questdes
fechadas e abertas, de modo a que os alunos tivessem a possibilidade de se expressar

livremente.
Interveng¢ao Educativa

Esta seccao tem como objetivo apresentar a descricdo de todas as tarefas aplicadas

no estudo. Saliente-se que ao nivel da presente investigacdo foi implementado um
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conjunto de cinco atividades. Apresentamos, assim, a descricdo de cada uma das delas,
respeitando a ordem pela qual foram executadas juntamente com os alunos. Todas as
tarefas sdo apresentadas de acordo com a organizacao, a estratégia criativa a utilizar, a sua
descrigcao e exploragao.

As tarefas realizadas foram sustentadas por um conjunto de objetivos. Estes
expressam os resultados que se esperam alcangar e tornam possivel analisar a sua
concretizacdo. Apontam para acdes concretas e constituem os caminhos, os contributos,
as vias pelas quais se alcanca o alvo. Durante o periodo de intervengao procurei nas
interagdes com os alunos, atender as suas necessidades e auxilid-los na busca e construgao
de conhecimento.

As atividades que integram o estudo visaram, essencialmente, auxiliar os alunos no
que diz respeito a geracdo de ideias e elaboracdo de uma narrativa, contribuindo, assim,
para a aquisicdo do gosto e interesse pela escrita. Neste sentido, apresentarei,
primeiramente, de forma sintetizada as atividades aplicadas, bem como a estratégia
criativa utilizada e respetiva calendarizagao (Tabela 1).

Tabela 1 - Sintese das atividades aplicadas

Atividade Estratégia criativa Calendarizagao
Planeta Poluido Banda Desenhada 25 de novembro de 2013
Titulos imaginarios Titulos diversificados 2 de dezembro de 2013
Rena Rodolfo Musica 9 de dezembro de 2013

Presenca de uma personagem
Personagem misteriosa 7 e 22 de janeiro de 2014
mistério na sala de aula

Programa Cartoon Computador 20 de janeiro de 2014
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Antes da apresentacdo detalhada das atividades, é fulcral referir a utilizacdo de uma

metodologia comum as atividades delineadas, tal como evidencia a seguinte tabela:

Tabela 2 - Aspetos comuns nas atividades

Fase Descricao

1.2 Contacto e observacgdo da estratégia utilizada
2.2 Chuva de ideias

3.2 Rascunho

4.2 Revisdo/Corregdo

5.2 Edicao

6.2 Apresentacao

Como podemos constatar na Tabela 1, todas as atividades possuem caracteristicas
distintas, isto é, apresentam estratégias criativas diferentes. No entanto, e apesar das
diferentes caracteristicas, foram aplicadas em todas as atividades as seis fases evidenciadas
na Tabela 2. Isto quer dizer que para todas as atividades adotou-se a seguinte metodologia:
primeiramente era estabelecido um momento para contacto e observa¢do da estratégia
apresentada. Portanto, nesta fase, era apresentado o material/instrumento a que irilamos
recorrer para a concretizacao da atividade.

Seguidamente, originava a chuva de ideias, isto é, a turma coletivamente
participava no didlogo que a estagidria orientava e em conjunto geravam-se diversificadas
ideias. Neste momento, os alunos eram incentivados a imaginar diversas situa¢des, sendo
assim estimulados a pensar de forma imaginaria.

De seguida, destaca-se a fase do rascunho. Nesta fase eram entregues as sebentas
aos alunos para que estes pudessem delinear, organizar e estruturar a sua histdria. A
histéria era escrita a lapis precisamente para que os alunos tivessem oportunidade de
apagar o que desejassem e acrescentarem sempre que necessario novas informacgdes e
detalhes. Esta fase era fundamental, pois os alunos iniciavam verdadeiramente a escrita
das suas histérias. Era nesta fase que as histdrias surgiam e se efetuava a atividade
propriamente dita.

A quarta fase constitui a fase da revisdo/correcdo. Nesta fase o aluno era solicitado

a rever os aspetos principais da sua narrativa e melhorar, corrigir aspetos menos bem
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conseguidos, com a supervisdo da professora estagidria. Esta fase de didlogo com a
estagiaria era fundamental, pois o aluno era incentivado para atividades futuras,
encorajado a melhorar e aperfeicoar competéncias ja adquiridas e a alcancar outras.

De seguida, a quinta fase constitui a fase da edigdo. Nesta fase era distribuida uma
folha pautada aos alunos, para que estes tivessem oportunidade de escrever o texto a
limpo. Depois de todo o feedback fornecido pela estagiaria, os alunos tinham espaco para
dar continuidade a atividade e poder expor a sua histéria de uma forma cuidada e
apresentdvel.

A ultima fase constituiu a fase da apresentagdo da histéria elaborada. Depois de
todos os alunos escreverem as suas historias na folha entregue pela estagiaria, era
projetada, no quadro, essa mesma histdria para se ler a turma. Todos os alunos podiam
visualizar a histéria e acompanhar a sua leitura. Esta fase permitia dar a conhecer a todos
os alunos as histdrias construidas pela turma. Para além de dar a conhecer as histérias, este
era um momento importante de leitura. Os alunos escutavam atentamente os textos dos
colegas para posteriormente analisar palavras desconhecidas, aumentando assim o seu
campo lexical.

E ainda de realcar que apesar dos diversos tipos de texto, a tipologia de texto
implementada nas atividades em contexto educativo foi a narrativa. Optei apenas pela
narrativa, pois esta constitui um género muito préprio nestas idades e para além do mais
contactamos com a narrativa desde que nascemos. Por isso mesmo considerei que seria
pertinente seleciona-la ja que estes alunos ainda se encontravam no inicio do 2.2 ano de
escolaridade. A narrativa é o género de escrita com a qual estamos mais familiarizados, o
primeiro tipo de escrita com a qual contactamos e a que visualizamos diariamente,
portanto, dai a minha op¢ao. Neste sentido, e conforme enunciado nas metas curriculares
de Portugués para 0 2.2 ano de escolaridade pretende-se a escrita de pequenas narrativas.
Este foi o fator decisivo, levando-me, assim, a explorar apenas a tipologia narrativa devido

a sua grande relevancia.
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Apresentacao e descri¢ao das atividades

Atividade 1: Planeta Poluido
Organizagao: pares
Estratégia criativa: Banda Desenhada
Descrigdo: Para iniciar a atividade a estagiaria projeta no quadro uma sequéncia de

imagens (banda desenhada), sem legendas, tal como ilustra a seguinte figura:

* “

S~——

% .

Figura 3 - Banda Desenhada

Nesta atividade, os alunos sdo confrontados com diversas imagens todas elas
apelativas a imaginacdo. A banda desenhada, em questao, tem como tematica a poluicdo
do Planeta Terra. Com esta atividade pretende-se que os alunos elaborem uma histéria,
tendo em conta a informacdo presente na sequéncia apresentada. Para tal, os alunos

deverdo introduzir pormenores, detalhes, de modo a enriquecer a sua narrativa.

Exploragdo: Para iniciar a atividade, a estagidria projeta, no quadro, a Banda Desenhada.
Seguidamente, fornece oportunidade para que os alunos, individualmente, pensem e
reflitam acerca do que visualizam. Depois disso, proceder-se-a a uma chuva de ideias. Nesta
fase, é pedido aos alunos para descreverem o que observam nas imagens, de modo a que
a estagiaria se certifique que todos entendem a mensagem transmitida em cada uma delas.
Neste preciso momento, os alunos podem destacar aspetos que visualizam e iniciar uma
suposta histéria, introduzindo elementos e relacionando-os com os presentes na
sequéncia. Nesta fase, o exemplo de histéria criada em grande grupo comeca a ter sentido.

Depois de analisadas as imagens e de apresentadas diversas ideias para a histodria
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demonstrada na imagem exposta, os alunos, a pares, ddo inicio a producdo da histéria, por
escrito. Para isso, a estagidria distribui as sebentas para que estes possam fazer um
rascunho da sua narrativa. Depois de revista, a estagidria distribui uma folha para que
tenham oportunidade de editar a histéria produzida. Finalmente, é feita a leitura a turma
da histéria elaborada. Simultaneamente, a estagidria projeta, no quadro, o texto que esta
a ser lido para que os alunos acompanhem a leitura. No fim de cada leitura, a estagidria faz,

em conjunto com os alunos, uma apreciacdo para rever os aspetos principais da narrativa.
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Atividade 2: Titulos imagindrios
Organizagao: individual
Estratégia criativa: Titulos diversificados
Descrigdo: Para o desenvolvimento desta atividade, a estagidria coloca no quadro diversos

cartées com titulos sugestivos, como ilustra a imagem.

A formiga viciada no‘
futebol

Uma excursio com
vassouras voadoras

O dia em que uma
nave aterrou no pitio
da escola

~ O Pai Natal foi de
férias em dezembro

A mochila que
participou no
concurso “Quem
quer ser milionario?”

Figura 4- Titulos sugestivos

Nesta atividade, os alunos sdo confrontados com diversificados titulos, todos eles
muito diferentes dos habituais, influenciando, assim, a sua imaginacdo. Pretende-se, entao,
gue elaborem uma histdria, tendo em conta o titulo que selecionaram.

Exploragdo: Depois de apresentados os titulos e de os alunos entenderem qual a
mensagem que cada um transmite, a estagiaria solicita que selecionem apenas um titulo.
Depois disso, entrega aos alunos uma folha que contém diferentes questdes para os poder
auxiliar na organizacao das ideias, de modo a contribuir para uma boa producao do texto
(Anexo 5), portanto é feito um registo de uma chuva de ideias. Seguidamente, solicita aos
alunos que redijam, individualmente, um texto, integrando a informacao das respostas que
forneceram na folha entregue anteriormente. Primeiramente, os alunos realizam o texto

na sebenta e posteriormente copid-lo-do para a folha entregue pela estagiaria. De seguida,
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serd feita a leitura a turma da histéria produzida. Simultaneamente, a estagidria projeta,
no quadro, o texto que estd a ser lido para que os alunos acompanhem a leitura. No fim de
cada leitura, a estagiaria faz, em conjunto com os alunos, uma apreciacao do texto lido para

rever os aspetos principais da narrativa.

Atividade 3: Rena Rodolfo
Organizagao: pares
Estratégia criativa: Musica
Descrigao: Nesta atividade, os alunos sdo confrontados com uma musica natalicia em que
a personagem principal é a rena Rodolfo. Com esta atividade pretende-se que os alunos
elaborem uma histdria, tendo em conta a informacao presente na can¢do e introduzindo

pormenores, de modo a enriquecer a narrativa ao nivel da apresentacdo das ideias.

Exploragdo: Para iniciar a atividade, a estagidria comeca por apresentar a musica aos
alunos. Seguidamente, fornece um momento para que estes possam pensar e refletir
acerca do que escutaram. Depois disso, a estagidria desenvolve um didlogo com os alunos
para ter oportunidade de perceber se estes entenderam a mensagem transmitida na
musica apresentada. De seguida, os alunos, e a pares, terdo que, por escrito, contar a sua
histéria. Para isso, a estagiaria distribui as sebentas para que a possam, entdo, escrever.
Conforme os alunos vao escrevendo a histéria e caso suscite duvidas na escrita de alguma
palavra, poderao utilizar o dicionario para verificar a sua escrita. Apds a escrita do texto, os
alunos juntamente com a estagiaria fazem uma revisdo/correcdo da narrativa. Caso a
estagidria verifique a presenca do mesmo erro em varios textos, apresenta aos alunos o
“album das palavras”, isto é, uma cartolina onde se colocam todas as palavras que os alunos
erram com mais frequéncia, para que as possam interiorizar com mais eficacia através da

visualizacdo constante das mesmas.
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Esta cartolina deve ser utilizada ndo apenas
para esta atividade, mas sim para todas que
se realizardo, e para todas as areas
curriculares. Depois da histdria estar
terminada, a estagiaria distribui uma folha
pelos pares para que estes a possam passar
a limpo. Seguidamente, a estagiaria
seleciona alguns textos para se proceder a
leitura a turma. No fim de cada leitura, a
estagidria faz, em conjunto com os alunos,
uma apreciacdo para rever o0s aspetos

principais da narrativa. Verificardo, se

integraram nos seus textos a informacao

Figura 5 - Album das palavras

presente na musica apresentada, se
atribuiram nomes as personagens, se seguiram a estrutura de elaboracdo de um texto,

entre outros.
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Atividade 4: Personagem misteriosa

Organizagao: individual

Estratégia criativa: Presenca de uma
personagem mistério na sala de aula
Descricao: Nesta atividade, os alunos sao
confrontados com a presenga de uma
personagem mistério, que vird em missao. A
sua missdo é recolher diferentes textos, pois
os meninos do seu pais ndo escrevem
historias. Tendo em conta a missdao da
personagem e do momento diferente que lhes
é proporcionado, pretende-se que os alunos

elaborem uma histéria, de acordo com o que

vivenciaram. . o
Figura 6- Personagem misteriosa

Exploragao: No decorrer da aula, aparece alguém a bater a porta da sala. Entretanto, a
estagidria abre a porta e dialoga com os alunos acerca da personagem que surge na sala de
aula e que contactarao pela primeira vez. De seguida, a estagiaria coloca algumas questdes

7

a personagem “Quem és tu?”; “O que vens cd fazer?”; “Perdeste-te?”, mas esta nao
responde a nenhuma questao. Passado algum tempo, a personagem mostra dois cartdes
com algumas respostas as questdes colocadas pela estagidria. Estes cartdes tém escrito:
“venho de um pais distante.”; “venho em missGo.” De seguida, a estagidria pergunta
novamente: “E o que tem a ver a tua missGo com a nossa escola?”. Depois, como a
personagem nao responde a questdo colocada, a estagidria faz variadas perguntas a turma,
tais como:

1. Como é que esta personagem estd vestida?

2. Quem serd esta personagem?

3. Ela comunica como as restantes pessoas?

4. Serd uma pessoa normal? O que terd de diferente?

5. E afinal, qual serd a misséo dela?
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Neste preciso momento surgem
diversificadas ideias, todas bastante diferentes
e imaginativas. De repente, a personagem
mostra mais um cartdo: “Sou do pais sem
histdrias e venho cd a vossa escola porque os
meninos do sitio onde vivo ndo escrevem
histdrias. Por isso, venho recolher algumas das
vossas historias.”

Depois da personagem mostrar a
ultima mensagem abandona a sala.
Seguidamente, a estagiaria dialoga com os
alunos acerca do que realmente se passou

naquele espago de tempo. Neste momento, os

| Sou do pais sem histérias e
venho ¢4 & vossa escola
Porque os meninos do sitio
onde vivo ndo escreyem
| Distérias. Por isso, venho
_ recolber algumas da
Vossas historias,

Figura 7 - Mensagem transmitida pela

personagem misteriosa

alunos tém oportunidade para refletir acerca do

sucedido. Apds o didlogo, a estagiaria distribui a sebenta pelos alunos para que estes,

individualmente, possam escrever uma histéria acerca do que visualizaram e vivenciaram.

Os alunos deverdao acrescentar detalhes, pormenores a sua histdria para que a possam

enriquecer. Apds a escrita do texto, os alunos revém a histéria com o auxilio da estagiaria.

Depois da histdria estar terminada, a estagiaria distribui uma folha pelos alunos para que

estes a possam passar a limpo.

Para dar continuidade a atividade e ja noutra sessdo, enquanto a estagidria dialoga

com os alunos surge no computador uma chamada feita pelo Skype. Os alunos visualizam

o sucedido, pois este momento é projetado

no quadro.
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A estagidria atende a chamada e os alunos automaticamente visualizam a
personagem misteriosa, tendo assim novamente a oportunidade de contactar e comunicar
com ela, por via Skype. Durante o didlogo, a cavaleira percebe que os alunos ja concluiram
as suas histdrias. Entdo, decide enviar um mensageiro que trara uma caixa do correio para

os alunos colocarem as suas histadrias.

Figura 9 - Caixa do correio
enviada pela cavaleira

Figura 10 - Colocagdo das cartas na caixa do correio
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Atividade 5: Programa Cartoon
Organizagao: pares
Estratégia criativa: Computador
Descrigdo: Nesta atividade, os alunos sdo confrontados com a apresentacdo de um
programa intitulado “Programa Cartoon”. Com esta atividade pretende-se que os alunos

elaborem uma histdria livre, tendo em conta as imagens disponibilizadas pelo programa.

Figura 11 — Elaboracdo da histéria no Programa Cartoon

Exploragao: Para iniciar a aula, a estagiaria conduz os alunos a sala de informatica. Para dar
inicio a atividade, a estagidria projeta, no quadro, o “Programa Cartoon” e faz uma
explicacdo acerca da utilizagdo do mesmo. Os alunos tém, entdo, oportunidade de
contactar com um programa informatico, onde |lhes s3ao apresentadas diversificadas
imagens que devem incluir na sua histdria. Conforme a estagiaria apresenta o programa
aos alunos vao dialogando acerca das imagens expostas pelo mesmo, de forma a estimular
a imaginacgao e permitir diferentes possibilidades para a mesma situagao. Apds o didlogo,
a estagidria propde aos alunos a escrita de uma histdria, tendo em conta as imagens
contidas no programa. Depois da escrita do texto, os alunos devem, tal como o habitual,
rever a histdria que escreveram para verificar se a estrutura do texto estd bem
apresentada, averiguar se o seu texto tem erros ortograficos, entre outros aspetos.
Seguidamente, a estagidria seleciona algumas histdrias para se proceder a leitura a turma.
No fim de cada leitura, a estagiaria faz, em conjunto com os alunos, uma aprecia¢do para

rever os aspetos principais da narrativa.
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Procedimentos de analise de dados

A analise de dados diz respeito a tarefa de analisar um conjunto de dados, com o
objetivo de melhor os compreender, ou seja, é a transformacgao da recolha de dados em
conclusdes. Mas, “os dados em si constituem apenas dados brutos, que sé terdo sentido
ao serem trabalhados de acordo com uma técnica de andlise apropriada”, a estas técnicas
designamos procedimentos de andlise de dados (Mozzato e Grzybovski 2011, pg. 733).

Relativamente a sele¢do do procedimento de analise de dados:

A descodificacdo de um documento pode utilizar-se de diferentes procedimentos para
alcangar o significado profundo das comunicagdes nele cifradas. A escolha do
procedimento mais adequado depende do material a ser analisado, dos objetivos da
pesquisa e da posi¢ado ideoldgica e social do analisador. (Chizzotti, 2006, pg. 98)

No decorrer do estudo hd uma analise dos dados em diversos momentos. Num
primeiro momento, hd uma identificacdo e selecdao dos dados que sdo pertinentes para o
estudo; num segundo momento, codificam-se os dados em categorias tematicas ou
concetuais e so depois se interpretam os dados de forma contextualizada (Martins, 1996).
A andlise dos dados antecipa a formulacdo de “afirmac¢des empiricas de diverso alcance e
nivel de inferéncias” e a criacdo de “uma base de evidéncias para as afirmacdes que se
realizam, verificando a sua validade e fiabilidade” (Martins, 1996, pg. 33).

De acordo com as caracteristicas do presente estudo, considera-se pertinente
privilegiar a categorizacao como forma de organizar e interpretar os dados recolhidos.

A categorizacdo assenta “na codificacdo do texto em categorias que podem ser
interpretadas no modo narrativo ou reduzidas a tabelas ou quadros. E um processo de
reducdo do texto que procura a identificacdo e codificacdo das unidades de analise
presentes no texto” (Esteves, 2008, pg. 104). Por outras palavras, “as categorias sao classes
ou agrupamentos de unidades de contelddo, organizadas em conformidade com as

caracteristicas comuns dessas unidades” (Sousa, 2009, pg. 270).
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Questionario Inicial

Para a andlise dos dados obtidos através do questiondario inicial optei por
estabelecer diversas categorias de andlise. Deste modo, categorizei as diferentes questdes
enguadradas no questiondrio para que facilitasse a analise e posterior leitura dos dados.
Por sua vez, optei por construir diferentes graficos que permitiram uma visdo mais geral e
uma interpretacao bastante acessivel, relativamente as respostas fornecidas pelos alunos.

Entdo, para se poder extrair informacao do questiondrio e dado o objetivo geral do
mesmo, definiram-se as categorias de andlise:
A relacdo com a escrita;
A divulgacado da escrita;

O suporte de escrita;

P W N

A consciéncia da competéncia de escrita.

Para cada categoria estipulada concorrem diversas questdes, como a Tabela 3 ilustra:

Tabela 3 - Categorias de andlise e respetivas questdes

Categorias de analise Questoes

1. Gostas de escrever?

. ] 2. 0 que gostas de escrever?

1. Avrelagdo com a escrita L
6. Os teus pais dizem-te para escreveres?

6.1. 0 qué?

5. A quem mostras as coisas que escreves?

2. Adivulgaca i A
divulgagdo da escrita 5.1, Porqué?

4. Onde costumas escrever?

7. Escreves bem?

3. O suporte de escrita 7.1. Por que dizes isso?

8. O que fazes quando ndo sabes escrever uma
palavra?

3. Depois de escreveres costumas ler o que
escreves?

4. A consciéncia da competéncia de escrita 3.1. Porqué?

9. O que gostarias de aprender para escrever
melhor?
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Documentos dos alunos

Para a analise de dados que concorrem para aquilo que é a questdao problema
destacam-se as produgdes textuais dos alunos. Para se proceder a esta andlise estipulei
trés categorias de analise que resultaram de uma adaptacdo dos parametros de Guilford
(1967).

A anadlise de conteudo foi fundamentada em trés categorias: fluéncia, flexibilidade
e elaboracao.

A categoria fluéncia significa que a criancga é capaz de gerar um grande numero de
ideias ao deparar-se com um problema ou com a necessidade de melhoramento,
conseguindo recorrer a sua imaginacdo para descobrir diferentes possibilidades, escolher
e desenvolver ideias significativas (Caetano, 2010).

A flexibilidade apresenta-se na capacidade de modificar caminhos, trocar um
modelo de referéncia por outro, substituir abordagens e de se acomodar com rapidez a

novas situacdes ou imposi¢cdes (Machado, 2012).

A crianga com flexibilidade obtém uma imensa variedade de solugGes possiveis, ndo ficando
afetada pela exatiddo das ordenacdes. A exatiddo das ordenag¢des normalmente resulta da
convivéncia exagerada com certos objetos. A falta de flexibilidade deve-se muitas vezes a
habitos/vicios de raciocinio que nos fazem ver as coisas sempre da mesma forma.
(Machado, 2012, pg. 22)

A categoria elaboracdo analisa-se através da expressividade, qualidade e
aperfeicoamento das ideias apresentadas pelos alunos (Machado, 2012). Esta categoria
remete a qualidade de detalhamento do sujeito. Quanto mais ricas em detalhes forem as
informagdes apresentadas, maior o nivel de elaboragdo encontrado. Esta categoria é
composta pelos parametros essenciais de analise de uma narrativa. Entdao, fazem parte
desta categoria cinco parametros: (1) localizagdo temporal inicial; (2) localizagdo espacial
inicial; (3) envolvimento das personagens na acao; (4) sequencializacdo dos eventos; (5)
fechamento.

Na Tabela 4 faz-se a descricdo destes cinco parametros de andlise, relativos a esta

categoria: Elaboracdo.
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Tabela 4 - Descri¢éo dos pardmetros da categoria de andlise: Elaboragcdo

Descri¢gdo dos parametros de analise das narrativas

Parametros Descrigcao

A presenca de um elemento de localizagdo
L o temporal é fundamental no texto narrativo, pois
1. Localizagdo temporal inicial

com este compreende-se 0 momento em que se

desenrola a histéria.

As coordenadas espaciais dos eventos descritos
2. Localizagdo espacial inicial no texto narrativo sdo importantes para informar
o leitor sobre o onde a histdria se desenrola.

As personagens sdo indispensdveis numa
narrativa, pois sem elas esta ndo acontece. O
modo como as personagens sdo introduzidas
3. Envolvimento das personagens na agao numa narrativa tem um papel importante para a
compreensao do discurso, dando-lhe coeréncia.
Estas devem apresentar um certo envolvimento
ao longo da narrativa.

Os eventos narrados devem apresentar uma
4. Sequencializagdo dos eventos sequéncia na forma como sdo descritos. Portanto,
devem conter uma sequéncia ldgica.

O fechamento ndo é um elemento narrativo
obrigatério. No entanto, este ndo deixa de ser
importante para o texto narrativo e a sua
5. Fechamento presenca é sinal de que as criangas conseguem
abstrair-se da simples descricdo de eventos,
construindo uma narrativa com principio, meio e
fim.

Cardoso (2011) salienta como se faz a avaliacdo das categorias de analise
selecionadas. A fluéncia corresponde a capacidade de produzir um elevado ndmero de
respostas a uma tarefa ou problema dado e é medida contando o nimero de ideias
produzidas; a flexibilidade corresponde a capacidade de produzir muitas categorias de
respostas a uma tarefa e a medida consiste em contar o numero de categorias diferentes
de ideias gerais, ou seja, é estimada pela diversidade/variedade de ideias; e a elaboragdo
analisa-se através da expressividade e aperfeicoamento das suas ideias.

Apresentaremos, de seguida, um quadro sintese alusivo as diversas categorias

definidas para andlise dos textos elaborados pelos alunos.
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Tabela 5 - Categorias de andlise

Categorias de analise

1. Fluéncia (avalia-se pelo nimero de ideias produzidas)

2. Flexibilidade (é estimada pela diversidade de ideias)

3. Elaboracdo (analisa-se através da expressividade e aperfeicoamento das ideias)
a) Localizagdo temporal inicial (compreende-se 0 momento em que se desenrola a
histéria);
b) Localizagdo espacial inicial (compreende-se o local onde se desenrola a histdria);
c) Envolvimento das personagens na agdo (refere o papel das personagens e sua
caracterizagdo);
d) Sequencializagdo dos eventos (os acontecimentos apresentam uma sequéncia logica);

e) Fechamento (atribui um fim/conclusdo ou uma moral da histéria).

Foi adotado um sistema de codificacdo atribuindo uma sigla a cada crianca para
salvaguardar as suas identidades e indicdmos as evidéncias retiradas dos textos produzidos.
As evidéncias foram contadas e atribuidos trés niveis para os critérios fluéncia e
flexibilidade: baixo (1), médio (2) e elevado (3). Foi atribuido o nivel baixo quando
registdmos até trés evidéncias, o nivel médio até seis e elevado mais de seis evidéncias.

Para o critério elaboracdo, mais precisamente para os parametros Localizacdo
temporal inicial; Localizacao espacial inicial; Sequencializacdao dos eventos e Fechamento
foram estipulados dois niveis de avaliagao: nivel 1 e nivel 2. O nivel 1 significa que o aluno
refere o que se pretende com cada um dos critérios de avaliagdo de uma narrativa. O nivel
2 significa que nao refere.

Para o restante parametro, Envolvimento das personagens na acdo, este foi
contabilizado, também, por dois niveis, mas com significado distinto: nivel 1 e nivel 2. O
nivel 1 significa que se compreende o papel das personagens, bem como a sua
caracterizacdo. O nivel 2 significa que se compreende o papel das personagens ou a sua

caracterizacdo (Anexos: 6 ao 10).
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Questionario Final

Para analisar os dados resultantes do questionario final optei por estabelecer trés
categorias de analise que auxiliaram no momento da sua andlise e interpreta¢do. Deste
modo e tal como procedi no questionario inicial, categorizei as diferentes questdes
enquadradas no questionario para que facilitasse a analise e posterior leitura dos dados.
Para auxiliar na interpretagdo das respostas fornecidas pelos alunos, recorri a construgao
de diferentes graficos que permitiram uma visdo mais geral e um panorama bastante
acessivel de visualizar e analisar.

Dado o objetivo geral do questionario, definiram-se trés categorias de analise:

1. Preferéncia de atividades;
2. Aquisicdao da competéncia de escrita;

3. Arelagdo com a escrita.

Para cada categoria estipulada concorrem diversas questdes, como a Tabela 6 ilustra:

Tabela 6 - Categorias de andlise e respetivas questées

Categorias de analise Questoes

1. Das atividades de escrita realizadas, seleciona

1. Preferéncia de atividades as que mais gostaste.
1.1 Justifica as tuas opgdes.

2. Com as atividades realizadas achas que
aprendeste algo de novo?

L o ] 2.1.0 qué?

2. Aquisicdo da competéncia de escrita 4. Achas que estas atividades te ajudaram a
escrever melhor?

4.1. Por que dizes isso?

3. Através destas atividades passaste a gostar

mais de escrever?

. . 3.1. Por que dizes isso?

3. Arelagdo com a escrita . . R
5. Estds a escrever alguma coisa por iniciativa

prépria?

5.1. 0 qué?
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Para a realizagdo do presente estudo, foi estabelecida uma calendarizagdo que

permitiu organizar os passos a efetuar.

Tabela 7 - Plano de agéio do estudo

Més Plano de agdo
- Observagdo da turma
outubro

- Defini¢do do problema
- Sele¢do das tarefas a realizar
- Pedido de autorizagdo aos Encarregados de
Educacao

novembro - Pesquisa bibliografica

- Implementagdo do questionario inicial
- Implementagdo da 1.2 atividade (Planeta

Poluido)

dezembro a janeiro

- Implementagdo da 2.2 atividade (Titulos
imaginarios)

- Implementacdo da 3.2 atividade (Rena Rodolfo)
- Implementacdo da 4.2 atividade (Personagem
presente na sala)

- Implementacdo da 5.2 atividade (Programa
Cartoon)

- Implementacdo do questionario final

- Recolha e andlise dos dados das tarefas

implementadas

fevereiro a julho

- Redacgdo do relatério
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ANALISE E INTERPRETAGAO DE DADOS

Este subcapitulo tem como objetivo expor a interpretagao dos resultados obtidos,
bem como toda a sua analise, resultantes da implementagao das atividades realizadas no
decorrer do estudo. Esta interpretacdo serd apresentada de acordo com as categorias de
analise estipuladas e descritas no ponto relativo aos procedimentos de analise de dados.
Para uma melhor organizacdo e compreensdo do desenrolar do estudo, serdo
primeiramente apresentados e analisados os dados recolhidos do questionario inicial,
seguido das producgdes textuais dos alunos e, por fim, os dados reunidos do questionario
final, sendo que cada uma destas partes apresenta uma analise pormenorizada das tarefas
implementadas ao longo do estudo. Antes de mais, importa ressalvar que para as questdes
fechadas contidas nos questionarios, os alunos tiveram oportunidade de selecionar mais

do que uma opgao e para as questdes abertas de fornecer mais do que uma resposta.
Questionario Inicial

Este questionario foi passado no inicio do estudo e teve como objetivo principal:
saber qual o significado que os alunos atribuem a escrita, se tém habitos de escrita, se
gostam, sentem prazer em escrever e em ler o que escrevem.

Definiram-se quatro categorias de andlise que decorrem do objetivo geral que
patenteamos e da questdao formulada, evidenciada no ponto relativo a orientagdo para o
problema. De modo a auxiliar na compreensdo dos dados obtidos, apresentam-se os
graficos construidos relativamente as respostas fornecidas pelos alunos (Anexo 11).

Antes da analise detalhada dos dados recolhidos do questionario inicial, importa
dizer que o niumero total de alunos que participaram nesta tarefa foram os vinte e um

alunos pertencentes a turma (n=21).

Categoria 1: A relagao com a escrita

Relativamente a presente categoria podemos dizer que vinte alunos consideram
gostar de escrever e apenas um, do sexo masculino, ndo demonstra gosto pela escrita.
Destes vinte alunos, onze sdo do sexo feminino e nove do sexo masculino. Com a recolha

dos dados podemos, entdo, dizer que esta é uma turma que maioritariamente demonstra
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gosto pela escrita. A meu ver, este € um dado imprescindivel, j& que o gosto pela escrita é
fundamental para o envolvimento nas tarefas de desenvolvimento escritural. Como tal, é
crucial os alunos demonstrarem gosto em escrever e ndo sentir repudio por esta tdo
importante componente.

Relativamente ao que os alunos gostam de escrever, as respostas sao bastante
diversificadas. Catorze alunos tém preferéncia pela escrita de textos e sete destacam a
escrita de frases e palavras. Um dos alunos que manifesta sentir gosto pela escrita de frases
salienta que estas devem mencionar animais ou pessoas. Um dos alunos que salienta gostar
de escrever palavras justificou a sua opgao dizendo que estas devem referir coisas bonitas,
tal como o nome de flores. Trés alunos realcam a escrita de histdrias sobre temas da
atualidade, isto é, visualizados na televisdo, e temas a sua escolha. Com o mesmo destaque,
ou seja, realcado por trés alunos, evidencia-se a escrita do sumario. Apenas dois alunos
referem gostar de escrever a data e o nome. Os alunos realgam estes aspetos (sumario,
data e nome) talvez por ter sido umas das suas primeiras aprendizagens, e como tal tém
consciéncia que as sabem fazer bem. Logicamente, os alunos sentem prazer e gosto em
escrever o que de melhor sabem fazer. Apenas um aluno, mais precisamente o que referiu
ndo gostar de escrever, ndao demonstra gosto pela escrita de absolutamente nada. Importa
mencionar que esta foi uma questao aberta e, portanto, os alunos puderam referir mais do
gue uma resposta.

Dez alunos salientam que os pais tém influéncia na sua escrita, isto é, incentivam-
nos a escrever constantemente e cinco referem que esporadicamente sentem influéncia
dos pais. Por sua vez, seis alunos mencionam que os pais nao lhes solicitam a escrita de
absolutamente nada. Quanto aos pais que influenciam os seus filhos, constatamos distintas
solicitacdes. Sete alunos mencionam que os pais lhes solicitam a escrita de textos, seis
referem a escrita de frases, trés alunos realcam a escrita de palavras dificeis e dois
salientam a escrita de cépias, ditados e a realiza¢do dos trabalhos de casa. Apenas um aluno
mencionou a escrita de acrosticos, pois € algo que sente gosto e o faz constantemente.
Posto isto, podemos dizer que esta € uma turma em que os pais se revelam empenhados e
preocupados em acompanhar os filhos no que concerne a escrita de algo. Quanto maior

for a influéncia e envolvimento dos pais no que diz respeito a atividades escolares melhor
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sera o desempenho escolar do aluno (Cia, 2004). Neste sentido, é importante que os pais
influenciem os seus filhos ndo sé na escrita, mas também nos restantes dominios e areas,
para que estes se possam sentir acompanhados e ao mesmo tempo motivados para

aprender e adquirir bons resultados.

Categoria 2: A divulgacao da escrita

Quanto a divulgacdo da escrita podemos constatar que dezasseis alunos referem
mostrar o que escrevem a professora para que esta possa essencialmente corrigir e
fornecer feedback do que elaboraram. Apenas um aluno mencionou mostrar o que escreve
a professora para que esta |he possa fazer perguntas acerca do que escreveu. Quinze
alunos realgam mostrar a familia e apenas um menciona exibir o que escreve aos amigos.
Dez alunos selecionaram as op¢des professora e familia, portanto, estas sdo as respostas
mais evidentes e realcadas pelos discentes. Os alunos que selecionaram a opc¢do familia
realcam a mesma justificacdo comparativamente aos alunos que expdem o que escrevem
a professora, ou seja, para que seja possivel a sua corre¢do/revisdo. Apenas um aluno
refere mostrar a familia o que produz para saber a sua opinido, isto é, para saber se gostam.
Outro justifica a sua opg¢ao dizendo que o seu objetivo é que a familia |he faca perguntas
acerca do que redigiu. Somente um aluno selecionou a opg¢do amigos, para ter

oportunidade de os ajudar nas eventuais dificuldades que lhes surjam.

Categoria 3: O suporte de escrita

Na tentativa de descobrir qual o suporte que os alunos mais utilizam para escrever,
foi apresentado um conjunto de seis opcdes para que estes as pudessem selecionar:
caderno, computador, tablet, telemével, didrio e folhas. Tendo em conta as opcdes
apresentadas, quinze alunos referem escrever no caderno, talvez por fazer parte do seu
dia-a-dia, pois tanto na escola como em casa o utilizam constantemente. Doze destacam a
escrita em folhas, onze a escrita no computador, quatro no tablet e trés no telemdvel.
Podemos, entdo, considerar que esta é uma turma bastante adepta da utilizacdo das novas
tecnologias e referem-nas como uma pratica constante. As TIC sdo “parte integrante das

sociedades atuais” e como tal é fundamental utilizar este potencial instrumento e adequa-
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lo com o que realmente se pretende que os alunos aprendam (Teixeira, Novo e Neves,
2011, pg. 238).

Por fim, duas alunas destacam a escrita no diario, instrumento mais tradicional e
que tende a desaparecer, devido a grande presenca e utilizagdo das novas tecnologias.
Nestas idades, ainda, é frequente as meninas o utilizarem para que possam escrever
livremente o que mais desejam e pretendem.

Quanto a percecdo dos alunos relativamente a sua escrita, a resposta mais evidente
foi mais ou menos, referido por doze alunos. Sete mencionam escrever bem e apenas dois
alunos consideram escrever menos bem. Relativamente a estes dois alunos, do sexo
masculino, um deles na questdo 1 Gostas de escrever?, selecionou a op¢do “ndo”. Posto
isto, é possivel compreender que apesar de ndo gostar de escrever também considera ndo
escrever bem. Depois de questionado demonstrou mais interesse pela leitura do que pela
escrita, até que na questdo 3 Depois de escreveres, costumas ler o que escreves?, este aluno
respondeu “sim”, justificando que apenas |é porque gosta de ler e ndo como intencao de
corrigir/rever o que escreveu.

Relativamente as justificacdes dos alunos, as respostas foram bastante diversas, tal
como evidencia a tabela seguinte:

Tabela 8 - Justificacées dos alunos relativamente a sua escrita

- Apresento erros

- Nao tenho uma letra bonita

- Tenho uma letra grande

Escrevo mais ou menos - Agora escrevo melhor do que no 1.2 ano

- Quando a professora corrige os meus trabalhos tenho quase sempre
tudo mal

- Ndo sei fazer as letras

- Tenho uma letra bonita
Escrevo bem

- N3o apresento erros

- Apresento erros
Escrevo menos bem

- Escrevo rapido

Dos alunos que consideram escrever mais ou menos, sete referem apresentar erros

ortograficos e dois alunos mencionam ter uma caligrafia menos apresentavel e de grande
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tamanho. Ao visualizar estas duas ultimas justificacdes, rapidamente compreendemos que
para alguns alunos escrever bem significa patentear uma caligrafia apresentavel, estando
este conceito apenas intimamente relacionado com o tipo de caligrafia. Apenas um aluno
mencionou uma evolugdo comparativamente a sua escrita quando frequentava o 1.2 ano
de escolaridade. Ja outro aluno refere escrever mais ou menos precisamente porque
quando obtém feedback por parte da professora tem quase sempre tudo incorreto,
portanto, a influéncia da mesma contribuiu claramente para a justificacdo do aluno. As
tarefas realizadas pelos alunos ndo devem ser analisadas de forma negativa, pois sou
apologista que posterior a uma incorregao vird sempre uma aprendizagem. Como tal, o
professor deverd ter a capacidade de fornecer feedback construtivo e destacar o que o
aluno fez de bem, de modo a incentiva-lo para futuras aprendizagens e ndo se sentir
pressionado e desanimado, tal como o aluno parece estar. O professor assume um papel
fundamental e como tal devera ser “um orientador, fomentando em cada aluno uma
atitude proé-ativa e potenciadora de novas aprendizagens” (Teixeira, Novo e Neves, 2011,
pg. 256). Ha, entdo, a necessidade de o professor ensinar diversas formas de lidar com o
erro, de modo a que o aluno ndo desista quando o comete e sim apresente novas ideias e
se sinta confiante para apresentar outras solugées e possibilidades (Azevedo, 2007).

Um aluno salienta que nao sabe fazer devidamente os contornos das letras, porisso
considera escrever mais ou menos. Quanto aos alunos que consideram escrever bem,
apenas foram patenteadas duas justificacdes: ndo apresentar erros ortograficos e ter uma
caligrafia bonita. Por fim, relativamente aos alunos que consideram escrever menos bem,
também foram patenteadas duas justificacdes: apresentar erros ortograficos e escrever
rapido, realcado por dois e um aluno respetivamente. Posto isto, apesar de todos os alunos
pertencerem ao mesmo ano de escolaridade e terem todos praticamente as mesmas
idades, é possivel verificar a grande quantidade e variedade de respostas fornecidas no que
diz respeito a sua escrita, demonstrando assim a diferenca de personalidades e atitudes
evidenciadas pelos alunos.

Quando os alunos ndo sabem escrever uma palavra, a maioria da turma (treze
alunos) pergunta a professora e dez perguntam a familia. Dois alunos justificam a questao

dizendo que primeiramente pensam na escrita da palavra, se realmente ndo souberem
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procuram ajuda, solicitando o adulto para os esclarecer. Em consonancia com esta
resposta, dois alunos mencionam a procura no dicionario. Neste sentido, podemos verificar
uma aprendizagem autdénoma, focada pela descoberta em que é notdria a persisténcia dos
alunos. Apenas um aluno salienta a escrita da palavra por silabas, portanto, recorre a um
processo habitual e pratico que o ajuda a escrever a palavra na sua totalidade e sem
cometer falhas. Um aluno refere que quando nao sabe escrever uma palavra passa a frente
para ndo perder tempo e depois de tudo estar terminado volta atras para retomar o que
deixou pendente. Este aluno tem grande preocupag¢ao com o tempo estipulado para cada
atividade e tem receio em nao conseguir conclui-la no tempo previsto. Outro aluno, que
curiosamente tem PAPI (Plano de Acompanhamento Pedagédgico Individual), quando ndo
sabe escrever uma palavra “bloqueia e comeca a chorar”. Esta situacdo, a meu ver é

preocupante, pois revela a inseguranca e baixa autoestima em que o aluno se encontra.

Categoria 4: A consciéncia da competéncia de escrita

Relativamente a presente categoria constatamos que dezanove alunos mencionam
ler o que escrevem, essencialmente para corrigir e rever o que elaboraram. No entanto,
dois realcam ler o que escrevem apenas porque gostam e sentem prazer em ler. Somente
dois alunos referem nao ler o que escrevem e um deles salienta que o que faz estd bem
feito e portanto ndo sente necessidade de rever o que elaborou. Podemos, entdo, constatar
a elevada autoestima e confianca demonstrada pelo aluno em questdo. Outro aluno
profere que apenas nao Ié o que elabora porque ndao tem tempo para tal. Este aluno refere
ser bastante vagaroso na escrita e, portanto, o tempo que lhe é permitido para a tarefa é
simplesmente para a escrita, ndo sobrando tempo para a sua revisdo. Com a justificacdo
do aluno, podemos verificar que este tem plena nog¢ao da importancia da revisdao, no
entanto, apenas ndo a faz porque o tempo estipulado para a tarefa ndo o permite.

As aprendizagens perspetivadas pelos alunos sdo bastante variadas, tal comoilustra

a seguinte tabela:
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Tabela 9 - Aspetos que os alunos gostariam de aprender

Novas aprendizagens

- Fazer a letra direita

- Fazer copias das palavras dificeis

- Escrever textos

- Aprender a escrever palavras novas

- Escrever ditados

- Escrever rapido

- Escrever mais devagar

- Repetir muitas vezes o abecedario

- Aprender a escrever todas as letras com letra bonita
- Estar com muita atengao

- Escrever todas as palavras que existem

Nove alunos gostariam de “fazer a letra direita”. Mais uma vez a ideia implicita no
pensamento dos alunos acerca da importancia de uma caligrafia apresentavel e bonita é
bastante notéria. As duas justificacdes fornecidas pelos alunos, “fazer a letra direita” e
“escrever todas as letras com letra bonita”, estdo intimamente relacionadas, tendo, assim,
0 mesmo objetivo, isto é, a exibicdo de uma caligrafia bonita. Oito salientam que para
escrever melhor é necessario fazer varias copias de palavras dificeis para quando surgir
oportunidade de as escrever ndo cometer erros ortogréficos. Seis alunos gostavam de
escrever mais textos e quatro de aprender a escrever palavras novas para quando
necessario ndo sentirem dificuldade na sua escrita. Dois alunos revelam interesse em fazer
ditados, pratica pouco comum nesta turma. Devido a sua morosidade, um aluno refere
gostar de aprender a escrever mais rapido para nao ficar em ultimo nas tarefas estipuladas
em sala de aula, outro salientou exatamente o contrario, gostava de aprender a escrever
mais devagar. O facto de este aluno escrever muito rapido podera ter influéncia no
surgimento de alguns erros ortograficos. Com estas duas respostas podemos verificar que
esta é uma turma com ritmos de trabalho bastante diferentes, o que é perfeitamente
natural, pois ndo existem alunos iguais e por isso mesmo devemos respeitar o
funcionamento de cada um para que aos poucos os alunos vao sentindo gosto no que

realizam, o que na maioria das situacdes nao acontece. Outro aluno gostava de poder
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repetir a escrita do abecedario diversificadas vezes, provavelmente com o intuito de
alcangar uma caligrafia bonita, aspeto essencial para os alunos, e por sua vez um aluno
gostava de aprender a estar com mais atencdo no decorrer das atividades. Por fim, um
aluno adorava escrever todas as palavras que existem, para quando surgir oportunidade
de as escrever ndo sentir duvidas, escrevé-las sem erros e sem qualquer dificuldade. Mais
uma vez, a preocupagao dos alunos em escrever as palavras sem erros ortograficos é
notéria, o que significa que a emergéncia da competéncia de escrita se esta a sentir.
Podemos avangar com a interpretagao de que a maior parte das respostas dos
alunos resultam daquilo que constituem as suas experiéncias com a escrita, dificuldades e

avaliagao.
Producgodes textuais dos alunos

Neste ponto faremos a analise dos textos elaborados pelos alunos ao longo da
intervencdo pedagdgica. A andlise dos dados ird contemplar as trés categorias
desenvolvidas no ponto relativo aos procedimentos de andlise de dados.

Importa ainda relembrar que as evidéncias retiradas dos textos dos alunos (Anexos:
12 até 16) foram contadas e atribuidos trés niveis para os critérios fluéncia e flexibilidade:
baixo (1), médio (2) e elevado (3). Foi atribuido o nivel baixo quando registdmos até trés

evidéncias, o nivel médio até seis e elevado mais de seis evidéncias.

Categoria 1: Fluéncia das ideias

Esta categoria visa analisar os textos dos alunos ao nivel da fluéncia das ideias, isto
é, do numero de ideias produzidas pelos alunos.

A Tabela 10 mostra os resultados obtidos nas cinco atividades concretizadas. Nesta
tabela é possivel verificar a evolugdo da maior parte dos alunos, desde a primeira a ultima
atividade. Importa ressalvar que na primeira atividade, na qual os alunos ainda nao se
encontravam devidamente estimulados, os resultados, tal como se pode verificar, sdo
bastante satisfatérios, ndo tendo nenhum aluno apresentado menos de seis evidéncias,

sendo-lhes assim atribuido o nivel elevado.
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Tabela 10 - Ndmero de ideias por atividade e respetivo nivel atribuido

Numero de ideias
N““OS. ades Planeta Titulos Rena Personagem Programa Nivel

AW Poluido | imaginarios Rodolfo misteriosa Cartoon

Al 10 12 14 20 15 3
A2 9 10 22 17 16 3
A3 14 12 19 14 16 3
A4 12 16 11 18 9 3
A5 9 10 17 20 12 3

Podemos, entdo, constatar que todos os alunos produziram um texto com um nivel
elevado (nivel 3), tanto nas atividades realizadas a pares como nas individuais. A
apresentacao de atividades inovadoras e estimulantes pode ter a ver com a alteracao de
comportamentos por parte dos alunos, pois estas ajudaram-nos, sem duvida, a aperfeicoar
a sua escrita. Foram atividades que Ihes despertaram interesse e entusiasmo e com as quais
se mostraram empenhados e bastante envolvidos. Apresentar tarefas inovadoras constitui
uma mais-valia, uma vez que o carater surpresa entusiasma os alunos e consequentemente
envolve-os mais na aprendizagem. E fundamental adotar em sala de aula uma pedagogia
centrada na criatividade, pois devido ao cardter de novidade os alunos sentir-se-do mais
estimulados e entusiasmados em concretizar as atividades. Neste sentido, o seu
aproveitamento sera mais eficaz devido a grande predisposi¢do (Barbeiro, 1999). Para além
do cardter surpresa, estes resultados também poderdo estar intimamente relacionados
com a chuva de ideias que se realizava antes da concretizacao da atividade propriamente
dita. Nesta fase, surgia um elevado numero de ideias o que, sem duvida, auxiliava os alunos
na posterior elaboracdao da histéria. Este momento era bastante importante, ja que o
guestionamento que era efetuado, permitia abrir a mente das criangas para a imaginacao,
ajudando-as, assim, na apresentacdo de bastantes ideias. A realizagcdo de uma chuva de
ideias antes da concretizacdo da atividade foi uma iniciativa que muito contribuiu para
alargar horizontes e estimular a capacidade de pensar de forma imaginaria. Deste modo,
estas duas interpretacdes constituem possiveis justificacGes para que os alunos obtenham
um nivel elevado em todas as atividades.

Podemos, entdo, verificar que o aluno Al revela uma evolugdo ao longo da

concretizacdo das atividades. Na primeira atividade o aluno apresenta dez ideias, ja na
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ultima obtém quinze. Apesar de ter baixado o nimero de evidéncias da quarta para a
quinta atividade, fazendo uma avaliagdo geral de todas as atividades implementadas,
verificamos uma clara evolugdo, no que diz respeito a quantidade de ideias apresentadas.
No que concerne ao aluno A2, podemos dizer que maioritariamente revela uma evolugao,
sendo que na primeira atividade consegue apresentar nove ideias e na ultima dezasseis. O
aluno A3, apesar das variagdes existentes ao longo das atividades, consegue obter um bom
nivel. Entdo, podemos dizer que este aluno apresenta uma evolucdo relativamente a
quantidade de ideias apresentadas, pois comparando a primeira atividade com ultima
torna-se mais fluente ao nivel das ideias. O aluno A4 apresenta um padrao inconstante,
constituido por variacdes que se caracterizam pela alteracdo da metodologia de trabalho,
ja que o aluno se destaca nas atividades individuais. Por sua vez, os dados apresentados
pelo aluno A5 revelam uma evolucdo. Na primeira atividade o aluno regista nove evidéncias
e na ultima consegue obter doze. No entanto, apesar de ter baixado o nimero de ideias da
guarta para a quinta atividade, comparando todos os dados obtidos no conjunto das cinco
atividades podemos dizer que esta evidente uma evolugao.

No que diz respeito a apresentacdo das ideias e fazendo uma comparacao entre a
primeira e a ultima atividade, rapidamente conseguimos visualizar a grande evoluc¢do na
maioria dos alunos, tendo-se tornado progressivamente mais fluentes ao nivel das ideias.

Outro aspeto que serd importante realcar é o facto da organizacao da atividade nao
ter influenciado, a maioria, na concretizacdao das tarefas. Neste sentido, o facto de
executarem a tarefa individualmente ou em pares, influenciou-os pouco no que concerne
a prestacdo de ideias. Por isso, tanto nas atividades realizadas a par como nas individuais,
os alunos conseguem apresentar um nivel elevado relativamente a fluéncia de ideias.

Posto isto, é de ressalvar que todos os alunos, a exce¢ao do A4, revelam uma clara
evolucdo na quantidade de ideias apresentadas, o que sem duvida é gratificante, pois
significa que este conjunto de atividades contribuiu e muito para aumentar a imaginacao
destes alunos. A geracdo de ideias constituia o objetivo primordial deste estudo e com os
dados apresentados podemos verificar uma evolucdo nas produgdes textuais dos alunos

em estudo.
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Categoria 2: Flexibilidade das ideias

Nesta categoria pretendia-se verificar se com as estratégias de cariz criativo que se
implementaram assim como a orientagdao subsequente que era dada ao processo de
criacdo do texto pelos alunos conduziu a que estes apresentassem respostas tematicas
mais diversificadas.

Relativamente a diversidade de ideias, os resultados apresentados sdao bastante
diferentes, como a tabela ilustra:

Tabela 11 - Numero de evidéncias por atividade e respetivo nivel atribuido

Titul P
> Planeta Poluido . |t.u os Rena Rodolfo er.sone?gem Programa Cartoon
bqgo imaginarios misteriosa

P N.2 de ) N.2 de ) N.2 de ) N.2 de ; N.2 de )

S o Nivel o Nivel o Nivel o Nivel o Nivel
< evidéncias evidéncias evidéncias evidéncias evidéncias

Al 2 1 4 2 6 2 6 2 6 2
A2 2 1 4 2 7 3 5 2 6 2
A3 5 2 3 1 6 2 7 3 5 2
A4 5 2 4 2 4 2 4 2 4 2
A5 3 1 3 1 7 3 5 2 4 2

Os dados permitem perceber que embora os alunos tenham apresentado um nivel
médio, sdo ainda algumas as situacoes de pouca flexibilidade. Desde logo na primeira
atividade a maioria apresenta o nivel baixo. No entanto, os alunos alcangam o nivel baixo
somente em duas atividades, na primeira e na segunda. O nivel que mais prevalece ao
longo destas cinco atividades é o médio, evidenciado dezassete vezes.

Relativamente ao aluno Al, podemos dizer que foi revelando uma constante
evolucdo ao longo das atividades, apresentando, assim, uma maior diversidade de ideias.
E possivel verificar que para a primeira atividade, o aluno apresentou apenas duas
evidéncias, tendo alcancado o nivel 1. Isto deve-se talvez por possuir poucos
conhecimentos relativamente a poluicdo, tema fulcral da Banda Desenhada, o que o levou
a cingir-se maioritariamente a informacao disponivel na imagem. Neste sentido, o tema
apresentado podera ter influenciado a prestacdo do aluno, mais concretamente na
elaboracdo da narrativa. Com a concretizacdo das restantes atividades, foi apresentando
uma evolugdo, conseguindo patentear para as atividades Rena Rodolfo, Personagem

misteriosa e Programa Cartoon seis evidéncias, atingindo, assim, o nivel 2.
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Quanto ao aluno A2 podemos verificar uma evolucdo na diversidade de ideias
apresentadas. Apesar de ter alcancado o nivel 1 na primeira atividade, nas restantes
consegue evoluir significativamente, tendo conseguido atingir o nivel 3 na atividade Rena
Rodolfo. Na atividade Planeta Poluido, o aluno alcangou o nivel 1, talvez pelo motivo acima
descrito, isto é, os alunos tinham oportunidade para abordar diversificados tipos de
poluicdo, fornecendo, assim, informagdes adicionais a imagem, mas nenhum conseguiu,
tendo-se ficado pela poluicdo advinda das fabricas, tal como evidenciado na sequéncia de
imagens. O facto de se terem baseado unicamente nos elementos presentes na Banda
Desenhada podera ter dificultado a sua capacidade de imaginacao.

O aluno A3 apesar da baixa prestacdo na atividade Titulos imagindrios demonstra
uma melhoria nas seguintes tarefas. Através dos dados obtidos podemos concluir que este
aluno revela maior dificuldade na apresentacao de ideias quando ndo |lhe é apresentado
estratégias decorrentes da visualizacdo e da audicdo, tal como acontece nas restantes
atividades. Na segunda atividade, como apenas era fornecido apenas um titulo, sem mais
nada para visualizar, contactar ou escutar, e como foi concretizada individualmente podera
ter contribuido para tal resultado.

No que concerne ao aluno A4 podemos verificar que este foi o Unico que atingiu o
mesmo nivel, nivel 2, desde a primeira a ultima atividade. Deste modo, constatamos que
ndo evoluiu com a concretizacdo das atividades, no entanto manteve um nivel razoavel no
seu decorrer. Este aluno foi-se mantendo constante, tanto nas atividades realizadas a pares
como nas individuais, o que significa que a alteracdo da metodologia de trabalho nao
interferiu na apresentacao da diversidade de ideias.

O aluno A5 apresenta uma reduzida prestacdo nas duas primeiras atividades,
patenteando apenas trés evidéncias. No entanto, nas ultimas trés tarefas, o aluno evoluiu
comparativamente as duas primeiras. O seu melhor desempenho foi na atividade Rena
Rodolfo, onde apresentou sete evidéncias, atingindo, assim, o nivel 3. Pelo facto de esta
proposta ter sido realizada a pares e abordar elementos encantadores e entusiasmantes
para os alunos, como a rena e o Pai Natal, podera ter contribuido para a sua melhoria. A
rena é um animal bastante conhecido nesta faixa etaria, tal como o Pai Natal, o que poderd

ter contribuido para que os alunos fossem imaginando vezes sem conta, sendo a atividade
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gue melhores resultados obteve. Para apresentarem uma grande diversidade de ideias, os
alunos destacaram as personagens contidas na cangao, como a rena Rodolfo e o Pai Natal
e foram introduzindo pormenores exteriores a mesma. Exibiram e caracterizaram as
personagens e objetos destacados ao longo da cangao, tal como a rena, o Pai Natal, o trend
do Pai Natal, patentearam alguns paises, revelando assim o seu conhecimento na drea da
geografia e ainda apresentaram algumas licGes de moral. Nesta atividade, os alunos
libertaram-se por completo, apresentando diversas ideias, contribuindo, assim, para os
resultados explanados.

Com os dados apresentados podemos concluir que, aquando da utilizagdao da
musica, na interacdo com personagens reais ou no contacto com as novas tecnologias, os
alunos apresentam maior variedade de ideias, contribuindo assim para uma melhoria nas
suas prestacdes. Nas duas primeiras atividades verificamos os Unicos niveis baixo
existentes, talvez pelo seu formato, isto é, na primeira como era apresentada uma imagem
os alunos focaram-se demasiado nos elementos nela presentes e na segunda atividade
como era exposto apenas um titulo, algo abstrato para os alunos, poderd ter contribuido
para a falta de imaginacao.

Por outras palavras e de um modo mais sintetizado, podemos dizer que na primeira
atividade, trés alunos (Al; A2 e A5) produziram um texto de nivel baixo, pois foram
registadas duas ou trés evidéncias. Os restantes alunos (A3 e A4) produziram um texto de
nivel médio. Logo, como se pode constatar, nesta atividade ao nivel da flexibilidade
nenhum aluno conseguiu atingir o nivel elevado, talvez pelos motivos ja explicitados
anteriormente.

Na atividade Titulos imagindrios dois alunos (A3 e A5) produziram um texto de nivel
baixo e os restantes (Al; A2 e A4) um texto de nivel médio. Mais uma vez, ndo se obtém
nenhum aluno com nivel elevado. Como os titulos constituiam algo abstrato para os alunos,
o caminho mais acessivel para si foi, talvez, nao ter olhado para o titulo no seu todo, mas
apenas para uma parte, isto é, os alunos selecionaram uma “palavra-chave” do titulo e
redigiram a histoéria, tendo em conta essa palavra, esquecendo-se, assim, da informacdo
global presente no titulo. Apenas na terceira e quarta atividades se verificam os Unicos

alunos (A2; A3 e A5) com produgdes escritas de nivel elevado. Os alunos A2 e A5 obtém
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nivel elevado na terceira atividade, enquanto que o aluno A3 obtém nivel elevado na
quarta. Os restantes alunos (Al e A4) nestas duas atividades produziram um texto de nivel
médio. Finalmente, relativamente a ultima atividade, todos os alunos apresentaram um
texto de nivel médio.

Assim, podemos constatar que durante o desenvolvimento das cinco atividades, os
alunos A1, A2 e A3 atingem apenas uma vez o nivel baixo. O aluno A4 desde a primeira
atividade até a ultima obtém sempre o nivel médio e o aluno A5 alcanga duas vezes o nivel
baixo, mais especificamente na primeira e segunda atividades.

Através da apresentacao destes dados considero importante fazer uma comparagao
com os dados obtidos na categoria anterior. Apesar de todos os alunos atingirem o nivel
elevado para a categoria fluéncia, alguns deles nesta categoria obtém o nivel baixo,
precisamente porque apresentam pouca diversidade, variedade de ideias, o que significa
gue os alunos expdem uma grande quantidade de ideias, mas que, por vezes, nao sao
diversas, ou seja, exibem muitas ideias, mas todas relacionadas com o mesmo dominio. No
entanto, conseguimos visualizar uma clara evolu¢dao dos alunos, pois da terceira atividade
até a dltima, nenhum obtém o nivel 1, o que é de facto bastante positivo. A partir da
atividade Rena Rodolfo os resultados foram sendo visiveis e alguns alunos conseguiram
apresentar seis ou mais evidéncias. Estes foram progressivamente sentindo-se mais
autonomos, devido aos formatos das atividades e porque também foram sendo ensinados
a pensar de forma diferente e desafiados a supor varias possibilidades para a mesma
situacdo, dai a elevada variedade de ideias. Assim, posso dizer que estas foram, sem duvida,
atividades que ajudaram os alunos a desenvolver a sua escrita e principalmente o seu modo
de pensar. Considero importante apresentar atividades diferentes, com intencionalidade
educativa, mas estruturadas e implementadas de acordo com os interesses dos alunos, de
modo a contribuirem para um envolvimento mais profundo, permitindo assim resultados

satisfatorios.

85



Estimulos criativos no ensino e aprendizagem da escrita

Categoria 3: Elaboragao (qualidade e aperfeigopamento das ideias)

Importa, antes de mais, relembrar que nesta categoria pretendia-se verificar o
modo como os alunos respeitavam a estrutura da narrativa. Para facilitar a analise
subdividiu-se a categoria em cinco parametros: (1) localizagdo temporal inicial; (2)
localizagdo espacial inicial; (3) envolvimento das personagens na agao; (4) sequencializagao
dos eventos e (5) fechamento. Relembre-se que foram estipulados dois niveis de avaliagdao
para cada um: nivel 1 e nivel 2. O nivel 1 significa que o aluno referiu o que se pretende
com cada um dos critérios de avaliagdao de uma narrativa. O nivel 2 significa que ndo referiu.

Para o parametro, envolvimento das personagens na agdo, foram, também,
contabilizados dois niveis, mas com significado distinto. O nivel 1 significa que se
compreende o papel das personagens, bem como a sua caracterizacdo. O nivel 2 significa

que se compreende o papel das personagens ou a sua caracterizagao.

Localizagdo temporal inicial
A presenga de um elemento de localizagao temporal é crucial no texto narrativo.
Neste sentido, com este parametro pretendia-se verificar se os alunos o introduzem de
modo a compreender-se 0 momento em que a histéria se desenrola.
Os resultados obtidos para este parametro sdao bastante satisfatérios, tal como
podemos constatar na tabela seguinte:

Tabela 12 - Niveis atribuidos para o pardmetro localiza¢éo temporal inicial

N““os ' -c\ades PIam’ata . Tl't.uk')s. Rena Rodolfo Per'sona?gem Programa
pEN Poluido imaginarios misteriosa Cartoon
Al 1 1 2 1 1
A2 1 1 1 1 1
A3 1 1 1 2 1
A4 1 1 1 1 2
A5 1 1 1 1 1

Analisando os dados obtidos, podemos verificar que na grande maioria dos textos
analisados se identificam marcadores e lexemas de localizacdo temporal da acdo ou dos
eventos narrativos. Alguns destes marcadores sdo, ainda, férmulas candnicas tipicas dos

contos infantis, como: Era uma vez; Certo dia; Certa noite. Ha ainda outros mais situados,
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como: Numa noite de nevoeiro ou No dia 7 de janeiro de 2014. O primeiro aquando da
elaboracao do texto sobre a rena Rodolfo e o segundo acerca da personagem misteriosa
presente na sala. E assim o que facilmente se constata é que embora a maioria apresente

elementos textuais de periodo temporal, eles sdo sobretudo férmulas de abertura de texto.

Localizagdo espacial inicial

A localizacdo espacial é também um aspeto fulcral na narrativa, pois é importante
informar o leitor acerca do local onde se passa a agdo. Entdo, este parametro visa
compreender se o aluno enuncia nas suas narrativas a localizacdo espacial, com o intuito
de se perceber onde a histdria se desenrola.

Como se verifica na Tabela 13, os resultados obtidos para este pardmetro sdo mais
dispares dos que identificamos relativamente a localizacdo temporal.

Tabela 13 - Niveis atribuidos para o parémetro localizacéo espacial inicial

n -
P\\\“\o . .6a¢e5 Plantleta . Tlt.ullos- Rena Rodolfo Per.sone?gem Programa
M Poluido imaginarios misteriosa Cartoon
Al 1 1 2 1 1
A2 2 2 2 1 2
A3 1 2 2 2 1
A4 1 2 2 1 1
A5 1 1 2 1 2

Na atividade Planeta Poluido com excec¢ao do aluno A2, todos os outros localizam a
acao no espacgo. Expressdes como jardim, Planeta Terra e sala da casa, permitem-nos
entender que essa localizagdo é coerente com a tematica que os alunos desenvolvem no
texto. O facto da maioria dos alunos ter referido a localizacdo espacial deve-se, talvez, pelo
formato da atividade, isto é, para a sua realizagao os alunos tiveram que visualizar a banda
desenhada e em muitas situacdes optaram por descrever o que visualizavam. Era quase
inevitavel a sua enunciacao.

Quanto a atividade Titulos imagindrios, constatamos que apenas os alunos Al e A5
referem a localizacdo espacial. Nesta atividade, os alunos ndo tinham qualquer elemento
para visualizar. Entdo, tinham que recorrer a sua imaginacao. Este poderd ter sido um fator

gue limitou o seu desempenho.
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Na seguinte atividade podemos verificar que nenhum aluno refere a localizagao
espacial. Para a concretizagdo desta atividade, os alunos tiveram que escutar uma musica:
Rena Rodolfo. Embora a letra da cancao refira que a histdria se passa no “céu”, numa noite
de nevoeiro, os alunos concentraram-se mais em captar a mensagem principal da musica,
para de seguida apresentar uma histéria em torno do Rodolfo, personagem principal, e
acrescentar pormenores a mesma.

Quanto a atividade Personagem misteriosa, os resultados ja voltam a ser mais positivos.
E possivel verificar que todos os alunos & excecdo do A3 obtém o nivel 1, explicitando
literalmente a localiza¢ao da acdo. O aluno A3 refere que a agdo se passa enquanto estavam
nas aulas, infere-se que o local onde se desenrola a histéria é na sala de aula ou na escola.
Houve uma intencao clara por parte do aluno em referir que a agdo se passa no decorrer
das aulas, mas ndo refere explicitamente o local para o seu efeito, ou seja, ndo apresenta
uma indicag¢do para a tornar explicita.

Quanto a atividade Programa Cartoon, a maior parte dos alunos (A1; A3 e A4) obtém o
nivel 1, exatamente porque refere explicitamente o local onde se desenrola a agdo. Os
restantes (A2 e A5) obtém nivel 2.

Relativamente a localizacao da a¢dao no espacgo, podemos concluir que os alunos estao
familiarizados com a importancia de informar o leitor acerca do local onde a histdria se
desenrola e portanto colocam no texto expressdes percetiveis do espaco. No entanto,
guando a localizagdo do espa¢o ndo estd devidamente explicita, tal como acontece na
atividade Titulos imagindrios, os alunos por vezes ndo a enunciam, evidenciando, assim,

limitadas formas de imaginacao.

Envolvimento das personagens na agdo
As personagens sao fundamentais para dar vida a uma histéria. Neste sentido,
este parametro tinha como objetivo perceber se o aluno apresenta personagens na sua
narrativa, se as caracteriza e se se entende claramente o papel/funcdo de cada uma delas.
Relativamente a este parametro os resultados sdo bastante positivos como

podemos visualizar na Tabela 14.
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Tabela 14 - Niveis atribuidos para o pardmetro envolvimento das personagens na agcéo

3 -
N““o . -¢a¢es PIam’ata ' Tlt'ul?s' Rena Rodolfo Per'sona?gem Programa
pW Poluido imaginarios misteriosa Cartoon
Al 2 1 1 1 2
A2 2 1 1 1 1
A3 2 1 1 1 1
A4 2 1 1 1 2
A5 2 2 1 1 1

Na atividade Planeta Poluido, todos os alunos obtém o nivel 2, ou seja, apenas
indicam o papel das personagens ou a sua caracterizagao. Curiosamente, nesta atividade
os alunos visualizaram e analisaram, em conjunto, a banda desenhada apresentada, mas
nenhum foi capaz de caracterizar por escrito as personagens por si salientadas. Este dado
é curioso, pois se os alunos visualizaram as personagens e analisaram-nas devidamente na
chuva de ideias também o deveriam ter feito por escrito, mas tal ndo se verificou. Penso
que nesta atividade os alunos se focaram principalmente na mensagem principal
evidenciada na banda desenhada: a poluicdo do planeta Terra.

No entanto, e ja passando para a andlise da atividade Titulos imagindrios, somente
o aluno A5 atingiu o nivel 2. Os restantes patenteiam uma enorme melhoria, tendo
apresentado personagens e caracterizado a maior parte das que incluiram na histdria. Os
alunos foram progressivamente evoluindo e nas atividades Rena Rodolfo e Personagem
misteriosa todos atingem o nivel 1, o que é de facto satisfatdrio. Esta grande alteracdo de
resultados pode ter a ver com a fase de leitura e apreciacdo que era realizada em grande
grupo, apods a concretizacdo das atividades. Os alunos foram constatando e analisando as
diferencas de um texto para outro o que os fez melhorar significativamente.

No que diz respeito a Ultima atividade, podemos constatar que a maioria dos alunos
atinge o nivel 1, o que significa que estd explicito nos seus textos a caracterizagdao das
personagens evidenciadas e compreende-se o seu papel na acdo. Os alunos Al e A4
atingem o nivel 2, precisamente porque nao referem os dois aspetos pretendidos, isto &,

compreende-se o papel das personagens, mas ndo as caracterizam.
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Sequencializagdo dos eventos

Para que qualquer texto seja coerente é importante estabelecer-se uma relagao
l6gica e temporal entre os eventos narrados. Deste modo, com este parametro pretendia-
se verificar se os alunos referem os eventos respeitando, ao mesmo tempo, a relagdo entre
eles. Os dados apresentados para este parametro revelam que os alunos ndao apresentam
grandes dificuldades no que concerne a este dominio.

Tabela 15 - Niveis atribuidos para o parémetro sequencializagéo dos eventos

S S Planeta Titulos Personagem Programa
WNO>_—aae
s p\t\\"d Poluido imaginarios 2l el misteriosa Cartoon

Al 1 1 2 1 1

A2 2 1 1 1 1

A3 1 2 1 1 2

A4 1 1 1 2 1

A5 1 1 1 1 1

Relativamente aos dados apresentados na Tabela 15, podemos verificar que em
todas as atividades ha sempre um aluno a obter o nivel 2.

Os alunos A1, A2 e A4 obtém ao longo das cinco atividades somente uma vez o nivel
2, mais concretamente na terceira, na primeira e na quarta atividades, respetivamente, o
qgue é de facto positivo. Por sua vez, o aluno A3 apresenta duas vezes o nivel 2, mais
concretamente na segunda e quinta atividades. Este aluno atingiu o nivel 2 na ultima
atividade, pelo facto de criar varias situa¢des diferentes, as quais ndo as consegue articular,
ou seja, o aluno apresenta ideias diversas, em contextos distintos e, portanto, articula-las
e sequencia-las de forma légica torna-se uma tarefa complexa. O aluno A5 é o Unico que
ao longo das cinco atividades apresenta sempre algum articulador, independentemente da
metodologia de trabalho.

A apresentacdo de articuladores é uma dificuldade presente na maioria dos alunos
do 1.2 Ciclo. No entanto, os dados obtidos para esta categoria revelam que estes se
encontram num bom nivel, apesar de em muitas situagdes apresentarem apenas um
articulador por texto. Estes dados sdo, de facto, bastante surpreendentes, ja que é
perfeitamente natural nestas idades os alunos sentirem grandes dificuldades em articular

as frases. Nesta faixa etdria, os alunos ainda estdo a aprender a construir e a elaborar frases
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simples e portanto a articulagao entre elas torna-se uma tarefa complexa. Por outro lado,
verificamos que no discurso oral ndo é comum os alunos utilizarem articuladores, pois é
algo que ainda nao desenvolveram totalmente, o que também depois dificulta a sua
introdugao nos textos.

Este foi um aspeto que ndo abordei explicitamente com os alunos e por isso mesmo
o facto de terem enunciado nos textos diversos articuladores podera ter a ver com a fase
da leitura que era realizada apds a concretizacdo da atividade propriamente dita. Neste
momento, os alunos tinham a oportunidade de ler para a turma o texto produzido. No final
era feita, em conjunto, uma apreciacao da narrativa para se verificar diversificados aspetos,
um deles a enunciacdo de palavras ou expressoes cuja funcdo era estabelecer ligacdes
entre as diversas sec¢des linguisticas no seio do texto, permitindo assim uma melhor
sequencializacdo dos eventos. Destacadas as frases onde se podia estabelecer uma ligacao,
os alunos, por vezes, eram desafiados a encontrar e mencionar “palavras-chave”, ou seja
articuladores, de modo a estabelecer uma melhor conexdo entre as ideias. Neste didlogo
era explicitado aos alunos que estas palavras ou expressdes podem ligar palavras numa
frase, frases simples tornando-as complexas, frases num paragrafo e paragrafos num texto,
garantindo a sua coesdo e a sua coeréncia. Ao analisar os textos dos alunos averiguei que
guando realgcam estas palavras ou expressdes nas suas narrativas tém, essencialmente,
como objetivo apresentar um avan¢o no tempo, expressar ideias de tempo, ou seja,
evidenciar uma passagem temporal, permitindo assim ao leitor perceber exatamente
guando a histdria progride.

Posto isto, podemos dizer que foram registadas vinte vezes o nivel 1 e apenas cinco
vezes o nivel 2. Estes dados sdo bastante positivos, ja que na maior parte das situacdes os
alunos conseguem atingir o nivel esperado. Tal como foi anteriormente referenciado, a
maioria dos alunos do 1.2 Ciclo apresenta algumas dificuldades em sequencializar as frases,
sendo que os articuladores que mais utilizam s3o o depois, o porque, e o por isso, facto
também evidenciado nos textos dos alunos. No entanto, por vezes, conseguem apresentar
outros articuladores, de modo a combinarem as frases e obterem unidades frasicas

complexas.
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Através da analise dos textos produzidos pelos alunos pude constatar que os
articuladores mais utilizados ao longo das cinco atividades, de modo a produzir um texto
respeitando a relacdo légica e temporal entre os eventos, foram: depois; de repente;
porque e por isso. Embora os alunos tenham enunciado outros articuladores como: entéo;
no fim; de sequida; no dia seguinte; no final e noutro dia, os anteriormente descritos sdo
os articuladores que mais vezes aparecem nos textos dos alunos. Ainda assim, podemos
dizer que a maioria utiliza o mais comum (depois), no sentido de estabelecer uma
continuacgdo e posterioridade da narrativa.

Relativamente ao aluno Al constatamos que nas atividades concretizadas
apresenta mais do que um articulador a excecdo da atividade Rena Rodolfo, que nao
apresenta nenhum. Nas duas primeiras atividades, utiliza os articuladores depois e de
sequida. Apesar de na segunda atividade utilizar estes mesmos articuladores, ainda
introduz um distinto, sendo ele: no final. Na atividade Personagem misteriosa ndo utiliza
nenhum dos articuladores anteriormente descritos, tendo introduzido dois novos: porque
e por isso. Ja na ultima atividade, apesar de utilizar trés vezes o articulador depois, introduz
trés novos articuladores: no dia seguinte; noutro dia e entdo. Posto isto, podemos verificar
gue o articulador mais utilizado por si é o depois e apesar de na primeira atividade ter
apresentado dois articuladores distintos, na ultima consegue evidenciar o dobro,
patenteando, assim, uma evolucdo ao nivel da sequencializacdo dos eventos.

O aluno A2, na atividade Planeta Poluido, ndo apresenta nenhum articulador. No
entanto, para as restantes patenteia maioritariamente articuladores distintos. Importa
referir que nas atividades Titulos Imagindrios, Rena Rodolfo e Programa Cartoon o aluno
apresenta apenas um articulador para cada: no fim; depois e porque, respetivamente. Na
ultima atividade apresenta dois articuladores, um deles ainda ndao evidenciado
anteriormente: por isso e porque. Quanto aos articuladores que surgem mais vezes,
podemos destacar o porque, evidenciado em duas atividades consecutivas. Face aos dados
apresentados, podemos considerar que o aluno regista uma evolucdo, ja que na primeira
atividade ndo evidencia nenhum articulador e nas trés seguintes utiliza um articulador

diferente por atividade. Na ultima atividade ja consegue patentear dois articuladores.
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No que diz respeito ao aluno A3, podemos dizer que este é o Unico que em duas
atividades ndo apresenta nenhum articulador, nomeadamente na Titulos imagindrios e
Programa Cartoon. Nas trés atividades que apresentou articuladores utilizou sempre o de
repente, em todas as situa¢des evidenciado uma soé vez, sendo esse o Unico articulador
apresentado para a atividade Planeta Poluido. Nas restantes atividades, Rena Rodolfo e
Personagem misteriosa, utilizou outros articuladores: depois, evidenciado duas vezes; por
isso e porque. O articulador mais utilizado pelo aluno ao longo da elaboracgdo das atividades
é claramente o de repente. Posto isto, podemos dizer que o aluno evoluiu, pois apesar de
nao ter apresentado articuladores para duas atividades, constatamos que na primeira
evidencia apenas um articulador, na terceira dois e na quarta trés, sendo maioritariamente
todos distintos.

O aluno A4 ndo apresenta nenhum articulador para a atividade Personagem
misteriosa. Relativamente as atividades que apresenta articuladores, verificamos que em
todas elas (Planeta Poluido; Titulos imagindrios; Rena Rodolfo e Programa Cartoon) utiliza
o articulador de repente, somente uma vez. Outro articulador utilizado mais do que uma
vez é o depois, evidenciado na terceira e quinta atividade. Para além dos articuladores
evidenciados, o aluno ainda utiliza mais trés nomeadamente: entdo, destacado na
atividade Planeta Poluido; por isso e no fim, destacados na atividade Rena Rodolfo. Posto
isto, podemos dizer que o articulador mais utilizado nos textos do aluno é o de repente.
Face aos resultados, o aluno A4 apresenta uma inconstante prestacdo, sendo que a
atividade Rena Rodolfo foi a que mais articuladores obteve, enquanto que nas restantes
variou entre um e dois.

O aluno A5 foi o Unico que apresentou em todas as atividades um ou mais
articuladores. Nas trés primeiras atividades, respetivamente, o aluno patenteia apenas um
articulador: no dia seguinte; por isso e entdo. Na atividade Personagem misteriosa para
além de repetir o articulador por isso destaca outro que ainda ndo havia sido mencionado:
porque. Na ultima atividade, o aluno apresenta dois novos articuladores: depois e no fim,
evidenciado também uma unica vez. Desta forma, podemos constatar que o articulador
mais utilizado ao longo das atividades foi o por isso. Apesar de nao se verificar uma

evolucdo significativa, podemos dizer que o aluno nas atividades Personagem misteriosa e
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Programa Cartoon regista uma melhoria, pois nas trés primeiras atividades utiliza apenas
um articulador, enquanto que nas duas ultimas consegue apresentar dois articuladores por

atividade.

Fechamento

Embora o fechamento nao seja um elemento obrigatdrio, este apresenta uma
grande importancia no texto narrativo, evidenciando se o aluno consegue elaborar
histérias com principio, meio e fim. Posto isto, pretendia-se averiguar se o aluno apresenta
uma conclusdo, um fim para a sua histéria ou uma moral.

No que concerne a este parametro os resultados sdo bastante surpreendentes, tal
como ilustra a seguinte tabela:

Tabela 16 - Niveis atribuidos para o parémetro fechamento

S S Planeta Titulos Personagem Programa
WC2_—5a0¢
> p&\\“d Poluido imaginarios el seelio misteriosa Cartoon

Al 1 1 1 1 1

A2 1 1 1 1 1

A3 1 1 1 1 1

A4 1 1 1 1 1

A5 1 1 1 1 1

Relativamente a este critério os alunos nao revelam qualquer tipo de dificuldade,
tendo sempre apresentado um fim para a narrativa. Isto deve-se, provavelmente, pelo
facto de antes da concretizacdo da atividade propriamente dita, os alunos serem sempre
relembrados da estrutura de elaboragdao de uma narrativa. Portanto, para os alunos, uma
histéria so estava efetivamente terminada se apresentasse um fim, uma conclusdo ou uma
moral. Assim se justifica o motivo pela qual todos os alunos, sem exce¢dao, tenham
apresentado uma conclusdo/moral para a sua histéria.

Para além do mais, na fase da leitura, apds a concretizacdo da atividade, a turma
era incentivada a destacar as partes constituintes da narrativa do texto projetado. Deste
modo, é possivel verificar que os alunos em todas as atividades, tanto nas realizadas a pares

como nas individuais, demonstram essa preocupacao.
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Alguns dos finais apresentados pelos alunos sdo os seguintes:
= “Os dois ficaram muito felizes porque ajudaram o planeta”;
= “Desde esse dia o Luis aprendeu a licdo e foram lanchar a casa dele para
festejarem”;
= “Asrenas nunca mais gozaram com o Rodolfo porque ele era muito especial”;
= “Adorei a visita e passei a gostar muito dela porque parecia muito simpatica”;
= “No final o Jodo ficou melhor e a sua mae ficou contente porque o seu filho ja

se sentia bem”.

Chegado ao fim da analise da categoria Elaboragcdo, é possivel fazer uma
interpretacdo mais detalhada e particularizada acerca da influéncia da organizacdo da
atividade na prestacdo do aluno. Podemos verificar que os alunos apresentam ritmos de
trabalho diferentes, o que é perfeitamente natural. Posto isto, o seu aproveitamento varia
consoante a organizacao da atividade.

Quanto a apresentacdo das ideias, para a maioria dos alunos (A2; A3 e A4) é
indiferente realizar atividades a pares ou individuais, pois conseguem obter um nivel
satisfatorio em ambas as situagdes. O aluno Al apresenta melhor aproveitamento nas
atividades realizadas individualmente, enquanto que o aluno A5 destaca-se mais quando
executa atividades a pares. Jd4 na parte da Elabora¢do os alunos Al e A2 tém melhor
prestacdao nas atividades realizadas individualmente e o aluno A3 apresenta melhor
aproveitamento quando executa atividades a pares. Para os alunos A4 e A5 a estratégia
utilizada em nada interfere na sua prestacao.

Numa andlise mais global, verificamos que os alunos Al e A2 executam producgdes
textuais mais eficazes quando concretizam atividades individuais. Ja para o aluno A4 a
organizacdo da atividade em nada interfere na sua prestacdo. Quando executa atividades
a pares ou individuais apresenta resultados semelhantes. No entanto, os alunos A3 e A5
apresentam producdes escritas mais eficientes quando executam atividades a pares. Como
podemos constatar, numa amostra de cinco alunos, os ritmos de trabalho sdo bastante

distintos, o que, sem duvida, influencia o seu aproveitamento.
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Podemos, entdo, constatar que as atividades implementadas contribuiram
significativamente para uma evolugdo dos alunos, no que diz respeito a qualidade e
aperfeicoamento das ideias. Estes foram sempre estimulados e alertados para os cuidados
ater na elaboragdao de uma histéria e os resultados sdo visiveis. Na maior parte das ocasides
tiveram a preocupacdo em indicar quando se desenrola a acdo, bem como o local, de
introduzir diversas personagens na sua narrativa e de caracteriza-las, de modo a enriquecer
a sua producdo textual. Os alunos foram incentivados a introduzir conectores nas suas
composi¢des que permitiam fazer a ligacdo das ideias, assegurando a progressao da
narrativa. Para além disso, os alunos interiorizaram muito bem a grande importancia de
atribuir um final a narrativa e conseguiram aplica-la na perfeicdo, sinal de que as criancgas
se conseguem abstrair da simples descricdo de eventos, construindo, assim, uma narrativa
com principio, meio e fim. Neste sentido, para além dos alunos terem adorado concretizar
as atividades, como mais adiante veremos, estas ajudaram-nos imenso e a sua evolu¢ao no
gue diz respeito aos objetivos estipulados foi notdria.

Fazendo uma andlise mais pormenorizada acerca da evolu¢do dos alunos, de acordo
com as diversas categorias estipuladas, podemos dizer que todos evoluiram com a
apresentacao das atividades. Nos alunos Al; A3 e A4 nao se verificou uma evolu¢ao muito
significativa, mas conseguiram atingir e manter um bom nivel com o desenvolvimento das
atividades. Os restantes alunos (A2 e A5) evoluiram significativamente.

Os parametros nos quais o aluno Al revela uma ligeira evolugao sao a flexibilidade
e envolvimento das personagens na agao. O Aluno A2 revela uma melhoria nos parametros
flexibilidade, envolvimento das personagens na a¢do e sequencializacao dos eventos. Ja no
aluno A3 a evolucdo incidiu nos parametros flexibilidade e envolvimento das personagens
na acdo. No que diz respeito ao aluno A4, a evolug¢dao ocorre nos parametros localizacdo
espacial e envolvimento das personagens na acdo. No aluno A5 a evolucdo incide nos

critérios flexibilidade e envolvimento das personagens na acao.

Questionario Final

Este questionario foi aplicado no final da intervencdo educativa, propriamente dita,

e com ele pretendeu-se reconhecer aspetos salientados pelos alunos que os auxiliaram a
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melhorar a sua escrita e como avaliacdo de todo o percurso. Dado todos os alunos terem
participado nas atividades, consideramos oportuno aplicar o questionario a todo o grupo,
a excecdo de dois alunos que estavam a faltar (n=19). De acordo com a questdo formulada
e o0 objetivo do questionadrio, definiram-se trés categorias de analise, aspeto que ja
desenvolvemos no ponto relativo aos procedimentos de analise de dados.

De modo a auxiliar na compreensao dos dados obtidos, apresentam-se os graficos

construidos relativamente as respostas fornecidas pelos alunos (Anexo 17).

Categoria 1: Preferéncia de atividades

A tabela seguinte demonstra a preferéncia dos alunos quanto as atividades
concretizadas no decorrer do estudo:

Tabela 17 - Preferéncia de atividades

Atividades f
Planeta Poluido 5
Titulos imaginarios 7
Rena Rodolfo 11
Personagem misteriosa 17
Programa Cartoon 14

De acordo com os dados presentes na Tabela 17, constatamos que a atividade que
reuniu mais adeptos foi a Personagem misteriosa, mencionada por dezassete alunos.
Catorze consideram como preferida a proposta desenvolvida no programa Cartoon e onze
destacam a atividade Rena Rodolfo. A tarefa Titulos imagindrios é evidenciada por sete
alunos e finalmente cinco destacam a atividade Planeta Poluido como sendo a mais
interessante.

Como se pode verificar todas as atividades foram selecionadas pelos alunos,
nenhuma se apresenta com zero votos. Isto deve-se a grande motivacao e admiracdo dos
alunos ao concretizar as atividades.

A atividade Personagem misteriosa foi a mais selecionada, talvez pelo facto de
constituir suspense e a presenca de alguém desconhecido a turma. Tudo que é novidade

desafia os alunos e esta personagem era claramente diferente dos contos tradicionais com
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os quais os alunos estdo familiarizados. O facto de a personagem interagir com os alunos
fez com que esta ocasido se tornasse marcante e memoravel. Aindumentdria e os aderegos
utilizados por si foram muito bem analisados pelos alunos e todos eles despertaram
interesse por sua parte. Foi uma atividade, de facto, diferente e pela qual os alunos revelam
grande preferéncia.

A atividade Programa Cartoon foi a segunda mais selecionada, pois como sabemos
os alunos utilizam cada vez mais dispositivos tecnoldgicos, nomeadamente o computador,
e quando estes se incluem nas atividades a realizar os alunos demonstram enorme
interesse e predisposicdo. Considero que a estratégia utilizada para a concretizagdo desta
atividade foi muito positiva, uma vez que permitiu a realizacdo de uma atividade ludica em
gue os alunos tiveram a oportunidade de se sentirem livres. Tudo isto contribuiu para que
se empenhassem ainda mais, pois tudo que incluiam na histéria derivava das suas préprias
decisdes. A vertente motivadora devido a utilizagdo do computador e a adesao dos alunos
a escrita, recorrendo a este instrumento, é algo que se evidencia ao longo da concretizacdo
da atividade e por vezes nas histérias dos alunos (Caseiro, s/d, cit. por Barbeiro, 1999).
Posto isto, o recurso a este instrumento s6 constitui uma mais-valia e como tal os
professores deverdo introduzi-lo nos seus planos de aula. Assim, os docentes estardo a
contribuir para “um local atrativo, motivador e de preparagdo para a sociedade atual”
(Damas, 2006, pg. 67).

Seguidamente destaca-se a atividade Rena Rodolfo. Como se pode verificar esta foi a
terceira atividade que reuniu mais adeptos. As duas ultimas atividades alcancaram mais
votos, pois comparativamente com as restantes foram, por unanimidade, as preferidas dos
alunos, uma vez que se caracterizavam por ser mais apelativas e estimuladoras.

Por sua vez, as atividades Planeta Poluido e Titulos imagindrios foram as que
reuniram menos votos. Apesar dos alunos terem demonstrado gosto e agrado em
concretiza-las, quando foram surpreendidos com as restantes atividades o seu entusiasmo
foi substancialmente maior, o que justifica as suas op¢des. Enquanto que nas outras
atividades os alunos contactaram com elementos novos, como a musica, a personagem
misteriosa e o programa informatico, nestas duas foram surpreendidos com uma banda

desenhada que abordava um tema atual e um conjunto de titulos diferentes aos habituais,
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0 que para si ndo se tornou tao estimulador. Neste sentido, apesar dos alunos revelarem
empenho e predisposicdo em concretizar as atividades, pois por si s6 ja eram distintas das
que estavam familiarizados, o seu nivel de envolvimento foi maior nas restantes, talvez
pelo formato da atividade. Posto isto, podemos dizer que apesar da diferenga de votos,
todas as atividades foram do agrado dos alunos, pois caso contrario ndo teriam sido
selecionadas.

E de ressalvar que quatro alunos selecionaram todas as op¢des como preferidas e
quatro apenas selecionaram uma opg¢do. Trés optaram pela atividade Personagem
misteriosa e um aluno pela histéria desenvolvida no Programa Cartoon. Devo salientar que
este aluno que referiu a ultima atividade como a predileta tem bastante dificuldade
relativamente a niveis de concentracdo. No que diz respeito a esta tarefa, o aluno nao
evidenciou qualquer desinteresse pela atividade, pelo contrario, foi notéria a sua entrega,
predisposicdo e motivacao para com a mesma. Foi a atividade onde o aluno teve melhor
desempenho e demonstrou sentir mais prazer em concretiza-la. Isso verifica-se ndo soé pela
minha observagdo como também pela sua sele¢do da atividade.

A tabela seguinte diz respeito as justificacdes fornecidas pelos alunos relativamente
a selecdo das atividades preferidas:

Tabela 18 - Justificagéo dos alunos quanto a selecédo das atividades

Atividades Justificag6es dos alunos

Planeta Poluido

Titulos imagindrios - Os titulos eram todos muito divertidos

- Foi uma atividade diferente e a mais divertida que ja fiz
Rena Rodolfo - Aprendi uma musica nova

- Melhorei a minha escrita e aprendi a fazer histérias

- A personagem fazia-me rir e estava vestida de outra
forma

- A personagem ndo comunicava normalmente

- Foi uma atividade diferente e a mais divertida que ja fiz
Personagem misteriosa
- Contactei com uma pessoa diferente

- A personagem cumprimentou-nos e tinha uma arma

afiada

- Conheci uma pessoa nova
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- Aprendi a utilizar um novo programa no computador

- Foi uma atividade diferente e a mais divertida que ja fiz
Programa Cartoon
- Pude fazer uma histéria ao meu gosto

- Melhorei a minha escrita e aprendi a fazer histérias

Com a tabela apresentada podemos entdo verificar que nao se obteve justificacdo
para a atividade Planeta poluido. Apesar de cinco alunos a terem selecionado, nenhum
justificou a sua op¢do no que diz respeito a esta atividade. Relativamente a atividade Titulos
imagindrios, mencionada por sete alunos, apenas um deles justificou a opcdo dizendo que
admirou a atividade pelo facto de todos os titulos serem muito divertidos e diferentes dos
habituais.

Quanto a atividade Rena Rodolfo, apesar de esta ter sido selecionada por onze
alunos, apenas se obteve trés justificacdes, uma delas mencionada por mais do que um
aluno. As justificagcbes para a selecao desta atividade como a preferida ou uma das
preferidas foram as seguintes: “foi uma atividade diferente e a mais divertida que ja fiz”
salientada por apenas um aluno, “aprendi uma musica nova” referida por trés alunos, e por
fim “melhorei a minha escrita e aprendi a fazer histérias” referida por um aluno.

Relativamente a atividade Personagem misteriosa, esta foi a que mais justificacoes
obteve. As justificacdes dos alunos para a preferéncia desta atividade foram as seguintes:
“a personagem fazia-me rir e estava vestida de outra forma”, “a personagem ndo
comunicava normalmente”, “foi uma atividade diferente e a mais divertida que ja fiz”,
“contactei com uma pessoa diferente”, “a personagem cumprimentou-me e tinha uma
arma afiada” e “conheci uma pessoa nova”. A primeira justificacdo foi referida por trés
alunos, a segunda, a terceira, a quarta e a quinta por um aluno e finalmente a sexta
justificacdo foi referida por quatro alunos. Portanto, constata-se que relativamente a esta
atividade a resposta mais frequente foi “contactei com uma pessoa diferente”, dai o grande
interesse e entusiasmo demonstrado por parte dos alunos pelo facto de constituir
novidade.

Quanto a atividade desenvolvida no programa Cartoon, é possivel verificar quatro
justificacOes, apesar de catorze alunos a terem selecionado como uma das atividades

preferidas. As justificacdes apresentadas foram as seguintes: “aprendi a utilizar um novo
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programa no computador”, salientada por cinco alunos, “foi uma atividade diferente e a
mais divertida que ja fiz”, salientada por um aluno, “pude fazer uma histéria ao meu gosto”,
referida por dois alunos e por fim “melhorei a minha escrita e aprendi a fazer histérias”,
salientada por apenas um aluno. Importa referir que apenas se obteve quatro justificacdes
porque todas elas eram muito semelhantes e portanto houve necessidade de as agrupar.

Por fim, seis alunos selecionaram todas as atividades como as preferidas e
forneceram uma justificacdo bastante comum “foram atividades diferentes e as mais
divertidas que ja fiz”. A decisdao foi unanime como para alguns alunos que selecionaram
apenas determinadas atividades apresentadas.

Analisando todas as justificacdes fornecidas pelos alunos, facilmente se verifica a
referéncia da novidade, tanto no que diz respeito aos titulos apresentados, como a musica,
a personagem e ao programa informatico. Todos estes aspetos constituiram novidade para
os alunos, dai o facto de todas as atividades terem sido selecionadas e nenhuma delas ter
ficado por assinalar. Obviamente que os alunos ndo tém gostos iguais e portanto
apresenta-se, assim, a diferenca dos dados apresentados. A escola deve “promover a
flexibilidade, a abertura a novidade, a capacidade de adaptacdo, novas formas de ver e
fazer as tarefas, a coragem em enfrentar o inesperado” (Silva, 2011, pg. 13). A abertura a
novidade é fundamental, constituiu uma vantagem e uma mais-valia no processo de
ensino-aprendizagem (Silva, 2011). Todas estas atividades foram do agrado dos alunos,
precisamente porque se caracterizavam atividades diferentes e tudo que é diferente
estimula e capta a atengao.

Para além do carater de novidade expresso pelos alunos, ha ainda referéncia ao que
diz respeito ao aperfeicoamento da competéncia de escrita. E fulcral mencionar a
consciéncia que estes tém da importancia de aperfeicoar a sua escrita, pois dois alunos, em
atividades distintas, referem que com as atividades apresentadas melhoraram a sua escrita

e aprenderam a elaborar histérias.
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Categoria 2: Aquisicao da competéncia de escrita

Com as atividades implementadas, quinze alunos pronunciam-se dizendo que
aprenderam algo de novo. Apenas quatro alunos referem que estas atividades nao
influenciaram na sua aprendizagem.

Os alunos que referem ter aprendido algo de novo tiveram oportunidade para
indicar esses mesmos aspetos, tal como a tabela seguinte evidencia:

Tabela 19 - Aprendizagens adquiridas

Aprendizagens adquiridas com as atividades implementadas

- Aprendi titulos novos

- Aprendi a usar programas novos

- Aprendi uma musica nova

- Passei a ter mais ideias

- Aprendi a estrutura de um texto

- Aprendi a escrever textos/histdrias

- Melhorei a minha escrita e ja ndo dou muitos erros

Em menor nimero, salientado apenas por um aluno, destaca-se a resposta “aprendi
titulos novos”. Seguidamente, mencionado por dois alunos encontramos varias respostas

n u

nomeadamente “aprendi a utilizar programas novos”, “aprendi uma musica nova

n «u

, “passei
a ter mais ideias” e “aprendi a estrutura de texto”. E de salientar, o facto de os alunos
destacarem a facilidade de surgimento de ideias através das atividades apresentadas. Esse
era o principal objetivo e penso que foi atingido, caso contrario nao seria mencionado pelos
alunos.

De seguida, salientado por seis alunos, verificamos a seguinte resposta “aprendi a
escrever textos/histdrias” e com maior destaque, evidenciado por oito alunos, “melhorei a
minha escrita e ja ndo dou muitos erros”. As atividades implementadas permitiram ajudar
os alunos a melhorar e aperfeicoar a sua escrita. Tal foi possivel e os préprios alunos
salientam uma grande evoluc¢do no que diz respeito a sua forma de escrever. A consciéncia
da competéncia de escrita estad evidente no pensamento dos alunos. Deste modo, estes

mencionam que as atividades apresentadas permitiram uma melhoria da sua escrita, tanto
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no que diz respeito a formacdo de ideias e a eliminacdo de erros ortograficos, grande
preocupacdo evidente desde o inicio das atividades apresentadas.

Seguidamente, dezoito alunos, pronunciam-se dizendo que estas atividades os
ajudaram a escrever melhor. Apenas um aluno refere que estas nao o ajudaram a escrever
melhor, pelo simples facto de ainda se considerar uma pessoa distraida e trapalhona. No
entanto, a maioria pronunciou-se dizendo, sem margem de duvida, que estas foram
atividades que os ajudaram a melhorar o seu modo de escrita, contribuindo assim para o
aperfeicoamento dos trabalhos que apresentam. Os alunos que afirmam ter melhorado a
sua escrita devido a apresentacdo das atividades, puderam justificar a sua opgdo. As
respostas foram variadas, tal como se verifica na seguinte tabela:

Tabela 20 - Evolugdo dos alunos

Aspetos melhorados pelos alunos devido a

concretizagdo das atividades

- Organizo melhor as ideias

- Ja ndo repito as mesmas palavras
- Fago textos maiores

- Melhorei a minha letra

- Aprendi a escrever melhor

Em menor numero, salientado por apenas um aluno, verificamos duas respostas
distintas: “organizo melhor as ideias” e “ja ndo repito as mesmas palavras”. Com o
fornecimento destas duas respostas verificamos claramente a satisfacdo dos alunos ao
deparar-se com uma evolug¢dao na sua escrita, tanto no que diz respeito a repeticao de
palavras como na organizacdo e estruturacdo das ideias a incluir na narrativa. Dois alunos
mencionam ter verificado uma evolugdo na sua escrita relativamente a quantidade de
informacgdo que incluem nas suas histdrias, contribuindo, assim, para a construcdo de
narrativas mais extensas. Este aspeto é interessante, visto ser salientado pelos alunos, pois
inicialmente estes apenas construiam frases simples e bastante curtas. Neste momento, os
alunos ja conseguem construir frases complexas, com informacdo pertinente,
enriquecendo, assim, as suas narrativas. Seguidamente, seis alunos referem ter melhorado

a sua caligrafia. Mais uma vez, podemos verificar a grande importancia atribuida pelos
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alunos no que concerne a uma caligrafia apresentdvel. Doze alunos referem escrever
melhor, devido ao treino sistematico de escrita. Este contribuiu para que os alunos
criassem habitos de escrita, melhorassem e aperfeicoassem as competéncias até entado

alcangadas e adquirissem novos conhecimentos.

Categoria 3: A relagao com a escrita

Com as atividades apresentadas dezasseis alunos passaram a gostar mais de escrever.
Apenas trés referem que o seu comportamento relativamente a escrita ndo se alterou. Um
deles, ja evidenciado no questiondrio inicial, ndo revela qualquer gosto pela escrita,
portanto, estas atividades ndo surtiram impacto neste aluno, apesar de ter selecionado trés
atividades como preferidas. Os outros dois alunos afirmam que o seu gosto pela escrita ndo
se alterou, precisamente porque antes da concretizagdo das atividades ja gostavam muito
de escrever. Apesar destes alunos, podemos constatar que a maioria da turma se sentiu
estimulada e motivada, o que contribuiu para o aumento do gosto pela escrita. Estas
atividades despertaram-lhes, sem duvida, interesse pela escrita e o gosto pela mesma foi
aumentando, sentindo-se com grande predisposicdo para a sua concretizacdo. Os alunos
foram, entdo, sentindo-se mais despertos para a escrita e com grande vontade em escrever
coisas novas e diferentes. Posto isto, podemos dizer que este conjunto de atividades foi,
de facto, apreciado pelos alunos e surtiam efeitos positivos no que diz respeito a melhoria
da escrita dos mesmos.

Os alunos que passaram a gostar mais de escrever devido a concretizacdo das
atividades, tiveram oportunidade para explicitar a sua opc¢ao, tal como ilustra a seguinte
tabela:

Tabela 21 - Justificagées dos alunos para o aumento do gosto pela escrita

JustificagGes dos alunos

- Escrevo textos maiores

- Passei a ter mais ideias

- Ja faco frases completas e textos com conclusao

- Passei a gostar mais de escrever porque agora escrevo mais
- Melhorei a minha letra e leitura

- Escrevo melhor
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Como se pode constatar as respostas sdo varias. Verificamos trés respostas distintas,
enunciadas por um aluno: “escrevo textos maiores”; “passei a ter mais ideias” e “ja faco
frases completas e textos com conclusdo”. Através destas respostas facilmente
percebemos a consciéncia que os alunos tém no que diz respeito a evolugado da sua escrita.
Com as atividades apresentadas, os alunos foram melhorando a sua escrita no que
concerne a formacdo de ideias, pois foram-se sentindo mais estimulados
comparativamente as atividades rotineiras que estavam habituados a concretizar. Estas
atividades sdao completamente distintas das que habitualmente se implementa em
contexto escolar, apelam a imaginacdo dos alunos o que consequentemente os faz
melhorar e aperfeicoar a sua escrita. Isto verifica-se, pois os préprios alunos o pronunciam.
Um destes alunos refere que através destas atividades aprendeu a estruturar devidamente
uma narrativa e ja consegue apresentar um fim, uma conclusdo para a sua histéria. Por sua
vez, este revela uma evolug¢dao quanto a complexidade e ao nivel da construgao frasica.

Seguidamente, dois alunos referem que com a concretizacdo das atividades
passaram a gostar mais de escrever, pois as solicitagcdes relativamente a escrita surgiam
com mais frequéncia. Como escreviam mais do que o habitual, consequentemente o gosto
pela escrita ia aumentando. Isto deve-se, talvez, também pelo facto de verificarem
melhorias nas suas narrativas, o que de certa forma os entusiasmava ainda mais.

Quatro alunos referem ter melhorado a sua caligrafia e leitura. Mais uma vez,
enunciam a grande importancia de uma caligrafia bonita e apresentavel. No que diz
respeito a leitura, os alunos referem uma evolucdo, pois apds a concretizacdo da histodria
eram solicitados a revé-la, isto é, a ler com pormenor o que tinham escrito para detetarem
eventual erro e poderem corrigi-lo. Seguidamente, na hora da leitura das histdrias, era
pedido aos alunos a leitura a turma das histdrias produzidas. Neste momento, os alunos
transmitiam aos colegas as ideias incluidas na sua histdria e obviamente melhoravam a sua
leitura. A partilha dos textos, orientada pelo professor, exerce um papel fundamental. Os
alunos através deste momento geram oportunidades de expandir e aperfeicoar aspetos
diversificados contidos nas suas narrativas (Silva, 2011). Ler o texto escrito em voz alta
“ensinara a ouvir diferentes pontos de vista e a perceberem se aquilo que quiseram

transmitir foi suficientemente claro para o ouvinte ou futuro leitor; permitird descobrir

105



Estimulos criativos no ensino e aprendizagem da escrita

novas escritas, entender a «voz» do texto.” Por sua vez, a critica e a leitura atenta, poderao
“ajudar a encontrar novas palavras, novos sentidos, novos caminhos” (Silva, 2011, pg. 86).
Portanto, os préprios alunos tém consciéncia do que melhoraram com as atividades
propostas e as respostas sao bastante claras.

Por fim, cinco alunos consideram escrever melhor. Penso que esta resposta é
evidente, pois constatei que pelo facto de os alunos ainda se encontrarem no inicio do 2.2
ano de escolaridade escreviam um conjunto de frases, por vezes sem qualquer conexdo
entre si. Era bastante frequente verificar-se a repeticao de palavras no corpo do texto ou
no inicio dos paragrafos. Os alunos manifestavam estas dificuldades e através das
atividades foram evoluindo, facto também evidenciado por eles. E importante ainda
salientar que com estas atividades, os alunos aprofundaram os seus conhecimentos no que
diz respeito aos sinais de pontuacdo e obviamente, ja anteriormente referido, a estrutura
de elaborag¢ao de um texto.

Neste momento, onze alunos escrevem algo por iniciativa prdpria e oito nada
escrevem. Tal como se verifica, as respostas a esta questdao ndo foram tao distintas como
para as restantes, estando os valores muito préoximos. Dos alunos que referem escrever
algo, constatamos trés respostas distintas: “diario”, “frases e textos” e “computador”.
Analisando as respostas fornecidas pelos alunos verificamos com maior nimero, proferida
por sete alunos, o didrio. Os alunos forneceram esta resposta pelo facto de utilizarem
constantemente o diario, pratica implementada por mim durante o decorrer do estagio.
Como refere na Organizacao Curricular e Programas (2004) é importante que o aluno
desenvolva a escrita por iniciativa propria. Neste sentido, considerei pertinente solicitar
um caderno a cada aluno para que estes pudessem escrever quando desejassem, criando,
assim, habitos de escrita. Fui constantemente incentivando os alunos a escrever no diario
guando pretendessem e por isso mesmo o referem no questionario, sinal que o utilizam
com frequéncia. Como se pode verificar, estes alunos ndo enunciam o que escrevem, mas
sim onde escrevem. Seguidamente, trés alunos referem a escrita de frases e textos. Por
fim, apenas um aluno indica o computador. Tal como os alunos que referem o didrio, este
ndo enunciou concretamente o que escreve, mas sim qual o instrumento que utiliza para

escrever. Podemos, entdo, verificar que maioritariamente os alunos optam pela escrita
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tradicional e deixam de parte as novas tecnologias. Comparando estes dados com os
obtidos no questionario inicial verificamos que a situagdo se inverteu por completo.
Inicialmente os alunos realgavam com grande peso a utilizacdo das novas tecnologias e
chegando a esta fase final apenas um aluno refere um desses instrumentos. E possivel,
entdo, dizer que com estas atividades os alunos foram progressivamente atribuindo mais
sentido a escrita e agora é algo que o fazem com gosto e prazer, pois como refere Leite

(2009) “a aprendizagem é favorecida se se encontrar um sentido que a justifique”.
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CONCLUSOES

Neste subcapitulo sdo apresentadas as conclusdes do estudo. Seguidamente, sao
patenteadas algumas limitagdes do mesmo, recomendagdes para futuras investigacdes e

tecidas as consideracdes finais.
Conclusoes do estudo

O presente estudo focou-se no ensino-aprendizagem da escrita e teve como
principal objetivo perceber se ao proporcionar ambientes estimuladores e criativos, os
alunos desenvolvem a expressao escrita a nivel da geracdo de ideias e a nivel linguistico e
discursivo.

As conclusGes deste estudo sdo apresentadas com base nos resultados obtidos e
centradas na questdo de investigacao: De que modo uma metodologia que privilegia
ambientes criativos desenvolve a expressao escrita de alunos no 2.2 ano do 1.2 Ciclo?

Assim, e com a finalidade de fornecer resposta a questdo de investigacdo, foram
definidos cinco objetivos:

1. Contribuir para a formacdo de ideias;

2. Contribuir para a formacao de textos imaginativos;
3. Motivar os alunos para atividades de escrita;

4. Desenvolver a competéncia de escrita dos alunos;
5

Produzir textos narrativos.

Relativamente ao primeiro objetivo contribuir para a formacao de ideias considerei
gue seria pertinente apresentar um conjunto de estratégias que estimulassem e
entusiasmassem os alunos para eventuais atividades. Esta iniciativa surgiu apds diversas
observagdes. Verifiquei que quando era solicitada a escrita de um texto, os alunos, por
vezes, mostravam-se um pouco atrapalhados, pois ndo sabiam o que incluir nas suas
histérias, nem sabiam como redigir uma narrativa individualmente. Entdo, na maior parte
das vezes, as atividades de escrita eram concretizadas em grande grupo e todos os alunos
tinham oportunidade de fornecer ideias para incluir nas histérias, no entanto, as ideias
eram, por vezes, escassas, repetindo-as variadas vezes. Face a esta dificuldade e ja que a

escrita ostenta um valor social relevante considerei que seria pertinente ajudar os alunos
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neste sentido. Os alunos precisam da escrita para aquisicdo e transmissdo de
conhecimentos. Note-se que, maioritariamente sdao avaliados através da escrita nas mais
variadas disciplinas, por isso o seu sucesso esta dependente desta.

Foram entdo estipuladas as atividades a fim de alcangar o objetivo estabelecido.
Com a sua concretizacdo os alunos foram progressivamente mostrando melhorias no que
diz respeito a geracdo de ideias. As atividades que lhes foram apresentadas eram atividades
alusivas a imaginacdo e através do questionamento orientado pela estagiaria e a chuva de
ideias que ia decorrendo na atividade, os alunos foram levados a imaginar vezes sem conta
e a pensar de forma imaginaria. Como refere Norton (2001), é fundamental treinar,
incentivar e estimular a imaginacdo dos alunos para que lhes surjam ideias e com essas
ideias a construcdo de uma histéria. A pratica da chuva de ideias penso que foi uma
estratégia facilitadora de todo este processo, pois permitiu a producdo do maior nimero
de ideias, sem restricdes ou julgamentos, levando a crianga a pensar e expressar livremente
os seus pensamentos (Lubart, 2007).

Tendo em conta as atividades desenvolvidas verifiquei que os alunos foram
constantemente apresentando ideias e atividade apds atividade foram-se sentindo mais
capazes, transmitindo assim ideias bastante imaginativas. Todos os alunos conseguiram
obter o nivel elevado para a categoria fluéncia, apresentando assim seis ou mais evidéncias
para cada atividade. Esta evolucdo foi de facto gratificante, pois constatei que as atividades
implementadas, para além de ser do agrado dos alunos, ajudaram-nos a pensar de forma
imaginaria, contribuindo para o desenvolvimento e a aperfeicoamento de uma
competéncia fundamental. Em todas as atividades os alunos conseguiram obter 6timos
resultados, aumentando sempre a quantidade de ideias produzidas, o que é de facto
compensador, pois significa que o objetivo estabelecido foi alcangado.

Para além da evolucdo da quantidade de ideias apresentadas pelos alunos, estes
também revelaram uma melhoria no que diz respeito a diversidade de ideias. Antes da
concretizacdo destas atividades, os alunos apresentavam um numero reduzido de ideias,
repetindo-as diversas vezes. No decorrer da concretizacdo destas atividades, os alunos
foram evoluindo, conseguindo atingir o nivel médio. Em algumas situa¢des, os alunos A2,

A3 e A5 conseguiram atingir o nivel elevado, o que é de facto gratificante, pois
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maioritariamente encontravam-se no nivel baixo. Ja os alunos A3 e A4, logo na primeira
atividade conseguiram alcangar o nivel médio. Com o decorrer das atividades os alunos
foram tornando-se, progressivamente, mais auténomos e confiantes, apresentando de
uma forma espontanea uma grande quantidade e diversidade de ideias, possibilitando,
assim, a formagao de textos imaginativos.

De modo a motivar os alunos para atividades de escrita, é importante estabelecer
ambientes potenciadores de aprendizagem. Como refere Machado (2012), o ambiente é
fundamental para influenciar e motivar o aluno para a escrita. E fulcral adotar em sala de
aula uma pedagogia centrada na criatividade, pois tudo que consiste novidade desperta a
curiosidade dos alunos, o que fard com que se empenhem totalmente nas atividades a
concretizar (Barbeiro, 1999). Normalmente as atividades de escrita sdo vistas como
penosas e magadoras, precisamente porque os temas que sao propostos aos alunos nao os
entusiasmam e para além do mais sdao temas que os repetem ano apds ano, como o Natal,
a Pascoa, o fim-de-semana, as férias de verao, entre outros.

Se os alunos se sentirem entusiasmados e predispostos para as atividades,
empenhar-se-do muito mais. Consequentemente os seus resultados serdo mais positivos,
motivando-os assim para atividades futuras. Ter como ponto de partida a motivagao é
fundamental, no sentido de que o aluno sentird desejo em aprender, desejo pela
aprendizagem em si mesma. Para que tudo isto seja possivel é crucial que o erro seja visto
como algo positivo que contribuird para a aprendizagem (Ferreira, 2014). Se os alunos
estiverem motivados para aprender haverd um maior envolvimento nas atividades que
acreditam poderem contribuir para a sua aprendizagem e por sua vez a atengao sera
substancialmente maior (Ferreira, 2014).

Para além do ambiente estabelecido em sala de aula, o professor assume um papel
fundamental. Durante a realizacdo das atividades, o professor devera circular pela sala para
ter oportunidade de fornecer uma atencdo mais individualizada, ajudando o aluno a
colmatar as suas dificuldades e a incentiva-lo para a tarefa a realizar. Devera, por outro
lado, colocar questdes de forma cuidadosa a fim de estimular as ideias, ouvindo, auxiliando
e conduzindo. Essa orientacdo é essencial para o aluno confrontar o problema e os

estimulos mentais e chegar a resolucdo sozinho (Cardoso, 2011). O professor deverd
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fornecer ao aluno a oportunidade para levantar questdes, de pensar e desenvolver as suas
ideias, de criar um ambiente de respeito, de valorizar o trabalho do aluno, as suas ideias e
protegé-lo da critica destrutiva dos colegas (Alencar, 1992).

As principais recomendag¢des para melhorar a motivagdo dos alunos sao
essencialmente: a promog¢do de um ambiente de aprendizagem encorajador e de apoio
que proporcione experiéncias de aprendizagem diversificadas; fazer com que os alunos
compreendam que aprender requer esforco; apresentacdo de tarefas com niveis de
desafio; utilizagdao de materiais e recursos diversificados; visualizar o erro como trampolim
para a aprendizagem e atribuicdo da devida atengdo a individualidade de cada aluno
(necessidades, emocoes, interesses) (Ferreira, 2014).

Tudo isto sao comportamentos que optei por aplicar na sala de aula, de modo a
cativar os alunos para esta tdo importante componente que ja por si era maioritariamente
apreciada pelos alunos. Estes foram-se sentindo mais motivados, pois as atividades que
Ihes eram propostas despertavam-lhes interesse e entusiasmo e eram completamente
distintas das que habitualmente concretizavam, pois fiz questdo de apostar num ensino
baseado na criatividade. Os alunos sempre se sentiram com grande predisposicdo para
concretizar as tarefas e nenhum mostrou resisténcia as atividades de escrita, o que nas
observagdes se constatava por diversas vezes. Para que isto fosse possivel optei por criar
uma cumplicidade maior entre os alunos e a escrita e tudo so foi exequivel gracas a entrega
e paixao que sinto pela mesma.

Para desenvolver a competéncia de escrita dos alunos foi privilegiado o que acima
foi descrito. Os alunos, uma vez entusiasmados e predispostos para as tarefas a concretizar
sentir-se-3o, também, com vontade de aperfeicoar a sua escrita. No entanto, foi necessario
um grande apoio da minha parte como também uma cumplicidade dos alunos para com a
escrita. O facto de as atividades lhes despertarem interesse constituiu uma mais-valia, pois
os alunos passaram a integrar-se completamente nas tarefas aperfeicoando, assim, a sua
competéncia de escrita. Aos poucos, os alunos foram introduzindo nas suas histérias o que
se pretende com cada um dos critérios de analise de uma narrativa. Isto significa que os
alunos progressivamente foram melhorando as suas competéncias no que diz respeito a

localizacdo temporal e espacial, aspetos que, inicialmente, eram esquecidos pelos alunos.
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Por outro lado, passaram a caracterizar devidamente as personagens a integrar na historia,
como também, por vezes, lhes atribuiam nomes bastante imaginativos. Para além destes
aspetos, os alunos foram sempre incentivados a introduzir nas suas narrativas “palavras-
chave” (articuladores) que ajudavam a combinar as frases e a obterem unidades frasicas
mais complexas e coerentes. Ainda assim, os alunos foram aos poucos interiorizando a
estrutura de elaboragao de uma narrativa, tendo apresentado para todas as atividades
estipuladas um fim, uma conclusdo ou uma moral para a sua histéria. Para que os alunos
pudessem destacar um final para a sua histéria, em todas as atividades foi relembrado esta
estrutura. Assim e ja na ultima atividade, os alunos sem auxilio souberam introduzir as
partes essenciais de uma histdria (introducdo, desenvolvimento e conclusdo).

Todos estes fatores contribuiram para produzir textos narrativos com mais
qgualidade. Visto os alunos pertenceram apenas ao 2.2 ano de escolaridade, penso que
muitos aspetos importantes para a elaboragdo eficaz de uma narrativa foram introduzidos
e aplicados maioritariamente em todas as atividades. Os alunos foram progressivamente
sentindo-se mais auténomos e em algumas atividades eram raras as suas solicitacdes, o
gue a meu ver é bastante positivo, pois significa que contribui para uma grande melhoria
da turma no que concerne a esta competéncia. Com o desenrolar das atividades, os alunos
foram desenvolvendo e aperfeicoando a sua competéncia de escrita ao mesmo tempo que
aumentavam o seu campo lexical, sentindo-se, assim, mais independentes para a producao
de textos narrativos. Uma das praticas implementadas por mim durante o estudo foi a
leitura a turma dos textos produzidos para que houvesse oportunidade de se proceder a
uma apreciacdo da narrativa. Este momento foi bastante produtivo ja que podiamos
destacar aspetos bem conseguidos e outros a melhorar, o que contribuiu para o
aperfeicoamento dos alunos ao nivel da producgado textual. Todo este momento de reflexao
e apreciacdo foi importante para que os alunos percebessem efetivamente o que de
melhor tinham feito e o que mais adiante poderiam melhorar. Este procedimento
implementado em todas as atividades contribuiu para a producao de textos mais eficientes

e de melhor qualidade.
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Chegados aqui estamos em condi¢cbes de dizer que o conjunto de atividades
apresentado constituiu uma vantagem para os alunos, ja que a predisposi¢ao e entusiamo
demonstrado foi substancialmente maior comparativamente as atividades que
habitualmente concretizavam, contribuindo, assim, para uma melhoria ao nivel da
producdo textual. Com as atividades propostas, os alunos foram apresentando uma
evolucgao e diversidade nas ideias expostas, possibilitando, assim, a elaboragao de textos
mais fluentes e imaginativos. Através da concretizacdo das atividades, os alunos foram
desenvolvendo e aperfeicoando a sua competéncia de escrita, aumentaram o seu campo
lexical, melhoraram a tessitura discursiva, sentindo-se mais auténomos e capazes de
materializar textualmente uma narrativa. O modelo de andlise tornou patente que o
percurso pedagdgico realizado constituiu um fator positivo para os alunos, motivou-os para

a escrita e potenciou usos de escrita mais proficientes.
Limitagoes do estudo e propostas para possiveis investigagcoes

No decorrer do estudo verificaram-se algumas limitacdes, as quais restringiram, de
certa forma, o desenvolvimento normal do estudo.

A primeira limitacdo diz respeito ao tempo de duracdo do mesmo. O tempo de
intervencdo e exploracao das tarefas propostas nao foi suficiente para percecionar e
verificar se os alunos consolidaram efetivamente as competéncias estabelecidas.
Possivelmente, se o estudo tivesse decorrido ao longo de todo o ano letivo, os resultados
obtidos teriam sido diferentes, sendo pertinente o aprofundamento desta questdo numa
possivel futura intervencao.

Outra limitac¢do foi o facto de existirem alguns alunos dependentes e inseguros, nao
estando habituados a desenvolver tarefas sozinhos. Deste modo, foi necessario uma
atencdo particularizada e disponibilizar de algum tempo para lhes explicar a importancia
de sermos independentes, de sentirmos confianca em nds préprios, esforcando-nos
sempre para alcancgar o pretendido.

No entanto, estas limitacdes ndo constituiram impedimento para validar os
resultados do estudo efetuado e as conclusGes que se obtiveram a partir da andlise dos

mesmos. Deixo para sugestdo de futuras investigacdes, como ja referi anteriormente, a) a
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realizacdo do estudo num periodo de tempo mais extenso; b) a aplicacdo deste mesmo
estudo, bem como outras estratégias criativas para se alcangar resultados cada vez mais
positivos ao nivel da escrita; c) a criacdo de praticas de escrita onde as produc¢des dos
alunos seriam expostas para a comunidade educativa, através de um blog, interligando,
assim, praticas de escritas com as novas tecnologias.

Neste sentido, espero que este estudo possa auxiliar em futuras investigagées mais

aprofundadas relativamente ao processo de ensino-aprendizagem da escrita.
Consideragoes finais

Antes de iniciar este momento de reflexao e avaliagdao do trabalho desenvolvido no
ambito do presente estagio curricular, devo realcar que a presente fase (conclusées)
suscita em mim um conjunto de emocgdes e sentimentos aos quais me é impossivel abstrair.
No fundo este momento consiste num reviver de uma diversidade de situacdes que me
foram e, ainda, sdo especiais e por isso jamais serdo esquecidas. Esta é uma etapa a qual
estd prestes a terminar e portanto ndo consigo ficar indiferente, pois é sem duvida, uma
ocasido muito significativa para mim.

Partindo da problemadtica em causa foi possivel estruturar este estudo numa
tentativa de apelar ao desenvolvimento da competéncia de escrita, com o intuito de
recorrer a uma pedagogia motivadora, reflexiva e de tomada de consciéncia sobre o
processo de escrita. As tarefas implementadas visaram promover a interacdo entre os
alunos e a investigadora, mas também entre os prdprios alunos, de modo a que todas as
aprendizagens se tornassem mais significativas. A escrita ndo deve ser encarada como
penosa e macadora, mas sim como um processo natural. A meu ver, as incorre¢ées devem
ser apreciadas como naturais, pois esta naturalidade influenciard a postura dos alunos em
relacdo ao processo de aprender e de as corrigir. Neste sentido, devemos olhar para as
falhas como algo natural e ndo repreender os alunos, porque a seguir a uma incorrecao vira
sempre uma melhoria.

No que diz respeito as atividades desenvolvidas com os alunos, em contexto de sala
de aula, posso dizer que surgiram variadas situacdes de ensino-aprendizagem, tal como se

pode verificar na andlise dos dados recolhidos, que constituiram novidade e me
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surpreenderam pela positiva. Assim, devo dizer que foi com muito gosto que participei e
me envolvi neste processo de ensino-aprendizagem da escrita, que me possibilitou
compreender efetivamente qual a melhor maneira de cativar os alunos para atividades de
escrita e como os deveremos entusiasmar para tal. Tudo isto permitiu uma reflexdao da
minha parte e devo dizer que me sinto orgulhosa por todo o trabalho que desempenhei
juntamente com estes alunos, pois senti que as minhas iniciativas provaram ser uma mais-
valia e consegui com que esta turma melhorasse consideravelmente a sua forma de
escrever.

Apesar das limitagcbes emergentes neste trabalho, como o reduzido periodo de
intervencdo, procurei por sempre em pratica recursos e estratégias a fim de poder superar
as dificuldades dos alunos e alcangar os objetivos delineados. A implementac¢do destas
atividades permitiu que os alunos se envolvessem plenamente nas mesmas, pois
constituiam atividades diferentes as habituais, influenciando e muito a sua evolu¢do na
aprendizagem da escrita. Posto isto, devo dizer que o recurso a estimulos criativos jamais
podera ser dispensado, pois assumem uma funcdo preponderante e como futura
professora do 1.2 Ciclo do Ensino Basico terei isso mesmo em atengao.

Ao ter trabalhado esta problemadtica, espero ter contribuido ndao sé para o
desenvolvimento da competéncia escritural dos alunos mas, também, para a formacao de

cidaddos (alunos) mais autonomos, comunicativos e reflexivos.
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Neste momento, termina mais uma etapa de todo este percurso académico e é de
salientar que esta experiéncia foi bastante enriquecedora e fundamental para o futuro que
me espera. Durante os dois semestres do mestrado, tive o privilégio de integrar dois niveis
de ensino distintos, o Pré-escolar e o 1.2 Ciclo. Deste modo, e durante um periodo de tempo
consideravel, tive a oportunidade de acompanhar a evolugcdo dos conhecimentos das
criangas e o seu crescimento. Esta etapa fortaleceu o meu gosto pelo trabalho com as
criancgas e por tudo o que integra a area da educacao.

Chegado ao fim desta tdo importante etapa, € momento para refletir acerca desta
longa caminhada. Como modo de reflexdao, apds a passagem pela educacgdo pré-escolar,
posso dizer que, de facto, esta foi realmente muito importante para mim. Passei por
diversificadas experiéncias, obviamente umas mais marcantes do que outras, mas todas
me fizeram crescer como pessoa e aprender o que é realmente ser educadora e do quao
bonito isso é. Toda esta passagem foi, sem duvida, uma fonte de aprendizagem que jamais
irei esquecer. Este percurso sé veio comprovar que é da area da educacdo que eu gosto e
na qual me sinto bem e feliz. Sinto-me concretizada quando tenho criangas ao meu redor,
guando se riem para mim, quando me fazem rir e quando me ensinam coisas, pois todos
nds aprendemos constantemente, ndo so as criangas connosco, mas nds também com elas.
Todo este processo é logicamente uma contribuicdo para o nosso enriquecimento pessoal
e crescimento enquanto educadoras.

A passagem pelo Pré-escolar ensinou-me a dar valor a certas coisas que nao dava,
a respeitar as criancas e a dar-lhes prioridade, pois é por elas que existimos e, portanto,
devemos seguir-nos pelo que desejam e pretendem aprender. Reconheci que o mais
importante é a aprendizagem surgir da crianca e ndo o educador impor o que pretende
abordar. Toda a aprendizagem deve partir do que a crianga ja sabe, isto é, das suas ideias
prévias e vivéncias do quotidiano, pois as aprendizagens nos primeiros anos s3o
fundamentais para a sua realizacdo na vida adulta. Tal é preconizado nas Orientacdes

Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar:

(...) acentua-se a importancia da educacdo pré-escolar partir do que as criangas sabem, da
sua cultura e saberes proprios. Respeitar e valorizar as caracteristicas individuais da crianga,
a sua diferenca, constitui a base de novas aprendizagens. A oportunidade de usufruir de
experiéncias educativas diversificadas, num contexto facilitador de interagbes sociais
alargadas com outras criangas e adultos, permite que cada crianga, ao construir o seu
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desenvolvimento e aprendizagem, va contribuindo para o desenvolvimento e
aprendizagem dos outros. (M.E., 1997, pg.19)

E fundamental que a crianca se sinta parte integrante de todo o processo de ensino-
aprendizagem desenvolvido na sala de atividades. Esta atitude e procedimento s6 é
exequivel quando sdo valorizadas as capacidades e as ideias prévias das criancas.

Nestas idades as criangas possuem diversificadas concec¢des alternativas e ideias
prévias sobre determinado assunto, por isso é muito importante ter em conta as suas ideias
e pensar, analisar muito bem como se vai explorar determinado tema. O que acontece
muitas vezes é que o educador sente necessidade de desmistificar, desmontar
determinadas ideias que as criangas possuem, pois ndo sao as cientificamente corretas.
Marco-Stiefel (1995, pg. 22) clarifica que cidadaos cultos nao significa “sé dota-los de uma
linguagem cientifica, mas sim ensina-los a desmistificar e descodificar as crencgas associadas
(...).” Neste sentido, é papel do educador, e também do professor, investigar e identificar
as concecgdes prévias/alternativas das suas criancas, no sentido de conduzir o processo de
ensino-aprendizagem na dire¢ao mais apropriada.

Durante o estdgio fui obtendo consciéncia de que o material exposto na sala tinha
uma fungao determinante na construcao do saber da crian¢a. Como refere Silva (2013, pg.
84), “num contexto de aprendizagem ativa, as criancas necessitam de espacos que sejam
planeados e equipados, para que essa mesma aprendizagem seja efetuada com sucesso”.

Aprendi, também, que recorrendo a ludicidade, a brincadeira, a jogos, o profissional
de educacado, educador ou professor, pode abordar determinado tema, o que realmente
importa é ter definido qual a sua intencdo. Bandet e Abbie (s/d, cit. por Valenzuela, 2005)
referem que o jogo educativo é sempre apresentado pelo adulto com um propésito, uma
intencdo, de modo a desenvolver diversificados aspetos como afetivos, cognitivos, sociais
ou motores e, ainda, na preparacdo para a vida pessoal e social.

Eu e o par de estagio tentamos, sempre, que as sessdes propostas fossem do
agrado das criancgas e que através de formas ludicas estas aprendessem novos conceitos e
aprofundassem outros ja apreendidos. Segundo Teixeira (1995) sdo diversas as razdes pelas
guais os profissionais de educacdo recorrem a atividades ludicas no processo de ensino-

aprendizagem. Em qualquer disciplina, “as atividades lidicas estimulam e proporcionam
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no aluno um maior desejo de aprender” (pg. 23). Quando as atividades ludicas sdo aliadas

a outros recursos favorece-se a obtengdo de conhecimento em clima de alegria e prazer.
Ao longo deste periodo, verifiquei a importancia do adulto revelar interesse pelos

jogos das criancas, de modo a ajudd-las na resolucdo de eventuais problemas sem, no

entanto, resolver as situagées por elas. Hohmann et al (1992, pg. 130) citam que

os adultos (...) deverdo ter uma envolvéncia ativa nos jogos e atividades das criancas;
guando brincam com as criangas, deverdo falar com elas sobre o que estdo a fazer, ajuda-
las a resolver problemas e a encontrar alternativas e apoio, encorajar e alargar as suas
atividades.

A passagem pelo Pré-escolar permitiu-me crescer e evoluir significativamente.
Aprendi a considerar as situa¢Oes destinadas ao recreio, pois sem duvida é neste preciso
momento que se fortificam as relacGes entre as criangas, no jogo livre e espontaneo, de
forma natural. Hohmann e Weikart (2004, pg. 88) afirmam que “a brincadeira é o meio
através do qual as criancas constroem a sua compreensdao do mundo”. Nestes momentos
estabelecem-se lagos de amizade que sdo observaveis ao longo das atividades executadas.
Ao contrario do que muitos pensam, o espaco exterior do Jardim-de-Infancia é um espaco
gue apresenta grandes potencialidades. Este é um espaco educativo e exatamente por isso
merece a mesma atencao do educador que o espaco interior (M.E., 1997).

O que realmente importa é amar o que se faz e sentir gosto e prazer ao estar com
criancas. E exatamente isso que sinto. As criancas para mim s3o uma fonte de
aprendizagem incrivel, sio uma fonte de saber que muitas vezes o adulto desvaloriza e
desconhece. Devemos, entdo, prestar atencdo a cada crianga, questiona-la, ouvir as suas
respostas e ideias, pois a partir do seu conhecimento pode surgir um tema que valha a pena
explorar e que estas sintam realmente prazer, curiosidade e desejo em descobrir. E
fundamental as criangas se sentirem motivadas para aprender e principalmente para irem
ao jardim-de-infancia, ja que é la que passam maioritariamente o seu tempo.

A Educadora Cooperante, logo de inicio, pds-me muito a vontade e mostrou-se
bastante recetiva a todas as ideias que eventualmente me surgissem aquando da sugestdo
do tema para abordarmos com as criangas. Neste tempo em que estive no Pré-escolar,
senti-me bem recebida, pois a Educadora e a Auxiliar sempre foram impecdveis e

ajudavam-nos em tudo que fosse necessario. Forneciam-nos conselhos, deixavam-nos
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participar nas atividades e interagir com as criancas, o que fez com que pudéssemos ajudar
desde a primeira observagao e conhecé-las devidamente.

Esta etapa foi, claramente, um trabalho de cooperacdo, ndo sé com o par de estagio,
mas também com todos os intervenientes (educadora cooperante, auxiliar, criangas e
ainda com os professores orientadores).

Sem duvida que a pratica no Pré-escolar me ajudou e muito a compreender o
desenvolvimento da crianca, sendo mais facil a insercao no 1.2 Ciclo.

A passagem pelo 1.2 Ciclo foi, também, uma experiéncia muito compensadora. O
grupo de alunos com a qual tive oportunidade de trabalhar era um pouco ansioso por
desafios e atividades que favorecessem a exploracdo e consequente participacdo. No
entanto, apesar de reduzido, existia um conjunto de alunos mais timidos e com algumas
dificuldades que raramente se prontificavam a intervir. Assim, foi meu especial cuidado,
em conjunto com o par de estdgio, planificar atividades de cariz mais pratico e ludico de
modo a despertar o interesse e motivacdo nos alunos, pela sua concretizacao.

Enquanto estagidria, senti diversificadas vezes que, o facto de observar alunos
constantemente ansiosos e empolgados me motivava para fazer sempre mais e melhor. De
modo a captar e conquistar o interesse dos alunos, optei por partir dos saberes ja por si
adquiridos. Assim, a explicacdao de qualquer que fosse o conteldo era precedida de um

conjunto de questdes de previsdo, sobre o tema a abordar.

Os momentos em que o adulto permite que a crianga participe das situagdes ou a convida
para participar, sabendo que sera capaz de obter sucesso com a sua atuagdo, servem para
estimular o desenvolvimento do menino ou da menina. Dessa forma, a pessoa adulta esta
atuando na zona de desenvolvimento potencial da crianca, oferecendo-lhe um contexto
compartilhado, no qual ela possa fazer coisas sozinha, que lhe permitam avancar nas suas
capacidades, partindo daquilo que ja sabe. (Bruner, 1985, cit. por Oliveira, 2012, pg. 24-25)

Foi minha preocupag¢ao auxiliar sempre os alunos, para que todos conseguissem
alcancar o pretendido. Para além disto, tentei sempre esclarecer os alunos acerca da
importancia da entreajuda, companheirismo, cooperacao e respeito, valores cruciais que
devem ser adquiridos nas primeiras idades.

Aula ap6s aula tive sempre a preocupacdo em dialogar com o par de estagio, de
modo a compreender o que de melhor tinha feito e o que poderia melhorar futuramente.

Neste sentido, sempre me esforcei por aperfeicoar a minha prestacao dentro da sala de
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aula, de forma a evitar falhas, o que a meu ver é um aspeto positivo, pois um professor esta
constantemente a aprender e as criticas construtivas sdao fundamentais.

Tanto no Pré-escolar como no 1.2 ciclo constatei que as atividades que advém de
suspense sao um 6timo estimulo para adquirir a motivagdo da turma e consequentemente
aumentar a sua intervengao nas tarefas.

As atividades a implementar estruturaram-se tendo em conta a
interdisciplinaridade. E fulcral que os alunos compreendam que todos os dominios se
podem interligar e todos assumem o mesmo grau de importancia.

Os alunos estdo sempre em constante aprendizagem. Posto isto, é fundamental
valorizar e aproveitar todos os momentos, de modo a surgir um novo conhecimento e
assim aumentar a sua aprendizagem. Sem darem conta, normalmente é a “brincar” que os
alunos mais aprendem.

Fazendo uma abordagem global do periodo de estagio, posso dizer que nas
primeiras sessGes senti algum receio, pelo facto de nunca ter sido avaliada desta forma.
Mas, felizmente, todos os receios sentidos foram superados sem grandes sobressaltos, o
gue foi notdrio ao longo de todas as semanas de intervencao.

Relativamente a professora cooperante, esta constantemente me fornecia
feedback sobre o meu desempenho, ajudando-me a melhorar as minhas interveng¢des. Com
ela, podia esclarecer qualquer tipo de duvida, pois sempre se mostrou interessada em
ajudar. Aquando da correcao das planificagdes dialogava connosco, tentando sempre que
a aula planeada corresse tal como pretendiamos.

A elaborac¢dao de planificacdes, no decorrer de todo o estdgio, orientadas pelos
professores cooperantes e professores supervisores constituiram, claramente, momentos
de constante aprendizagem. As corre¢des faziam-me refletir sobre a pratica, compreender
se determinada tarefa seria a mais apropriada para a turma em questao ou mesmo para
abordar certo conteudo. A realizacdo da reflexdo semanal, apds a semana de intervencao,
assumiu um papel preponderante, pois neste momento tinhamos total liberdade para
refletir acerca da nossa pratica, destacando, assim, os pontos fortes e fracos da

intervencdo, de modo a aperfeigcoar as nossas a¢des para futuras intervencdes. Também a
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opinido da professora cooperante, registada nesta reflexdo, foi um ponto-chave para
percebermos o nosso desempenho.

Estes dois ciclos de estdgio fizeram-me, sem duvida, sonhar mais alto, rir, estar com
vontade de no dia seguinte voltar para junto das criangas e percecionar possiveis
concretizagdes no futuro. Tanto no Pré-escolar como no 1.2 Ciclo foi notavel, desde a
primeira sessdao, que as criang¢as eram todas muito diferentes. Obviamente, e como
sabemos, nem todas sdo iguais. Umas sdo mais irrequietas, mais extrovertidas, prontas
para a brincadeira e sempre animadoras. Outras sao mais timidas e introvertidas. Todas as
criangas sdao diferentes, cada uma com a sua particularidade, e é exatamente a
particularidade de cada uma que me ira ficar marcada. Estas diferencas fizeram-me crescer,
alargar horizontes, ser criativa nas atividades que propunha, pois apesar das criangas serem
diferentes tinha um objetivo que era agradar a todas e fazer com que as atividades que
propunha lhes suscitasse interesse, curiosidade, desejo e prazer em aprender. A meu ver,
é fundamental o educador/professor ter estas preocupacbes, pois é através destes
“principios” que a criangca deve aprender quaisquer que seja o conceito, tema, conteudo.
Assim, posso realcar que esta foi claramente uma experiéncia 6tima para mim, ndo sdé para
o meu desenvolvimento pessoal, mas também como futura Educadora/Professora. Foram
dois semestres de trabalho constante, mas que sempre senti gosto em té-lo. Foi um
desenrolar de um trabalho em conjunto com o par de estagio, de equipa e de bastante
cooperacado. Posso dizer que gostei muito de ter trabalhado com a minha colega de estagio.
N3do somos da mesma localidade, mas conseguimos conciliar tudo a tempo e o trabalho de
equipa funcionou. Trabalhamos sempre as duas em conjunto, fornecemos e estruturamos
tanto as planificacdes como as atividades em grupo. Ambas estdvamos a par do que
qualquer umaia abordar no dia da implementacgao para que caso surgisse algum imprevisto
nos ajudassemos mutuamente. Tentamos sempre preparar/construir os recursos com
antecedéncia, pedir auxilio aos professores que nos estavam a orientar atempadamente e
recorrer a materiais que a partida iriam imediatamente cativar as criancas. Devo salientar,
também, que toda a ajuda que tivemos por parte dos professores orientadores foi

fundamental, tanto na selecdo dos materiais como nas corre¢des das planificagcdes. Sempre
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nos esclareceram as eventuais dlvidas e atempadamente, o que é fantastico, pois assim
tivemos oportunidade de nos prepararmos devidamente.

Confesso que houve bastantes momentos de stress e grandes preocupagdes, mas
tentei realizar tudo no melhor sentido e penso que o resultado foi positivo. Foram
experiéncias que me fizeram crescer, ver que trabalhar no Pré-Escolar ndo é assim tao
simples como parece e que é necessario ter sempre presente um “Plano B” para
recorrermos quando necessario, de modo a que as criangas ndo entendam que algo nao
estd a decorrer como o previsto. E muito importante estarmos conscientes que nem tudo
corre sempre da forma que desejamos. Temos que estar devidamente preparados para
eventuais imprevistos que possam surgir. E importante estudar/preparar bem a sess3o
para que a mesma se projete no sentido que pretendemos.

Este estagio fez-me ver o qudo importante é desenvolver atividades sempre a
pensar para um todo e ndo apenas para uma parte do grupo. Tive a oportunidade de
conviver com a realidade de perto, o que é fantastico, pois forneceu-me uma visdo mais
ampla da nossa futura profissdo. Aprendi a realizar atividades, a estruturar o modo de
abordar os temas, a pensar nas dificuldades e diferentes personalidades das criancas.

Na maioria dos grupos ha crian¢as com algumas dificuldades e outras com um nivel
de aprendizagem mais rapido. Nestes dois grupos (Pré-escolar e 1.2 Ciclo) nao foi excecao.
As sessGes de observacao foram-me Uteis, pois pude analisar e avaliar a turma nesse e em
diversificados aspetos. Estas sessOes permitiram-me ter uma visdo mais precisa dos
intervenientes, isto é, permitiu percecionar alguns dos seus interesses, necessidades e,
ainda, compreender um pouco o desempenho curricular, quais as dificuldades mais e
menos sentidas.

Tentei, assim, realizar as atividades de uma forma acessivel a todos e ndo apenas
para grande parte do grupo, optando por levar para a aula/sessdo atividades, estratégias e
metodologias diferentes as habituais para que as criangas gostassem e as aprendizagens
fossem mais significativas.

Considero que as minhas intervencdes foram bastante positivas e esta foi, sem
duvida, uma experiéncia produtiva, pois fez-me crescer e mostrou-me a realidade tal como

ela é. Como futura Educadora e Professora tenho consciéncia que irei enfrentar variadas
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dificuldades e como tal tenho que estar apta para enfrentd-las, independentemente das
ocasides e situagdes que possam surgir.

Assim, posso dizer que este estagio foi, sem duvida, importante para mim, pois fez-
me perceber como um jardim e uma escola do 1.2 Ciclo funcionam, quais os melhores
procedimentos a adotar e quais as atividades que realmente despertam interesse por parte
das criangas. A meu ver a curiosidade, o prazer, a descoberta sao palavras fundamentais na
educacao.

E crucial o educador/professor ter a preocupagdo em dialogar com cada crianca em
particular, fazé-la refletir, de modo a se tornar um ser pensante, reflexivo e critico. E nos
primeiros anos que se adquirem as primeiras aprendizagens e concec¢des. Neste sentido, o
educador e o professor sao uma pega fundamental na aprendizagem das criangas, estando,
assim, constantemente atento as suas ideias, pensamentos, reagées e comportamentos.
Sé assim este a podera compreender de verdade.

Como referi anteriormente considero importante, o educador/professor
proporcionar as criancas atividades/tarefas diferentes as quais estdo habituadas, para que
o seu nivel de curiosidade, empenho, entusiasmo aumente significativamente. Assim, estas
estardo certamente entusiasmadas e com grande vontade de aprender. Devemos estimula-
las, desafia-las, fornecer diversos exemplos para que as criangas se sintam motivadas para
a aprendizagem. Os profissionais de educacdo sdo o ponto-chave de todo este processo.
Deste modo, assumem um papel fundamental no processo de ensino-aprendizagem e
deverdo ter sempre em mente que o grande foco de atencdo sdo as criancas e é para elas
gue desenvolvemos atividades diariamente.

Com a passagem pelos dois niveis de ensino aprendi imenso, mais concretamente
através das experiéncias vividas, planificacbes, reflexdes semanais, reunides com os
orientadores, conselhos da educadora e professora cooperantes, trabalho de cooperacao
com o par de estdgio, entre tantas outras experiéncias ocorridas ao longo deste percurso.
Todos estes fatores fizeram com que me sentisse motivada e alegre por trabalhar com

criancas, pois efetivamente é este o futuro que delineio.
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Aos poucos fui adicionando aprendizagens as ja adquiridas. As reflexdes semanais,
juntamente com os professores supervisores e com a professora cooperante, e 0 progresso
dos alunos foram fundamentais para eu aferir a minha evolugao e aprendizagem.

O trabalho com criangas é, sem margem de duvida, um trabalho muito gratificante.
Facultar a estes alunos momentos de aprendizagem significativos, propiciadores de novos
saberes assumiu-se desde o inicio como o objetivo a atingir por meio da presente
intervencgao.

O grupo que participou neste estudo fez-me vivenciar diferentes situagdes que jamais
esquecerei, pois além dos bons momentos e gargalhadas que este grupo me proporcionou,
fizeram-me ter a certeza de que o meu futuro é claramente ser uma profissional de

educacao!
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Anexo 1 - Planificacao

Escola: Ano /Turma: 2.2 D Data: 13, 14 e 15 de janeiro de 2014
Mestranda: Alzira Fernandes e Fabiana Alpoim Dia da semana: Segunda-feira, Terga-feira e Quarta-feira Periodo: 2.2
B|0C’0§/ Objetivos / _ Materiais/re Tempo o
Dominios . Desenvolvimento da aula e propostas de trabalho cursos/espa Avaliagdo
Descritores I
¢os fisicos
Segunda-feira, 13 de janeiro de 2104
Portugués (9h/10.30h)
Depois de escutado o toque de entrada, os alunos formam uma fila para se dirigirem a
sala de aula. 10min.
Chegados a sala de aula, comegam por arrumar 0S Seus casacos € sentam-se nos
respetivos lugares, estabelecidos previamente.
_ De seguida, os alunos abrem o caderno diario e escrevem a data, 0 nome e 0 10min.
Leiturae Conhecer o abecedario (mindsculo e maidsculo). - caderno - Escreve
Escrita alfabeto e os diario corretamente
grafemas. adata, 0
1. Associar as nome e o
formas abecedario.
minGscula e
mailscula de
todas as letras.
- | Para iniciar a aula, a estagiaria comegara por mostrar em PowerPoint a historia “Sapo P Poi 10min - responde
Iniciacdoa | QuVirlereler 1 oahinho do livro “Bichos, bichinhos e bicharocos” de Sidénio Muralha (anexo 1). owerPoint * | corretamente
Educacdo }iet)étr?rios De seguida, fard com os alunos um didlogo acerca da histdria vista e ouvida as questdes
Literaria ' anteriormente. Para isso colocara questdes, tais como: colocadas;
1. De que nos fala a historia? 15mi -refere o
Oralidade | ESCUtar 2. Quem € a personagem principal? SMin. | ossencial do
discursos 3. Facam o retrato psicolégico do sapo. texto ouvido:
breves para 4. Ele tinha muitos amigos? Porqué? - refere
aprendgr € 5. O que sentia o sapo pelos irmaos? palavras do
construir 6. E pelos restantes animais? texto com
conhe_mmentos. 7. O que lhe estava a fazer a formiga? Porqué? significado
Referir o 8. O que fez 0 sapo? desconhecido
essencial de :
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O gue chamamos a isso0?

textos ouvidos. | Posteriormente, a estagiaria pedira aos alunos para que procurem no texto palavras - procura no
Assinalar que desconhecam o significado. Depois de as apontar no quadro, solicitara aos alunos 30min. | dicionério as
palavras para que as procurem no dicionario, de forma a perceberem o seu significado. Os palavras
desconhecidas. | alunos terdo assim, que procurar, no dicionario, as palavras assinaladas. desconhecida
Procurar no S,

dicionério

palavras

desconhecidas.

Oralidade | Produzir Depois, a estagiaria pedird a alguns alunos para que facam o reconto da historia 15min. | -recontaa
discursos com | oralmente. historia
diferentes ouvida.
finalidades,
tendo em conta
asituacdoeo
interlocutor.

Recontar e
contar.
Intervalo (30min.)
Portugués (11h/12h)

Iniciagdoa | Ouvir ler e ler De forma a dgr _continyidade ao poema “Sapo_sapinho”, apresentado na parte da | - pgema « 10min. - 186 com

Educagio textos manhd, a estagiaria, pedird aos alunos para que leiam uma parte do texto. Sapo entoacio e

Literaria literarios. sapinho” expressivida

de 0 poema
apresentado.

Oralidade Produzir De seguida, analisara com eles a forma como esta escrito aquele poema, de modo a 15min. | - responde
discursos com levé-los a chegar as rimas contidas no texto. Para isso colocara questdes, como: corretamente
diferentes 1. Como é_que esté escrito este texto? 3s questdes
finalidades, 2. Entéo dizemos que este texto é um...(poema) colocadas:
tendo em conta. 3. Como se chama cada linha do pqema? - indica as
a situacéo e o 4. Este poema tem q_uadras? Porqué? o terminagdes
interlocutor. g O que podemos dizer acerca das terminacGes de cada verso? 15min. | dos versos;
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Responde 7. O que sdo rimas? - identifica
adequadamente Verso e
as questdes quadra.
colocadas.
Oralidade Compreender o | De seguida, a estagiaria pedira aos alunos que, com a sua ajuda, encontrem no texto 20min. | -indicano
essencial dos palavras que rimam umas com as outras e que pronunciem a sua terminacgdo. Depois, texto,
textos ir4 escrevendo no quadro as terminagdes encontradas. Posteriormente, os alunos terdo palavras que
e_scutados € que dizer mais trés palavras com as terminacGes encontradas, anteriormente, no rimam;
lidos. poema. Esta atividade tera seguimento no dia seguinte. - pronuncia
Descobrir palavras que
regularidades rimam com
na cadéncia dos as
Versos. apresentadas.
- distingue as
diferentes
terminagdes
das palavras.
Almoco (1h30min.)
Matematica (13.30h/15h)
NUmeros e | Resolver Para dar inicio & aula de matematica, a estagiaria comecara por distribuir pelos alunos | - tiras de 35min. - resolve
Operagcdes problemas uma tira de papel com o enunciado de um problema (anexo 2) e estes terdo que a| papel com corretamente
1. Resolver colar no caderno diario. De seguida, os alunos terdo que o resolver individualmente. | o problema. 0 problema.
problemas de Enquanto, que os alunos resolvem o problema, a estagiaria deslocar-se-a pela sala de
um ou dois forma a observar as duvidas dos alunos, as representagdes que fazem para o resolver
passos e as estratégias que usam na sua resolucéo.
envolvendo No final, e quando a maioria dos alunos tiver o problema resolvido, a estagidria chamara
situacOes de ao quadro, alguns alunos escolhidos previamente, para mostrarem a turma a
juntar, sua resolucdo do problema e explicar o0 modo como pensaram para o fazer. A
acrescentar, estagiaria, acompanhard o raciocinio de cada aluno, para deste modo, colocar
retirar, questdes acerca da forma de resolucéo, a fim de que os restantes alunos percebam como
comparar e cada colega pensou.
completar. (Atividade para o Relatério da PES 11 - Alzira)
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Oralidade

NUmeros
Naturais

NUmeros
Naturais

NUameros
Naturais

Descrever e
interpretar as
imagens
apresentadas.

Multiplicagéo
- multiplicar
ndmeros
naturais.

Multiplicagédo
7. multiplicagdo
de nimeros
naturais
7. construir a
tabuada do 5

Multiplicagéo
7. multiplicacéo
de nimeros
naturais
7. construir a
tabuada do 5

Seguidamente, a estagiaria ira colocar no quadro diversas imagens de maos, isto &,
cinguenta mdos (anexo 3). De seguida, ird questionar os alunos acerca do que
visualizam:

= Entéo, o que veem no quadro?

= As mdos sdo todas iguais ou ha diferencas entre elas?

= Quantos dedos tem cada mao?

= Conseguem dizer-me quantas maos encontram no quadro?

= Para ndo estarmos a contar uma a uma sera gue ndo ha uma maneira mais

facil de podermos contar o numero total de méos?

Depois de dialogar com os alunos acerca das imagens colocadas no quadro, a
estagiaria em conjunto com os alunos ira agrupar as imagens de modo a poder fazer
adicdes sucessivas. ApOs esta demonstracdo, a estagiaria ird pedir aos alunos para
apresentarem uma expressao equivalente para cada conjunto, anteriormente abordado.

Seguidamente, a estagiaria em conjunto com os alunos ira construir a tabuada do cinco,
utilizando as imagens das maos, isto é, a estagiaria colocarda no quadro mais uma
imagem comparativamente & demonstragdo anterior e escrevera ao lado direito a
multiplicacdo correspondente a cada exemplo, sempre tendo em atencdo a
participacdo dos alunos.

Depois da tabuada do cinco estar representada no quadro, tendo em conta a utilizacdo
das imagens, a estagiaria apresentara uma cartolina com a tabuada do cinco (anexo
4). Depois, os alunos terdo que copiar a tabuada para o caderno diério.

- imagens
das maos

- cartolina
com a
tabuada do
5

10min.

10min.

10min.

5min.

- participa no
didlogo;

- responde
corretamente
as questdes
colocadas
pela
estagiaria.

- apresenta
duas
expressoes
alternativas
para o
mesmo
exemplo,
tendo em
contaa
adicdoea
multiplicacdo

- constroi a
tabuada do
cinco.

- pronuncia a
tabuada do 5.




NUmeros Multiplicacdo Apbs a tabuada do cinco estar apresentada, a estagidria pedird aos alunos para | - manual de | 10min. | - resolve
Naturais 7. multiplicacdo | abrirem o manual de matematica na pagina 75, a fim de realizarem o exercicio | matematica corretamente
de nimeros apresentado (exercicio n.°1). (anexo 5) 0 exercicio
naturais apresentado.
7. construir a
tabuada do 5
) ) - resolve 0s
NUmeros Multiplicagao De seguida, a estagiaria apresentara aos alunos uma ficha de trabalho, realizada pelas | fichade | 10min. | exercicios
Naturais 7. multiplicagdo | estagiarias, contendo exercicios acerca da tabuada do cinco (anexo 6). Importa referir trabalho corretamente
de nimeros que para a sua concretizacdo, a estagiaria chamara ao quadro um aluno de cada vez e
naturais assim resolver-se-4 a ficha em conjunto. Depois do aluno que estd no quadro
7. construira | resnonder a questo, os restantes fa-la-40 no seu manual.
tabuada do 5
Intervalo (15min.)
Estudo do Meio (15.15h/16.15h)
Bloco 4 — A | Os meios de Para iniciar a aula de Estudo do Meio, a estagiria comecara por dialogar com os alunos 20min. - responde
descoberta | comunicagdo acerca dos seus conhecimentos prévios sobre os meios de comunicagdo corretamente
das inter- - reconhecer pessoal. Para isso colocara algumas questdes, tais como: as questoes
relacoes tipos de 1. Que meios podemos utilizar para comunicar? colocadas.
entre comunicacao 2. Ent&o quer dizer que existem meios de comunicagdo social e pessoal. Sabem
espagos. pessoal(correio, enunciar algumas diferencas? _ o
telefone...) 3. Entéo agora, digam-me exemplos de meios de comunicagéo pessoal.
4. Na vossa opinido a caderneta do aluno é um meio de comunicagéo pessoal?
Porqué?
5. E otelemovel?
6. Quem me explica o que é o correio eletronico?
7. Entdo, e o correio eletrdnico sera que ¢ um meio de comunicagao social ou
pessoal?
Depois deste dialogo, a estagiaria apresentarda um PowerPoint (anexo 7) acerca dos . ,
meios de comunicacdo pessoal. Neste PowerPoint, serd apresentado um conjunto de| - 25min. | -€ .
imagens e uma breve explicacio de cada uma delas. No dltimo slide sera colocado | PowerPoint participativo;

- Responde
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um desafio aos alunos. Estes terdo que responder acertadamente a algumas questdes. corretamente
as questdes
colocadas
pela
estagiaria.
Bloco 4— A | Os meios de Seguidamente, a estagiaria pedira aos alunos para abrirem o manual de Estudo do Meio | - ficha de 5min. - responde
descoberta | comunicacao na pagina 67 para realizarem o exercicio n.°2 (anexo 8). Importa salientar que a| trabalho corretamente
das inter- - reconhecer estagiaria fornecerd algum tempo para a sua realizagdo. Depois disso, selecionard ao as questdes
relactes tiposde acaso um aluno para fazer a correcdo oralmente. Depois disso, a estagiaria escrevera colocadas.
entre comunicagao as respostas no quadro e os alunos corrigirdo a sua resolucéo.
espagos. pessoal(correio,
telefone...)
Leitura e Transcrever e | para terminar a aula, passaremos a escrita do sumario. Assim sendo, os alunos abrem | - caderno 10min. | - copia
Escrita escrever textos. | o caderno diario e copiam o sumario que a estagiaria escrevera no quadro. dirio corretamente
0 SUmario
para o
caderno
diario.
Terca-feira, 14 de janeiro de 2014
Portugués (9h/10.30h)
Depois de escutado o toque de entrada, os alunos formam uma fila para se dirigirem a
sala de aula.
Chegados & sala de aula, comegam por arrumar 0S Seus casacos e sentam-se nos 10min.
respetivos lugares, estabelecidos previamente.

. De seguida, os alunos abrem o caderno diario e escrevem a data, 0 nome € 0 | _caderno 10min. | - Escreve
Leiturae Conhecer o abecedario (mindsculo e maiusculo). dirio corretamente
Escrita alfabeto e os adata, 0

grafemas. nome e 0
1. Associar as abecedario.
formas
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minuscula e
maiuscula de
todas as letras

Analisar De forma a dar continuidade & aula anterior, a estagiaria projetara no quadro uma quadra - indica as
estrutura de sobre 0 sapo, explicando a estrutura de uma quadra e as suas rimas (anexo 9). -projetor; 15min. | rimas de uma
uma quadra. - estrutura quadra;
de uma
quadra.
Escrever De seguida, e com as palavras encontradas no dia anterior, com as terminacdes das - identifica a
quadras, rimas do poema, os alunos terdo que escolher algumas delas e fazer duas a trés| - sebenta; 30min. | estrutura de
fazendo rimas. | quadras sobre o sapo. Para esta atividade, a estagiaria colocara os alunos em grupos uma quadra;
de trés elementos. Os alunos terdo que escrever em conjunto as quadras, na sebenta.
No final, cada aluno copiara para o caderno diario as quadras elaboradas. Cada grupo
tera que no final da aula apresentar as suas quadras a turma. - escreve
A estagiéria circulara pela sala ao longo da atividade, de modo a observar as dividas | - caderno 15min. | duasoutrés
dos alunos, a corrigir erros ortograficos e certificar-se que os alunos estdo a construir | diario. quadras
quadras corretamente. Durante a atividade, a estagiaria ajudara os grupos com mais sobre o sapo.
dificuldades ou com duvidas na estrutura de uma quadra.
Leitura e Ler pequenos Para terminar a aula, um aluno de cada grupo, lera a turma as quadras que o seu -1é com
Escrita textos. grupo elaborou. 10min. entoagao e
expressivida
de.
Intervalo (30min.)
Educacéo Fisica (11h/12h)
No inicio da aula de expressdo Fisico-motora, os alunos trocam o calgado no | - ginasio 5Smin.
balneario.
Bloco 6 — Parte Inicial
Atividades Prepa_r aro “Danca do corpo”
ritmicase | °r9anismo Para esta atividade, 0s alunos ter&o que imitar os gestos feitos pela estagiaria ao som | - masica: | 10min. | o
expressivas | Paraas da musica “O panda vai a escola”, de modo a aquecer o organismo para as | - radio- cd 'érsr::)t? 0s
(danca) atividades atividades. g
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apresentados

Combinar Parte fundamental pela
deslocamentos, | “Danga do quadrado” estagiaria.
movimentos Para esta atividade e como forma de dar seguimento a aula anterior, os alunos
nao relembrardo, juntamente com a estagiaria, a parte inicial da coreografia e aprenderdo | - misica do | 25min. | - repete 0s
locomotores e | outra parte da mesma. Para isso, a estagiaria colocard a musica e fara um passo da| quadrado; passos da
equilibrios coreografia, de modo a mostrar aos alunos como se faz. De seguida, os alunos terdo que | - radio- cd estaglaria;
adequados fazer com ela o passo aprendido. Este procedimento sera seguido para 0s Varios passos - partllc:lpa na
a expressdo de | que os alunos irdo aprender ao longo da aula. No final, a estagiaria colocara a mUsica danga:
motivos ou desde o inicio e os alunos terdo que, com a ajuda da estagiéria, tentar fazer a coreografia ;emowmenta—
temas aprendida nas duas aulas. 20 som da
combinados musica de
com os colegas forma
e professor, atempada e
de acordo com coordenada.
a estrutura
ritmicae
melodia de
composicoes
musicais.
Retorno a Parte final
calma “Vamos relaxar”

Para relaxar, depois da aula de danga, a estagiaria colocara uma musica calma e fara | - mysica: 10min.

com os alunos exercicios de relaxamento. Os alunos terdo que imitar a estagiaria nos | - radio- cd

gestos que esta fara.

No final da aula de Expressao Fisico-motora, os alunos trocam o calgado e a t-shirt. 10min.

Almoco (1h30min.)
Matematica (13.30h/15h)
NU{meros e Resolver Para dar inicio & aula de matemaética, a estagiaria comecara por distribuir pelos alunos | - tiras de 45min. - faz
Operagdes problemas uma tira de papel com o enunciado de um problema (anexo 10) e estes terao que a colar | papel com corretamente

1. Resolver no caderno diario. De seguida, os alunos terdo que o resolver, individualmente, no| o problema; a analise do
problemas de caderno diario. o , - caderno problema
um ou dois Enquanto que os alunos resolvem o problema, a estagiaria deslocar-se-a pela sala de | diario. apresentado;
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passos forma a observar as dividas dos alunos, as representacdes que fazem para o resolver - resolve
envolvendo e as estratégias que usam na sua resolucéo. corretamente
situacdes de No final, e quando a maioria dos alunos tiver o problema resolvido, a estagiaria chamara 0 problema.
juntar, ao quadro, alguns alunos escolhidos previamente, para mostrarem & turma a sua
acrescentar, resolucdo do problema e explicar o modo como pensaram para o fazer. A estagiaria,
retirar, acompanhara o raciocinio de cada aluno, para deste modo, colocar questBes acerca
comparar e da forma de resolucdo, a fim de que os restantes alunos percebam como cada colega
completar. pensou.
(Atividade para o Relatério da PES Il - Alzira)
. . - . o ) i - pronuncia a
Numerose | Adicédo De seguida, e como forma a dar continuidade a tabuada do 5, a estagiaria colocarano| - 15min. | tapyada do 5:
OperagBes | Multiplicacdo | quadro cinco pentdgonos com um nimero, mdltiplo de 5, no centro (anexo 11). Os| Pentagonos -faz adigﬁes’
- multiplicar alunos terdo que escrever em cada vertice do pentagono numeros iguais, de modo a que | M sucessivas:
numeros a sua soma corresponda ao nimero que esté escrito dentro do pentagono. Ex: dentro do | cartolina - associa
naturais. pentdgono estd o 10. Os alunos terdo que colocar em cada vértice o 2. Assim, adicBes
2+2+2+2+2= 10 ou 5 x 2= 10. Para isso, chamara ao quadro, um aluno de cada vez, sucessivas a
e este tera que efetuar as somas corretamente, de modo a dar o nimero contido no uma
pentagono. expressdo da
multiplicag&o
- resolve
Numerose | Multiplicagdo Posteriormente e como forma de consolidagdo dos contetdos abordados, a estagiaria | _ ficha de 30min. | corretamente
Operages | - multiplicar solicitara aos alunos que abram o manual na pagina 37 do livro de fichas e fagam a| trapalho 0s exercicios
numeros ficha de trabalho (anexo 12). A estagiaria projetara no quadro a respetiva ficha e fara, propostos.
naturais. juntamente com os alunos, os exercicios propostos. A correcdo serd feita em
conjunto, seguida da realizacdo de cada exercicio.
Intervalo (15min.)
Matematica (15.15h/16.15h)
Leitura e Transcrever e Para iniciar a aula, a estagiaria escrevera o sumario no quadro e os alunos terdo que 0 | - caderno 15min. - copia
Escrita escrever textos | copiar corretamente para o caderno diério. diario corretamente
0 sumario
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NUmeros e
Operacgdes

Multiplicacdo
- multiplicar
ndmeros
naturais.
Utilizar
adequadamente
0s termos
«dobro»
«triplo»,
«quédruplo» e
«quintuplo».
Calcular o
produto de
quaisquer dois
nimeros de um
algarismo.
Construir e
saber de
memoria as
tabuadas do 2,

do3,do4,do5

,do6edol0.

De seguida e para consolidacdo das tabuadas abordadas (2 e 5), a estagiaria
encaminhard os alunos ao gindsio a fim de fazer com eles um jogo intitulado
“domind”. Para esta atividade, a estagiaria formara grupos de quatro elementos. Para
saber qual o primeiro grupo a jogar, a estagiaria dara um dado gigante a um aluno de
cada grupo e este terd que o langar. O aluno que conseguir mais pontos sera o
primeiro e assim sucessivamente. De seguida, explicara o jogo aos alunos. Este
consiste em fazer com que o sapo Bimbo apanhe o maior nimero de moscas para dar
aos seus cinco filhotes sapinhos gque estdo cheios de fome e se encontram do outro lado.
Para isso, estardo espalhadas pelo chdo do ginasio vérias pe¢as de domind, contendo
operacdes da tabuada do 2 e do 5 e frases como: o dobro de 3 (anexo 13). E importante
referir, que algumas pecas terdo por trds imagens de moscas coladas com bostique. Estas
serdo trinta e ndo estardo a vista dos alunos. Os alunos terdo como objetivo tentar
apanhar o maior nimero de moscas para dar aos sapinhos filhotes. Para iniciar o
jogo o sapo Bimbo tera uma peca de dominé a sua frente. O primeiro grupo a jogar tera
que escolher uma peca de domind que contenha uma parte igual a da peca inicial, e
assim sucessivamente até chegarem aos sapinhos filhotes. No final, os grupos terdo que
contar todas as moscas que apanharam no total e tentar dividi-las de igual modo pelos
cinco sapinhos filhotes. O jogo termina quando 0S grupos conseguirem arranjar
uma forma de dar igual nimero de moscas a cada sapinho.

- ginasio

45min.

para o
caderno
diario.

- pronuncia a
tabuada do 2
e do 5;

- participa
ativamente
no jogo;

- segue as
regras do
jogo;

- associa
“dobro” a 2
Vezes uma
quantidade;

- procura as
pecas
corretas do
dominé;

- coloca as
pecas do
domind
corretamente

Quarta-feira, 15 de janeiro de 2014
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Leiturae
Escrita

Oralidade

Leiturae
Escrita

Leiturae
Escrita

Conhecer o
alfabeto e os
grafemas.

1. Associar as
formas
mindscula e
maiuscula de
todas as letras.

Responder
corretamente as
questdes
colocadas.

Mobilizar o
conhecimento
da pontuacao.
Identificar e
utilizar
adequadamente
avirgula em
enumeracoes e
coordenagoes.

Transcrever e

Portugués (9h/10.30h)

Depois de escutado o toque de entrada, os alunos formam uma fila para se dirigirem a
sala de aula.

Chegados a sala de aula, comegam por arrumar 0S Seus casacos e sentam-se nos
respetivos lugares, estabelecidos previamente.

De seguida, os alunos abrem o caderno diario e escrevem a data, 0 home e 0
abecedario (minusculo e maiusculo).

Para iniciar a aula, a estagiaria projetard no quadro o poema abordado ao longo da
semana “ Sapo sapinho” de Sidonio Muralha. De seguida, pedird aos alunos para que
observem o0s sinais de pontuacdo presentes no poema. Assim, os alunos terdo que
indicar onde se encontram 0s sinais de pontuagdo e dizer o seu respetivo nome. No
final, a estagiaria questionara os alunos acerca de cada sinal de pontuacéo:

1. Para que serve o ponto final?

2. Onde se coloca o ponto de interrogagdo?

3. Quando devemos colocar o ponto de exclamagéo?

4. E avirgula, quando a colocamos numa frase?
Depois de ter dialogado com os alunos acerca dos seus conhecimentos prévios sobre
0s sinais de pontuacdo, a estagiaria apresentard um cartaz com 0s quatro sinais de
pontuacdo, abordados anteriormente (anexo 14). Ao lado estardo as respetivas
definicdes de cada um. Os alunos terdo que, um de cada vez, colocar junto do sinal de
pontuagéo a sua definicéo.

De modo, a dar continuidade a exploracdo do poema abordado, a estagiaria
apresentara a imagem do sapo e de um elefante (anexo 15). Apresentard, igualmente,

- poema

- anexo 14

-anexo 15

10min.

10min.

10min.

15min.

45min.

- Escreve
corretamente
a data, o
nome e o
abecedario.

- indica os
sinais de
pontuacgéo
presentes no
texto;

- pronuncia o
nome dos
sinais de
pontuacéo;

- conhece a
funcdo de
cada sinal de
pontuacao.

- escreve sem
erros
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escrever textos | diferentes cendrios (jardim, deserto, floresta, cidade e praia) (anexo 16). Os alunos | e 16; ortogréficos
Escrever serdo colocados a pares e terdo que escrever um texto tendo como personagens o0 sapo | - sebenta. e de
pequenas e o elefante e um dos cenarios a escolha. A estagiaria deslocar-se-a4 pela sala, pontuagao;
narrativas. a enquanto os alunos escrevem os textos, de modo a esclarecer eventuais duvidas, - é criativo;
partir de organizar ideias e corrigir erros ortograficos e de pontuagéo. - trabalha a
sugestdes do Durante o i_ntervalo, a estagiéria corrigira 0s textos elaborados pelos alunos, para que pares;
professor, com estes o copiem para uma folha na aula seguinte. - escreve um
identificacdo texto
dos elementos seguindo
sua estrutura.
guem, quando,
onde, 0 qué,
como.
Intervalo (30min.)
Portugués (11h/12h)
Leiturae Transcrever e | Para iniciar a aula, a estagiaria distribuira uma folha pautada, de modo a que 0s| - folha 45min. | - copia sem
Escrita escrever textos | alunos copiem o seu texto, anteriormente corrigido pela mesma. Depois, e a medida| pautada. erros
que terminarem de passar o texto, os alunos farédo a respetiva ilustragéo. ortograficos
ede
pontuacdo e
com letra
legivel,
- ilustra o
texto de
acordo com o
que escreveu.
Leiturae Ler textos No final, cada par lera para a turma o texto elaborado. 15min. | - 18
Escrita diversos. fluentemente
e com
clareza .
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Almoco (1h30min.)

Estudo do Meio (13.30h/15h)

Bloco 4— A | Os meios de Para iniciar a aula de Estudo do Meio, a estagiaria comegara por projetar no quadro uma | - imagem 20min. | - participa no
descoberta | comunicacdo imagem de um e-mail (anexo 17). Depois, pedird a um aluno para ler a| de um e- dialogo.
das inter- - reconhecer mensagem transmitida no e-mail apresentado. mail.
relactes tipos de Apos a leitura do mesmo, a estagiaria dialogara com os alunos acerca do que
entre comunicacao conseguem desta_car na imagem, de modo a poderem compreender como se envia e
espacos. pessoa](correio’ escreve um e-mail.
telefone...)
Depois desta pequena demonstragdo, a estagiaria agrupara os alunos e perguntar-lhes-| - sepentas 20min. | - escreve
a se querem enviar um e-mail ao sapo Bimbo. Entdo, cada grupo sera um filhote do corretamente
sapo principal, abordado anteriormente. um e-mail,
Assim sendo, entregard as sebentas aos alunos para que estes possam escrever uma segundo as
mensagem que posteriormente serd enviada por via e-mail. De seguida, a estagiaria indicacdes da
lera cada texto produzido pelos alunos para que tenha oportunidade de os corrigir. estagiaria.
Bloco4— A | Os meios de Depois de todas as mensagens estarem escritas, a_estag‘i‘éri.a conguziré 0S aIL_m_os_ para | - _ - escreve e
descoberta | comunicagdo a sala Qe computadores, a fim de enviarem o e-_rpa_ul a0 “pai sapo”. Antes d_e iniciarem | computador | 50min. envia
das inter- - reconhecer a escrita do mesmo no computador, a estagiaria relembrara os procedimentos de | €s; corretamente
relacdes tipos de escrita de um e-mail, de~ modo a esclarecer possiveis dUVIfiaS que possam surgir. - sebentas. 0 e-mail.
entre comunicagao. Con_forme 0s aluno_s, véo enwango 0s e-mail’s, receberdo resposta. A resposta sera
espacos. pessoal(correio, en\{lada pelas estagiarias, que terdo acesso a outro computador. Er]quanto a estagiaria
telefone...) esta a escrever a resposta para enviar a cada grupo, os alunos lerdo em voz alta o e-
mail que enviaram ao “pai sapo”. Depois disso, passardo, entdo, a leitura do e-mail
recebido. Assim sendo, toda a turma saberad os e-mail’s que cada grupo enviou e as
respostas que obteram.
Intervalo (15min.)
Expressdes (15.15h/16.15h)
Leiturae Transcrever e Para iniciar a aula, passaremos a escrita do sumario. Assim sendo, os alunos abrirdo 0 | - caderno 10min. - copia
Escrita escrever textos | caderno diario e copiardo o sumario que a estagiaria escrevera no quadro. diario corretamente
0 sumario
para o
caderno

144




Bloco 3 -
Exploracéo
de técnicas
diversas de
expressao

Dobragem
- Fazer
dobragens;

Para iniciar a aula de expressoes, a estagiaria propora aos alunos a construcéo de um
sapo em origami. Para isso, projetard, no quadro, uma imagem como exemplo.
(anexo 18) Depois disso, entregara uma folha verde, a cada aluno e ira demonstrando
passo a passo para que estes consigam acompanhar a sua construcdo. No final de
todos os sapinhos estarem terminados, os alunos poderdo desenhar alguns 6rgédos
como o0s olhos e a boca, de modo a tornar o seu sapinho mais interessante e apelativo.
Depois de todos os sapinhos estarem terminados, a estagiaria colocara em cima de
uma mesa uma cartolina intitulada “Os sapinhos do 2.°D” e um a um teré que o colar
no local que pretender.

- imagem
(exemplo);
- folhas
verdes;

- cartolina.

50min.

diario.

- segue 0s
passos
orientados
pela
estagiaria, de
modo a
construir o
sapinho.
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Anexo 2 — Autorizagao para os Encarregados de Educagao

Exmo. Sr. ou Sra.
Encarregado(a) de Educacao

No ambito do curso Mestrado de Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico, pretendo realizar um estudo com o grupo de alunos no qual o seu educando
esta inserido, centrado na area curricular de Portugués. Para este estudo serdo apresentadas,
aos alunos, diversas atividades que apelam e estimulam a escrita, desenvolvendo do mesmo
modo a sua criatividade e imaginacao.

Desta forma sera fundamental para o meu estudo proceder a recolha de dados atraves
de registos fotograficos, audiovisuais e de documentos como as tarefas realizadas pelos
alunos, pelo que venho por este meio solicitar a sua colaboragéo para estas recolhas. Importa,
ainda, referir que os dados recolhidos séo confidenciais e apenas serdo utilizados para o
desenvolvimento deste trabalho de investigacéao.

Estou disponivel para qualquer esclarecimento adicional, respondendo a questdes e
duvidas que possam surgir relativamente a esta situacao.

Grata pela atencéo.

Barroselas, 11 de novembro de 2013

A mestranda,

(Fabiana Alpoim)

Eu Encarregado(a) de

Educacao do aluno(a) declaro

que autorizo o registo fotografico, gravagdo audiovisual e a participacdo do meu educando

nas tarefas propostas.

(Assinatura)

146



Anexo 3 — Questionario inicial

Questionario

Nome:

Data: / /

1. Gostas de escrever?

S1m

Nio

2. O que gostas de escrever?

3. Depois de escreveres, costumas ler o que escreves?

Sim

Nio

Porqué?

4. Onde costumas escrever?

[ ] No caderno

|:| No computador
[ ] No tablet

[ ] No telemével
|:| No diario

|:| Em folhas
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5. A quem mostras as coisas que escreves?

I:l A professora

6. Os teus pais dizem-te para escreveres?

Sim

Nao

As vezes

O qué?

7. Escreves bem?

Sim

Nio

Mais ou menos

Por que dizes isso?

8. O que fazes quando nao sabes escrever uma palavra?

9. O que gostarias de aprender para escrever melhor?
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Anexo 4 — Questionario final

Questionario

Nome:

Data: / /

Das atividades de escrita realizadas, seleciona as que mais gostaste:
Planeta poluido

Titulos imaginarios

Rena Rodolfo

Personagem misteriosa

Programa Cartoon

Justifica as tuas opgdes.

Com as atividades realizadas, achas que aprendeste algo de novo?

S1m

Nio

O qué?

Através destas atividades, passaste a gostar mais de escrever?

S1m

Nio

Por que dizes isso?
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4. Achas que estas atividades te ajudaram a escrever melhor?

S1m

Nio

Por que dizes isso?

5. Estas a escrever alguma coisa por iniciativa propria?

S1m

Nio

O qué?

150



Anexo 5 - Ficha de organizacao das ideias

Nome:

Data: / /

Questoes

Qual é a personagem?

Como se chama?

Como é?

Onde vive?

Como é o lugar?

O que aconteceu?

Primeiro:

Depois:

Como acabou?
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Anexo 6 - Ficha de registo das producodes escritas dos alunos

Atividade 1: Planeta Poluido

Categoria da atividade: pares

1 3
Fluéncia
uantidade de ideias produzidas
(a P ) Observacgdes
1 3
Flexibilidade
diversidade de ideias produzidas
( P ) Observacoes
Localizagao temporal inicial 2
Localizacao espacial inicial 2
Envolvimento das 2
Elaboragdo personagens na agio
(qualidade e aperfeicoamento das Observagdes
ideias)
Sequencializa¢ao dos )
eventos
Fechamento 2
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Nota:

Nas categorias Fluéncia e Flexibilidade foi atribuido o nivel baixo (1) quando registamos até trés
evidéncias, o nivel médio (2) até seis e o nivel elevado (3) mais de seis evidéncias.

Na categoria Elaboracdo, mais precisamente para os parametros Localizacdo temporal inicial;
Localizacdo espacial inicial; Sequencializa¢cdo dos eventos e Fechamento, o nivel (1) significa que o
aluno refere o que se pretende com cada um dos critérios de avaliacdo de uma narrativa. O nivel
(2) significa que nao refere.

Na categoria Elaboracao, mais precisamente para o parametro Envolvimento das personagens na
acdo, o nivel (1) significa que se compreende o papel das personagens, bem como a sua
caracterizagcdo. O nivel (2) significa que se compreende o papel das personagens ou a sua
caracterizagao.
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Anexo 7 - Ficha de registo das producgodes escritas dos alunos

Atividade 2: Titulos imagindrios

Categoria da atividade: individual

1 3
Fluéncia
uantidade de ideias produzidas
(a P ) Observacgdes
1 3
Flexibilidade
diversidade de ideias produzidas
( P ) Observacoes
Localizagao temporal inicial 2
Localizacao espacial inicial 2
Envolvimento das 2
Elaboragdo personagens na agio
(qualidade e aperfeicoamento das Observagdes
ideias)
Sequencializa¢ao dos )
eventos
Fechamento 2
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Nota:

Nas categorias Fluéncia e Flexibilidade foi atribuido o nivel baixo (1) quando registamos até trés
evidéncias, o nivel médio (2) até seis e o nivel elevado (3) mais de seis evidéncias.

Na categoria Elaboracdo, mais precisamente para os parametros Localizacdo temporal inicial;
Localizacdo espacial inicial; Sequencializagdo dos eventos e Fechamento, o nivel (1) significa que o
aluno refere o que se pretende com cada um dos critérios de avaliacdo de uma narrativa. O nivel
(2) significa que nao refere.

Na categoria Elaboracao, mais precisamente para o parametro Envolvimento das personagens na
acdo, o nivel (1) significa que se compreende o papel das personagens, bem como a sua
caracterizagdo. O nivel (2) significa que se compreende o papel das personagens ou a sua
caracterizagao.
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Anexo 8 - Ficha de registo das producodes escritas dos alunos

Atividade 3: Rena Rodolfo

Categoria da atividade: pares

1 3
Fluéncia
uantidade de ideias produzidas
(a P ) Observacgdes
1 3
Flexibilidade
diversidade de ideias produzidas
( P ) Observacoes
Localizagao temporal inicial 2
Localizacao espacial inicial 2
Envolvimento das 2
Elaboragdo personagens na agio
(qualidade e aperfeicoamento das Observagdes
ideias)
Sequencializa¢ao dos )
eventos
Fechamento 2
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Nota:

Nas categorias Fluéncia e Flexibilidade foi atribuido o nivel baixo (1) quando registamos até trés
evidéncias, o nivel médio (2) até seis e o nivel elevado (3) mais de seis evidéncias.

Na categoria Elaboracdo, mais precisamente para os parametros Localizacdo temporal inicial;
Localizacdo espacial inicial; Sequencializagdo dos eventos e Fechamento, o nivel (1) significa que o
aluno refere o que se pretende com cada um dos critérios de avaliacdo de uma narrativa. O nivel
(2) significa que nao refere.

Na categoria Elaboracao, mais precisamente para o parametro Envolvimento das personagens na
acdo, o nivel (1) significa que se compreende o papel das personagens, bem como a sua
caracterizacdo. O nivel (2) significa que se compreende o papel das personagens ou a sua
caracterizagao.
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Anexo 9 - Ficha de registo das producodes escritas dos alunos

Atividade 4: Personagem misteriosa

Categoria da atividade: individual

1 3
Fluéncia
uantidade de ideias produzidas
(a P ) Observacgdes
1 3
Flexibilidade
diversidade de ideias produzidas
( P ) Observacoes
Localizagao temporal inicial 2
Localizacao espacial inicial 2
Envolvimento das 2
Elaboragdo personagens na agio
(qualidade e aperfeicoamento das Observagdes
ideias)
Sequencializa¢ao dos )
eventos
Fechamento 2
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Nota:

Nas categorias Fluéncia e Flexibilidade foi atribuido o nivel baixo (1) quando registamos até trés
evidéncias, o nivel médio (2) até seis e o nivel elevado (3) mais de seis evidéncias.

Na categoria Elaboracdo, mais precisamente para os parametros Localizacdo temporal inicial;
Localizacdo espacial inicial; Sequencializagdo dos eventos e Fechamento, o nivel (1) significa que o
aluno refere o que se pretende com cada um dos critérios de avaliacdo de uma narrativa. O nivel
(2) significa que nao refere.

Na categoria Elaboracao, mais precisamente para o parametro Envolvimento das personagens na
acdo, o nivel (1) significa que se compreende o papel das personagens, bem como a sua
caracterizacdo. O nivel (2) significa que se compreende o papel das personagens ou a sua
caracterizagao.
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Anexo 10 - Ficha de registo das produgoes escritas dos alunos

Atividade 5: Programa Cartoon

Categoria da atividade: pares

1 3
Fluéncia
uantidade de ideias produzidas
(a P ) Observacgdes
1 3
Flexibilidade
diversidade de ideias produzidas
( P ) Observacoes
Localizagao temporal inicial 2
Localizacao espacial inicial 2
Envolvimento das 2
Elaboragdo personagens na agio
(qualidade e aperfeicoamento das Observagdes
ideias)
Sequencializa¢ao dos )
eventos
Fechamento 2
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Nota:

Nas categorias Fluéncia e Flexibilidade foi atribuido o nivel baixo (1) quando registamos até trés
evidéncias, o nivel médio (2) até seis e o nivel elevado (3) mais de seis evidéncias.

Na categoria Elaboracdo, mais precisamente para os parametros Localizacdo temporal inicial;
Localizacdo espacial inicial; Sequencializagdo dos eventos e Fechamento, o nivel (1) significa que o
aluno refere o que se pretende com cada um dos critérios de avaliacdo de uma narrativa. O nivel
(2) significa que nao refere.

Na categoria Elaboracao, mais precisamente para o parametro Envolvimento das personagens na
acdo, o nivel (1) significa que se compreende o papel das personagens, bem como a sua
caracterizacdo. O nivel (2) significa que se compreende o papel das personagens ou a sua
caracterizagao.
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Anexo 11 - Resultados do questionario inicial

Ndmero de alunos

NUmero de alunos

22
20
18
16
14
12
10

o N B~ O

16

14

12

10

(o)}

IS

N

Textos

Histérias

1. Gostas de escrever?

Sim

Nao

Grafico 1 — Opgéo dos alunos relativamente & escrita

2. O que gostas de escrever?

Frases

Palavras

Sumario

Data Nome Nada

Grafico 2 - Preferéncias de escrita dos alunos
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NUmero de alunos

NUmero de alunos

o N B~ OO ©

163

20
18
16
14
12
10

20
18
16
14
12
10

3. Depois de escreveres, costumas ler o que escreves?

Sim N&o
Grafico 3- Opcdo dos alunos relativamente a revisao

3.1. Porqué?

Para corrigir/rever Porque gosto de ler  Porque sei que esta bem  Porque ndo me sobra
feito tempo

HSim mN3o

Gréfico 3.1- Motivo pelo qual os alunos leem ou n&o o que escrevem



NUmero de alunos

NUmero de alunos

16

14

12

10

[ee]

o))

~

N

18

16

14

12

10

[ee]

o))

N

N

4. Onde costumas escrever?

Caderno Computador Tablet Telemovel Diario Folhas

Grafico 4- Instrumentos utilizados pelos alunos para escrever

5. A quem mostras as coisas que escreves?

Professora Familia Amigos

Grafico 5 — Pessoas a quem o0s textos séo mostrados
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5.1. Porqué?

18
16
14
[%2]
212
=
10
©
o 8
£
S 6
z
4
2
0 [ . -
Para corrigir Para saber se gostam Para me fazerem Para os ajudar
perguntas
m Professora  ®mFamilia ™ Amigos
Grafico 5.1 — Motivo pelo qual os alunos mostram o que escrevem
6. Os teus pais dizem-te para escreveres?
12
10

NUmero de alunos
I o

N

Sim N&o As vezes

Gréfico 6 — Influéncia dos pais relativamente a escrita
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NUmero de alunos

NUmero de alunos

14

12

10

Textos

Copias

Sim

6.1. O qué?

T.P.C

Ditados Frases Palavras Acrosticos
dificeis

Grafico 6.1 — Solicitacdes dos pais

7. Escreves bem?

Néo Mais ou menos

Gréfico 7 — Percegdo dos alunos relativamente a sua escrita
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7.1. Por que dizes isso?

(2]

Ndmero de alunos
N EaN

0||||||||

Porque a Porque ndo Porque Porque dou Porque Porqueas Porque Porque Porque ndo
minha letra dou erros  tenho a erros escrevo vezesfaco agora  quando a sei fazer as
é bonita letra feia rapido aletra  escrevo professora letras
grande melhordo corrige
que no tenho
1°ano  quase tudo
mal

ESim HEN3o M Maisou menos
Grafico 7.1 — Justificagdes dos alunos

8. O que fazes quando n&o sabes escrever uma palavra?
14

12

| |
0I B = = = 1

Perguntoa Perguntoa Procurono  Escrevoa Passo afrente Bloqueioe Penso melhor

minha familia professora  dicionario  palavra por COMeco a
silabas chorar

NUmero de alunos
(o)} (o]

~

N

Grafico 8 — A¢Bes dos alunos perante uma dificuldade
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NUmero de alunos

10

9. O que gostarias de aprender para escrever melhor?

Escrever Escrever Fazera Repetir Aprender Aprender Fazer  Escrever Estar com Escrever Escrever

rapido mais letra muitas a escrever a escrever copias das ditados ~ muita  todasas  textos
devagar direita vezeso todasas palavras palavras atencdo palavras
abecedarioletras com novas  dificeis que
letra existem
bonita

Grafico 9 — Opinido dos alunos para o desenvolvimento da sua escrita
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Anexo 12 - Atividade 1

Ficha de registo do aluno Al
Atividade 1: Planeta Poluido

Categoria da atividade: pares

1 2 3

X

- “menino chamado Jodo;”

- “viu na televisdo que o planeta Terra
estava poluido;”

- “estd na hora de ires para a cama;”

- “comecou a sonhar com um balde de
agua;"

Fluéncia - “foi brincar para o jardim;
(quantidade de ideias produzidas) - - “foi brincar com um balde de dgua e
Observacdes )
uma vassoura;
- “foi para a nave com o seu amigo
astronauta;
- “que se chamava Antdnio;”
- “O Jodo e o Antdnio foram limpar o
planeta Terra;”
- “foram os dois lanchar para a casa
do Jodo.”
1 2 3
X
e - “um menino chamado Jodo viu na
Flexibilidade -
. ] . ] televisdao que o planeta Terra estava
(diversidade de ideias produzidas) - o
Observacdes | poluido;
-“foram os dois lanchar para a casa do
Jodo.”
Localizagao temporal inicial 1 2
X
- “Certa noite”
- “De manhad”
~ Localiza¢do espacial inicial 1 2
Elaboracao ¢ P
. . ~ X
(qualidade e aperfeicoamento das Observagdes
- “jardim”

ideias)

- “planeta Terra”

Envolvimento das
personagens na a¢ao

Personagem principal: Jodo
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Personagem secunddria: mae;

astronauta Antonio

Sequencializa¢ao dos

1 2
eventos
- “Depois”
“« . ” X
- “De seguida
Fechamento 1 2
X

- “0O Jodo e o Antdnio depois de terem
acabado de limpar o planeta Terra
foram os dois lanchar para a casa do

Jodo.”
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Ficha de registo do aluno A2
Atividade 1: Planeta Poluido

Categoria da atividade: pares

- “menino chamado Daniel;”

- “estava a brincar com o seu c3o;”

- “que se chamava Quico;”

- “m3e chamada Matilde;”

- “Daniel vai para a cama;”
Observacdes - “foi para a cama e adormeceu;”

- “sonhou que tinha ido com o seu cdo
limpar a nave do extraterrestre;”

- “Os dois limparam o planeta Terra;”
- “O planeta Terra ficou muito limpo
para sempre.”

Fluéncia
(quantidade de ideias produzidas)

1 2 3

X

- “um menino chamado Daniel estava a
brincar com o seu cdo que se chamava
Observagdes | Quico;”

- “Sonhou que tinha ido com o seu cdo
limpar a nave do extraterrestre.”

Flexibilidade
(diversidade de ideias produzidas)

Localizagao temporal
M 1 2
inicial
X
- “Era uma vez”
Localizagao espacial
L 1 2
inicial
X
Elaboracao Envolvimento das 1 )
(qualidade e aperfeicoamento das Observagdes personagens na a¢do
ideias) X

Personagem principal: Daniel
Personagem secunddria: Cao Quico;
mae Matilde

Sequencializagao dos 1 2
eventos

X

Fechamento | 1 | 2
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| x|

- “O planeta Terra ficou muito limpo
para sempre.”
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Ficha de registo do aluno A3
Atividade 1: Planeta Poluido

Categoria da atividade: pares

Fluéncia
(quantidade de ideias produzidas)

Observacdes

“menino chamado Ricardo;

“cao Neco;”

“estavam a ver televisdo;”

“apareceu no telejornal um senhor a
falar de um planeta em perigo;”

- “a mae olhou para o reldgio;”

- “sdo horas de ires para a tua cama;”
- “quando estava a dormir comecou a
sonhar com um balde de agua;

- “estava um belo dia de sol;”

- “o Ricardo e o seu cdo Neco andavam
a correr com um balde de dgua e uma
esfregona;”

- “encontraram uma nave e entraram;”
- “Essa nave levou-os para o Espaco;”
- “Quando |4 chegaram comegaram a
limpar o planeta Terra;”

- “Quando terminaram voltaram para
casa;”

- “ficaram muito felizes porque
ajudaram o planeta.”

Flexibilidade
(diversidade de ideias produzidas)

1 2 3

X

Observacoes

- “Certa noite um menino chamado
Ricardo e o seu cdao Neco estavam a ver
televisdo;”

- “guando estava a dormir comecou a
sonhar com um balde de agua;”

- “estava um belo dia de sol;”

- “Quando terminaram voltaram para
casa;”

- “Os dois ficaram muito felizes porque
ajudaram o planeta.”

Elaboracao
(qualidade e aperfeicoamento das
ideias)

Observagdes

Localizagdo temporal inicial 1 2

- “Certa noite”
- “De manha”
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Localizag¢do espacial inicial 1 2

X
- “Espago”
- “casa.”
Envolvimento das 1 2
personagens na agio
X
Personagem principal: Ricardo; cdo
Neco.
Personagem secunddria: senhor do
telejornal; mae.
Sequencializa¢ao dos 1 )
eventos
X
- “De repente”
Fechamento 1 2
X

- “Os dois ficaram muito felizes porque
ajudaram o planeta.”
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Ficha de registo do aluno A4
Atividade 1: Planeta Poluido

Categoria da atividade: pares

Fluéncia
(quantidade de ideias produzidas)

“menino que se chamava Jodo;”
“estava na sala da sua casa;”

“o cdo que se chamava Becas;”
“estava a ver televisdo;”

“o planeta estava poluido;”

“sdo horas de ir para a cama;”

- “0 Jodo e o seu cdo comecam a
sonhar que andavam a correr com um

Observacgdes balde de dgua e uma esfregona;”
- “viu uma nave espacial;”
-“dentro da nave estava um
extraterrestre;”
- “foram para o planeta;”
- “juntos limparam a Terra;”
- “foram de volta para casa muito
felizes porque o planeta ja ndo estava
poluido.”
1 2 3
X
- “um menino que se chamava Jodo
estava na sala da sua casa com o cdo
gue se chamava Becas;”
- “Ele estava a ver televisdo e viu que o
Flexibilidade planeta estava poluido;”
(diversidade de ideias produzidas) . - “Entdo, o Jodo e o seu cdo comegcam
Observacées
a sonhar que andavam a correr com
um balde de dgua e uma esfregona.”
- “viu uma nave espacial;”
- “Eles foram de volta para casa muito
elizes porque o planeta ja ndo estava
fel lanet t
poluido.”
Localizagdo temporal inicial 1 2
. X
Elaboragao ” ~
. . - - “Eraumavez
(qualidade e aperfeicoamento das Observacgdes — ——
sy Localizacao espacial inicial 1 2
ideias) X

- “sala da sua casa”
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- “planeta Terra.”

Envolvimento das
personagens na agdo

Personagem principal: Jodo; cdo
Becas.

Personagem secunddria: mae.
Figurante: extraterrestre.

Sequencializa¢ao dos 1 )
eventos
X
- “Entao”
- “De repente”
Fechamento 1 2
X

- “Eles foram de volta para casa muito
felizes porque o planeta ja ndo estava
poluido.”
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Ficha de registo do aluno A5
Atividade 1: Planeta Poluido

Categoria da atividade: pares

Fluéncia
(quantidade de ideias produzidas)

- “menino chamado Bruno;”

- "0 seu amigo cdo;”

- “estavam a ver televisdo;”

- “Bruno, sdo horas de ir para a cama;”
- “Quando o Bruno adormeceu teve
um sonho;”

Observacdes - “envolvia agua;”
- “O Bruno e o seu amigo cdo pegaram
numa vassoura e num balde;”
- “foram ter com um extraterrestre
gue estava numa nave vermelha;”
- “os trés foram ao Espaco para limpar
a Terra do fumo das fabricas.”
1 2 3
X
- “um menino chamado Bruno e o seu
Flexibilidade amigo cdo estavam a ver televisdo;”
(diversidade de ideias produzidas) o - “Quando o Bruno adormeceu teve um
Observagdes ”
sonho;
- “os trés foram ao Espaco para limpar
a Terra do fumo das fabricas.”
Localizagdo temporal inicial 1 2
X
“Numa certa noite”
Localizag¢ao espacial inicial 1 2
X
- “Espago”
Elaboragio Envolvimento dai 1 2
(qualidade e aperfeicoamento das Observacgdes personagens na agao X

ideias)

Personagem principal: Bruno; cao
Personagem secunddria: mae;
extraterrestre.

Sequencializa¢ao dos
eventos

- “No dia seguinte”
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Fechamento 1 2

X

- “Os trés foram ao Espacgo para limpar
a Terra do fumo das fabricas.”
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Anexo 13 — Atividade 2

Ficha de registo do aluno Al

Atividade 2: Titulos imagindrios (A mochila que participou no concurso “Quem Quer Ser
Miliondrio?”)

Categoria da atividade: individual

- “mochila chamada Gabriel;”

- “entrou num concurso “Quem Quer
Ser Milionario?;”

- “alta;”

- “magra;”

- “azul;”

- “vive na rua das Flores, n.2 42
Barroselas;”

Observacdes - “o lugar onde ela vive é grande e
muito colorido;”

- “a mochila foi ao café tomar um
café;”

- “encontrou os seus amigos;”

- “Tomé, Lucas e Jodo;”

- “foi para casa com os seus amigos
brincar para o jardim;”

- “foi para a sua cama descansar.”

Fluéncia
(quantidade de ideias produzidas)

1 2 3

X

- “uma mochila chamada Gabriel
entrou num concurso “Quem Quer Ser
Milionario?;”

- “Ela é alta, magra e azul. A mochila
vive na rua das Flores, n.242
Barroselas. O lugar onde ela vive é
Observagdes grande e muito colorido;”

- “De seguida, a mochila foi ao café
tomar um café e encontrou os seus
amigos chamados Tomé, Lucas e Jodo;”
- “Depois, foi para casa com os seus
amigos brincar para o jardim. No final
foi para a sua cama descansar.”

Flexibilidade
(diversidade de ideias produzidas)
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Elaboragao
(qualidade e aperfeicoamento das
ideias)

Observacgoes

Localizacdo temporal inicial 1 2
X
- “Certo dia”
Localizag¢do espacial inicial 1 2
- “café”
- “casa” X
- “jardim”
Envolvimento dai 1 2
personagens na agao
X

Personagem principal: Gabriel
Personagem secundaria: Tomé, Lucas e
Jodo

- “Ela é alta, magra e azul. A mochila
vive na rua das Flores, n.42 Barroselas.
O lugar onde ela vive é grande e muito
colorido.”

Sequencializa¢ao dos 1 )
eventos
X
- “De seguida”
- “Depois”
- “No final”
Fechamento 1 2
X

“No final foi para a sua cama
descansar.”
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Ficha de registo do aluno A2

Atividade 2: Titulos imagindrios (A formiga viciada no futebol.)

Categoria da atividade: individual

Fluéncia
(quantidade de ideias produzidas)

- “formiga chamada Manuela;”

- “é baixa;”

- “magra;”

- “vive numa casa baixa em
Barroselas;”

- “tem uma cozinha;”

Observacdes y ”
- “sala de estar;
- “um quarto;”
- “ela gosta de futebol;”
-“foi comprar agua, fruta e horticolas;”
- “No fim do dia foi ver um jogo de
futebol.”
1 2 3
X
- “uma formiga chamada Manuela. Ela
é baixa e magra;”
Flexibilidade - “Vive numa cgsa baixa em Barroselas.
. . s, . Tem uma cozinha, sala de estar e um
(diversidade de ideias produzidas) N
Observagdes quarto;”
- “Ela gosta de futebol;”
- “A formiga foi comprar agua, fruta e
horticolas. No fim do dia foi ver um
jogo de futebol.”
Localizagao temporal inicial 1 2
- “Era uma vez”
- “No fim do dia”
Elaboracdo Localizacao espacial inicial 1 2
(qualidade e aperfeicoamento das Observacgdes X
ideias)
Envolvimento dai 1 )
personagens na agio
X

Personagem principal: formiga
Manuela

181




- “é baixa e magra. Vive numa casa
baixa em Barroselas. Ela gosta de
futebol.”

Sequencializa¢ao dos 1 2
eventos
X
- “No fim”
Fechamento 1 2
X

“No fim do dia, a formiga foi ver um
jogo de futebol.”
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Ficha de registo do aluno A3

Atividade 2: Titulos imagindrios (A mochila que participou no concurso “Quem Quer Ser
Miliondrio?”)

Categoria da atividade: individual

1 2 3
X
- “uma mochila que se chamava
Rodrigo;”
- “é bonita;”
- “magra;”

- “tem uma boca pequenina;”
- “vive em Viana;”

Fluéncia - “numa rua cheia de flores;”
(quantidade de ideias produzidas) N - “Um dia perguntou a mae se podia ir

Observacoes ”
a0 coNncurso;

- “a mae respondeu-lhe que nao;”
- “porque ela ndo podia;”
- “Ele foi para o quarto chorar;”
- “a mae disse: podes ir porque eu
também vou;”
- “chegaram a festa e comegaram a
dancar.”

1 2 3

X

- “uma mochila que se chamava
Rodrigo. A mochila é bonita, magra e
tem uma boca pequenina. Vive em
Flexibilidade Vil:ama m.Jma rua cheia\de tlores;" N
- “Um dia perguntou a mae se podia ir
Observagdes ao concurso. A mae respondeu-lhe que
nado porque ela ndo podia. Ele foi para
o quarto chorar e a mae disse: podes ir
porque eu também vou;”

- “Chegaram a festa e comegaram a

(diversidade de ideias produzidas)

dangar.”
Localizagao temporal inicial 1 2
Elaboracao “ ”
. . o - “Eraumavez
(qualidade e aperfeicoamento das Observagdes —— —
.y Localizagdo espacial inicial 1 2
ideias) X
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Envolvimento das

~ 1 2
personagens na agio

X

Personagem principal: Rodrigo; mae

- “A mochila é bonita, magra e tem uma
boca pequenina. Vive em Viana numa
rua cheia de flores.”

Sequencializa¢ao dos 1 )
eventos
X
Fechamento 1 2
X

- “Chegaram a festa e comecaram a
dancar.”
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Ficha de registo do aluno A4

Atividade 2: Titulos imagindrios (O Pai Natal foi de férias em dezembro)

Categoria da atividade: individual

Fluéncia
(quantidade de ideias produzidas)

Observacdes

“Pai Natal que se chamava Rui;”
“tem barba branca e grande;”
“é& bem constituido;”
“bem comportado;”
“simpatico;”
“vive no Pdlo Norte;”
“I4 é muito gelado;”
“estava a ver televisdo;”
- “pensou ir a noite, em dezembro, dar
presentes aos meninos;”
- “foi carregado de presentes;”
- “subiu as escadas até a chaminé;”
- “desceu por uma corda para dentro
da casa do menino;”
- “deixou dez presentes;”
- “0 menino acordou e perguntou ao
Pai Natal: posso dar uma volta nas
renas?;”
- “chegaram a casa do menino e ele
disse obrigado;”

“De manh3, o menino foi ver os
presentes e ficou muito feliz.”

Flexibilidade
(diversidade de ideias produzidas)

1 2 3

X

Observacgdes

- “um Pai Natal que se chamava Rui.
Tem barba branca e grande. E bem
constituido, bem comportado e
simpatico. Ele vive no Pdlo Norte e 13 é
muito gelado;”

- “O Pai Natal estava a ver televisdo e
pensou ir a noite, em dezembro, dar
presentes aos meninos. O Pai Natal foi
carregado de presentes;”

- “Subiu as escadas até a chaminé,
desceu por uma corda para dentro da
casa do menino. Deixou dez presentes
na casa;”

- “De repente, o menino acordou e
perguntou ao Pai Natal se podia dar
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uma volta nas renas. Chegaram a casa
do menino e ele disse ao Pai Natal:
obrigado.”

Elaboracao
(qualidade e aperfeicoamento das
ideias)

Observacoes

Localizacdo temporal inicial 1 2

- “Era uma vez”
- “De manha”

Localizag¢do espacial inicial 1 2
X
Envolvimento das 1 2
personagens na agao
X

Personagem principal: Rui; menino
Figurante: meninos

- “Era uma vez um Pai Natal que se
chamava Rui. Ele tem barba branca e
grande. E bem constituido, bem
comportado e simpdtico. Vive no Pdlo-
Norte e |4 é muito gelado.”

Sequencializa¢ao dos 1 )
eventos
X
- “De repente”
Fechamento 1 2
X

- “De manh3, o menino foi ver os
presentes e ficou muito feliz.”
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Ficha de registo do aluno A5

Atividade 2: Titulos imagindrios (O dia em que uma nave aterrou no pdtio da escola.)

Categoria da atividade: Individual

1 2 3

X

- “na escola das naves, os amigos do
Luis fizeram uma corrida;”

- “Passaram pelo oceano e pela selva;”
- “o Luis para despistar os amigos
disse: 0 oceano é para a direita;”

Fluéncia - “o Luis ganhou mas fez batotice;”
(quantidade de ideias produzidas) - - “os amigos ficaram zangados com
Observacdes Y
ele;
- “o Luis aprendeu a licdo;”
- “foram lanchar a casa do Luis para
festejarem;”
- “A casa do Luis fica em Aldreu;”
- “é um sitio muito bonito;”
- “tem muitas plantas e animais.”
1 2 3
X
- “na escola das naves os amigos do
Luis fizeram uma corrida. Passaram
pelo oceano e pela selva;”
- “O Luis para despistar os amigos
Flexibilidade disse: o oceano é para a direita. O Luis
(diversidade de ideias produzidas) " ganhou mas fez batotice, por isso os
Observagdes . . "
amigos ficaram zangados com ele;
- “Desde esse dia, o Luis aprendeu a
licdo e foram lanchar a casa dele para
festejarem. A casa do Luis ficam em
Aldreu. E um sitio muito bonito e tem
muitas plantas e animais.”
Localizagao temporal inicial 1 2
- “Num certo dia” X
Elaboragao Localizagdo espacial inicial 1 2
(qualidade e aperfeicoamento das Observagdes - “escola das naves;”
ideias) - “oceano;”
“ ” X
- “selva;
- “casa do Luis.”
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Envolvimento das

~ 1 2
personagens na agio

X

Personagem principal: Luis; amigos do
Luis

Sequencializa¢ao dos

eventos L 2
X
- “Por isso”
Fechamento 1 2
X

- “Desde esse dia o Luis aprendeu a
licdo e foram lanchar a casa dele para
festejarem.”
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Anexo 14 - Atividade 3

Ficha de registo do aluno Al
Atividade 3: Rena Rodolfo

Categoria da atividade: pares

Fluéncia
(quantidade de ideias produzidas)

Observacoes

1 2 3
X
- “O Rodolfo era magro;”
- “alto;”
- “castanho;”

- “tinha o nariz encarnado;”

- “usava bolas azuis nas orelhas;”

- “O Rodolfo morava no Pélo-Norte;”
- “Era um sitio muito gelado;”

“As renas que gozavam com O
Rodolfo chamavam-se: Gabriel, Ruben,
Diogo, Simdo, Daniel e Alexandre;”

- “eram bem constituidas e altas;”

- “O Pai Natal era gordo, baixo;”

- “chamava-se Tiago;”

- “O trend do Pai Natal, Tiago, era azul,
comprido e baixo;”

- “O Rodolfo foi com o Tiago para
Portugal entregar muitas prendas as
criangas;”

- “As renas nunca mais gozaram com o
Rodolfo porque ele era muito
especial.”

Flexibilidade
(diversidade de ideias produzidas)

1 2 3

X

Observacgdes

- “O Rodolfo era magro, alto, castanho
e tinha o nariz encarnado. Ele usava
bolas azuis nas orelhas;”

- “O Rodolfo morava no Pélo Norte. Era
um sitio muito gelado;”

“As renas que gozavam com O

Rodolfo chamavam-se: Gabriel, Ruben,
Diogo, Simdo, Daniel e Alexandre.
Estas renas eram bem constituidas e
altas;”
- “O Pai Natal era gordo, baixo e
chamava-se Tiago. O trend do Pai
Natal, Tiago, era azul, comprido e
baixo;”
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- “O Rodolfo foi com o Tiago para
Portugal entregar muitas prendas as
criangas;”
- “As renas nunca mais gozaram com o
Rodolfo porque ele era muito
especial.”

Elaboracao
(qualidade e aperfeicoamento das
ideias)

Observacoes

Localizacao temporal inicial 1 2
X
Localizag¢ao espacial inicial 1 2
X
Envolvimento das 1 )
personagens na acdo
X

Personagem principal: Rodolfo
Personagem  secunddria:  Gabriel,
Ruben, Diogo, Simdo, Daniel e
Alexandre; Pai Natal
- “O Rodolfo era magro, alto, castanho
e tinha o nariz encarnado. Ele usava
bolas azuis nas orelhas. O Rodolfo
morava no Pélo Norte.”
- “As renas que gozavam com o Rodolfo
chamavam-se: Gabriel, Ruben, Diogo,
Simao, Daniel e Alexandre. Estas renas
eram bem constituidas e altas;”

“O Pai Natal era gordo, baixo e
chamava-se Tiago.”

Sequencializa¢ao dos 1 )
eventos
X
Fechamento 1 2
X

- “As renas nunca mais gozaram com o
Rodolfo porque ele era muito
especial.”
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Ficha de registo do aluno A2

Atividade 3: Rena Rodolfo

Categoria da atividade: pares

- “o Rodolfo era uma rena;

- “era bem constituida;”

- “alta;”

- “com pelo castanho;”

- “tinha hastes beges;”

- “nariz vermelho;”

- “as outras renas chamavam-se
Matilde, Martim, Rodrigo e Leonor;”
- “gozavam com o Rodolfo;”

- “O Pai Natal chamava-se Tiago;”

- “tinha barba grande e branca;”

- “era gordo;”

Fluéncia - “tinha olhos azuis;”
(quantidade de ideias produzidas) ob N - “cabelo loiro;”

Servagoes - “O Pai Natal convidou o Rodolfo para
conduzir o trené;”
- “O trend era de madeira;”
- “com cinco lugares;”
- “sitio para levar as prendas;”
- “vivia no Pdlo Sul com a M3e Natal;”
- “chamada Ana;”
- “o Tiago e o Rodolfo foram entregar
prendas a alguns paises;”

“Franca, Espanha, Inglaterra e
Portugal;”

“Quando chegaram, as renas
convidaram o Rodolfo para comer um
gelado e depois ficaram amigos.”

1 2 3
X
“O Rodolfo era uma rena bem
Flexibilidade c‘onstituida, alta, com pelo castanhc'>,
(diversidade de ideias produzidas) . tinha hastes beges e um nariz
Observagdes vermelho;”

“

- “as outras renas chamavam-se
Matilde, Martim, Rodrigo e Leonor e
gozavam com a rena Rodolfo;”
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- “O Pai Natal chamava-se Tiago. Tinha
barba grande e branca. Era gordo,
tinha olhos azuis e cabelo loiro;”
- “O Tiago convidou o Rodolfo para
conduzir o trend consigo. O trend do
Tiago era de madeira, com cinco
lugares e tinha um sitio para levar as
prendas;”
- “O Pai Natal vivia no Pélo Sul com a
Mae Natal, chamada Ana, e com todas
as outras renas;”
- “O Tiago e o Rodolfo foram entregar
prendas a alguns paises como Franga,
Espanha, Inglaterra e Portugal;”
“Quando chegaram as renas
convidaram o Rodolfo para comer um
gelado e depois ficaram amigos.”

Elaboracao
(qualidade e aperfeicoamento das
ideias)

Observagdes

Localizacdo temporal inicial 1 2
X
- “Era uma vez”
- “Amanha”
Localizac¢do espacial inicial 1 2
X
Envolvimento das 1 2

personagens na agio

X

Personagem principal: rena Rodolfo
Personagem secunddria: Matilde;
Martim, Rodrigo e Leonor; Pai Natal;
Ma3e Natal.

- “O Rodolfo era uma rena bem
constituida, alta, com pelo castanho,
tinha hastes beges e um nariz
vermelho;”

- “as outras renas chamavam-se
Matilde, Martim, Rodrigo e Leonor e
gozavam com a rena Rodolfo;”

- “O Pai Natal chamava-se Tiago. Tinha
barba grande e branca. Era gordo,
tinha olhos azuis e cabelo loiro.”

Sequencializacao dos 1 )
eventos
X
- “Depois.”
Fechamento 1 2
X
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“Quando chegaram as renas
convidaram o Rodolfo para comer um
gelado e depois ficaram amigos.”
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Ficha de registo do aluno A3
Atividade 3: Rena Rodolfo

Categoria da atividade: pares

Fluéncia
(quantidade de ideias produzidas)

Observacoes

- “rena chamada Rodolfo;”

- “vivia no Pélo Norte;”

- “era alta;”

- “gorda;”

- “apareceu o Pai Natal que vivia no
mesmo sitio que o Rodolfo;”

- “As outras renas que se chamavam
Beatriz, Leonor, Matilde, Rodrigo, Luis
e Martim;”

- “gozavam muito com o Rodolfo;”

- “por ter o nariz encarnado;”

- “o Pai Natal era gordo;”

- “baixo;”

-“tinha uma barba branca e comprida;”
- “O Pai Natal chamado Daniel;”

- “convidou o Rodolfo para conduzir o
trend porque ele era perfeito;”

- “o trend era grande e vermelho;”

- “Passaram por muitos paises: Franga,
Brasil e Inglaterra;”

“Durante a viagem entregaram
muitos presentes as criangas;”
- “elas ficaram muito felizes;”

“O Rodolfo ficou muito contente
porque conduzir o trené ndo era para
toda a gente;”

- “Todas as outras renas deixaram de
gozar com o Rodolfo porque viram que
ele era muito especial.”

Flexibilidade
(diversidade de ideias produzidas)

1 2 3

X

Observagdes

- “uma rena chamada Rodolfo que vivia
no Poélo Norte. Essa rena era alta e
gorda. O Pai Natal vivia no mesmo sitio
que o Rodolfo;”

- “As outras renas que se chamavam
Beatriz, Leonor, Matilde, Rodrigo, Luis
e Martim gozavam com o Rodolfo por
ter o nariz encarnado;”
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- “apareceu o Pai Natal que era gordo,
baixo, tinha uma barba branca e
comprida. O Pai Natal chamado Daniel
convidou o Rodolfo para conduzir o
trend porque ele era perfeito;”

- “Passaram por muitos paises: Franga,
Brasil e Inglaterra;”

“Durante a viagem entregaram
muitos presentes as criangas e elas
ficaram muito felizes;”

“O Rodolfo ficou muito contente
porque conduzir o trené nado era para
toda a gente. Todas as outras renas
deixaram de gozar com o Rodolfo
porque viram que ele era muito
especial.”

(qualidade e aperfeicoamento das

Elaboracao

ideias)

Observagdes

Localizacdo temporal inicial 1 2

X

- “Era uma vez”
Localizac¢do espacial inicial 1 2
X
Envolvimento das~ 1 2
personagens na agao
X

Personagem principal: Rodolfo
Personagem secundaria: Beatriz,
Leonor, Matilde, Rodrigo, Luis e
Martim; Pai Natal

Figurante: criangas

- “uma rena chamada Rodolfo que vivia
no Pdélo Norte. Essa rena era alta, gorda
e tinha o nariz encarnado;”

- “O Pai Natal chamava-se Daniel. Era
gordo, baixo, tinha uma barba branca e

comprida.”
Sequencializacao dos 1 )
eventos
X
- “Depois”
- “De repente”
Fechamento 1 2
X

- “Todas as outras renas deixaram de
gozar com o Rodolfo porque viram que
ele era muito especial.”
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Ficha de registo do aluno A4
Atividade 3: Rena Rodolfo

Categoria da atividade: pares

Fluéncia
(quantidade de ideias produzidas)

1 2 3

X

Observacdes

- “uma rena que se chamava Rodolfo;”
- “tinha o nariz encarnado;”
- “havia quatro renas que se
chamavam David, Jodo, Martim e
Ricardo que gozavam com ele;”
- “Numa noite de nevoeiro, o Pai Natal
convidou o Rodolfo para conduzir o
seu treno;”
- “o trend era de madeira;”

“O Rodolfo e o Pai Natal foram
distribuir presentes;”
- “nos planetas Marte, Terra, Neptuno
e Mercurio;”
- “No fim de entregarem os presentes
regressaram ao Pdlo Norte;”
- “o nariz vermelho do Rodolfo
desapareceu;”
- “as renas pediram-lhe desculpa por
terem gozado com ele;”
- “ficaram amigos para sempre.”

Flexibilidade
(diversidade de ideias produzidas)

1 2 3

X

Observacgdes

- “Era uma vez uma rena que se
chamava Rodolfo. Ele tinha o nariz
encarnado. Por isso, havia quatro
renas que se chamavam David, Jodo,
Martim e Ricardo que gozavam com
ele;”

- “Numa noite de nevoeiro, o Pai Natal
foi ter com o Rodolfo e perguntou-lhe
se queria conduzir o trend. O trend do
Pai Natal era de madeira;”

“O Rodolfo e o Pai Natal foram
distribuir presentes nos planetas
Marte, Terra, Neptuno e Mercurio. No
fim de entregarem os presentes
regressaram ao Pélo Norte;”

“De repente, o nariz do Rodolfo
desapareceu. Depois, as renas
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pediram-lhe desculpa por terem
gozado com ele. E assim ficaram
amigos para sempre.”

(qualidade e aperfeicoamento das

Elaboragao

ideias)

Observacgdes

Localizagao temporal inicial 1 2

- “Era uma vez”
- “Numa noite de nevoeiro’

)

Localizagdo espacial inicial 1 2
X
Envolvimento das 1 2
personagens na agao
X

Personagem principal: Rodolfo
Personagem secunddria: David, Jodo,
Martim e Ricardo; Pai Natal

“Era uma vez uma rena que se
chamava Rodolfo. Ele tinha o nariz
encarnado.”

Sequencializa¢ao dos 1 )
eventos
X
- “Depois”
- “De repente”
- “No fim”
- “Por isso”
Fechamento 1 2
X

- “E assim ficaram amigos para
sempre.”
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Ficha de registo do aluno A5
Atividade 3: Rena Rodolfo

Categoria da atividade: pares

Fluéncia
(quantidade de ideias produzidas)

Observacoes

- “uma rena chamada Rodolfo;”

- “O Rodolfo tinha hastes brancas;”

- “o seu nariz era encarnado;”

- “todas as outras renas gozavam com
ele;”

- “o Pai Natal Rodrigo, a Mde Natal
Matilde e o Rodolfo conduziram o
trend;”

- “o Pai Natal era magro;”

- “tinha barba branca e grande;”

- “ele era bonito;”

- “A M3e Natal era magra e bonita;”

- “O Rodrigo, a Matilde e o Rodolfo
foram distribuir presentes;”

- “por Espanha, Portugal e Tailandia;”
- “Os meninos ficaram felizes com
tantas prendas;”

- “O Rodolfo ficou muito feliz porque
conduzir o trend nao era para toda a
gente;”

- “a Polénia era o local onde eles
viviam;”

“Quando chegaram a Polénia, o
Rodolfo foi logo dizer as seis renas
como tinha corrido a noite de Natal;”
- “tudo tinha corrido bem;”

- “As seis renas passaram a gostar do
Rodolfo e ficaram amigos para
sempre.”

Flexibilidade
(diversidade de ideias produzidas)

1 2 3

X

Observagdes

- “Era uma vez uma rena chamada
Rodolfo. O Rodolfo tinha hastes
brancas e o seu nariz era encarnado.
Como o Rodolfo tinha o nariz
encarnado todas as outras renas
gozavam com ele;”
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- “O Pai Natal Rodrigo, a Mae Natal
Matilde e o Rodolfo conduziram o
trend;”

- “O Pai Natal era magro e tinha barba
branca e grande. Ele era bonito. A Mae
Natal era magra e bonita;”

- “O Rodrigo, a Matilde e o Rodolfo
foram  distribuir  presentes  por
Espanha, Portugal e Tailandia. Os
meninos ficaram felizes com tantas
prendas;”

- “O Rodolfo ficou muito feliz porque
conduzir o trend nao era para toda a
gente;”

“Quando chegaram a Poldnia, o
Rodolfo foi logo dizer as seis renas
como tinha corrido a noite de Natal;”

- “As seis renas passaram a gostar do
Rodolfo e ficaram amigos para
sempre.”

(qualidade e aperfeicoamento das

Elaboracao

ideias)

Observagdes

Localizacdo temporal inicial 1 2

- “Era uma vez”
- “Numa certa noite”

Localizacao espacial inicial 1 2
X
Envolvimento das 1 2
personagens na acao
X

Personagem principal: Rodolfo, Pai
Natal, M3e Natal

Personagem secunddria: as seis renas
Figurante: meninos

- “O Rodolfo tinha hastes brancas e o
seu nariz era encarnado;”

- “O Pai Natal era magro e tinha barba
branca e grande. Ele era bonito;”

- “A Mae Natal era magra e bonita.”

Sequencializacdo dos 1 2
eventos
X
- “Entao”
Fechamento 1 2
X

- “As seis renas passaram a gostar do
Rodolfo e ficaram amigos para
sempre.”
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Anexo 15 - Atividade 4

Ficha de registo do aluno Al
Atividade 4: Personagem misteriosa

Categoria da atividade: individual

Fluéncia
(quantidade de ideias produzidas)

- “senhor chamado Rafael;”

- “Ele era desconhecido;”

- “Tinha no dedo um anel com um
diamante azul;”

- “gue era para oferecer a namorada;”
- “gue se chamava Laura;”

- “uma espada no cinto;”

-“um vestido cinzento com
brilhantes;”

- “uma mao com garras;”

“uma capa vermelha e amarela;”
“um capacete;”

“uma mascara preta a tapar a cara;”
- “No pais dele as pessoas tém umas

Observacoes \
garras como as dele;
- “Todos nascem assim;”
- “mostrava cartdes para comunicar
connosco;”
- “veio de um pais distante;”
- “veio em missao;”
- “porque a mae o mandou;”
- “recolher os nossos textos porque os
meninos do pais dele ndo escrevem
histérias;”
“O pais onde ele vive chama-se
Holanda;”
- “Quando ele vier vou perguntar-lhe
se é casado e se tem filhos.”
1 2 3
X
- “apareceu um senhor chamado
”
Flexibilidade Rafael;”
(diversidade de ideias produzidas) - N Ele tinha um anel no dedo com ur’r\1
Observagdes diamante azul que era para oferecer a

namorada que se chamava Laura;”
- “Ele tinha uma espada no cinto, um
vestido cinzento com brilhantes, uma
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mdo com garras, uma capa vermelha e
amarela, um capacete e uma mascara
a tapar a cara. No pais dele as pessoas
tém umas garras como as dele. Todos
nascem assim;”

- “Ele n3ao falava normalmente,
mostrava cartdes para comunicar
connosco;”

- “O Rafael veio de um pais distante.
Veio em missao porque a mae o
mandou. A sua missao era recolher os
nosso textos porque os meninos do
pais dele ndo escrevem histodrias;”

- “Quando ele vier vou perguntar-lhe
se é casado e se tem filhos.”

(qualidade e aperfeicoamento das

Elaboracao

ideias)

Observagdes

Localizacdo temporal inicial 1 2
X
“No dia sete de janeiro de 2014”
Localizac¢do espacial inicial 1 2
X
- “nossa escola”
Envolvimento dai 1 )
personagens na agao
X

Personagem principal: Rafael
Personagem secunddaria: mae
Figurante: Laura

- “veio um senhor chamado Rafael a
nossa escola. Ele era desconhecido.
Tinha um anel no dedo com um
diamante azul (...)- Tinha uma espada
no cinto, um vestido cinzento com
brilhantes, uma mado com garras, uma
capa vermelha e amarela, um capacete
€ uma madscara preta a tapar acara (...).
Ele mostrava cartdes para comunicar
connosco.”

Sequencializacao dos 1 2
eventos
X
- “Porque”
- “Por isso”
Fechamento 1 2
X

- “Gostei muito de o ver e por isso
estou a espera dele.”
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Ficha de registo do aluno A2
Atividade 4: Personagem misteriosa

Categoria da atividade: individual

Fluéncia
(quantidade de ideias produzidas)

1 2 3

X

Observacdes

- “apareceu na nossa sala uma pessoa
chamada Tintim;”

- “veio de Africa, em miss3o;”

- “veio de bicicleta;”

- “vir buscar os nossos textos porque
os meninos de Africa nd3o escrevem
histérias;”

“tinha um capacete cinzento;”

“uma mascara preta;”

“uma espada;”

“um anel azul;”

“sapatos pretos;”

“uma capa vermelha e amarela;”

- “tinha umas garras grandes para se
defender;”

- “usava um anel azul porque era a
alianca de casamento;”

- “tinha trinta anos;”

- “Na terra dele ha um palacio;”

- “as pessoas vestem roupas iguais as
dele;”

- “as casas sao de palha;”

- “Quem mandou o Tintim vir c3 foi o
seu filho.”

Flexibilidade
(diversidade de ideias produzidas)

1 2 3

X

Observacgdes

- “Hoje apareceu na nossa sala uma
pessoa chamada Tintim. Ele veio de
Africa, em miss3o. Veio de bicicleta
para vir buscar os nossos textos porque
os meninos de Africa ndo escrevem
histdrias;”

- “Ele tinha um capacete cinzento, uma
mascara preta, uma espada, um anel
azul, sapatos pretos, uma capa
vermelha e amarela. Tinha umas garras
grandes para se defender e usava um
anel azul porque era a alianca de
casamento. Ele tinha trinta anos;”
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- “Na terra dele ha um palacio. As
pessoas vestem roupas iguais as dele e
as casas sao de palha;”

- “Quem mandou o Tintim vir ca foi o
seu filho;”

- “Eu gostei muito desta pessoa.”

(qualidade e aperfeicoamento das

Elaboracao

ideias)

Observacoes

Localizacao temporal inicial 1 2
X
- “Hoje”
Localizag¢ao espacial inicial 1 2
X
- “sala”
Envolvimento das: 1 )
personagens na acdo
X

Personagem principal: Tintim
Personagem secundadria: filho
Figurante: meninos

- “Ele tinha um capacete cinzento, uma
mascara preta, uma espada, um anel
azul, sapatos pretos, uma capa
vermelha e amarela. Tinha umas garras
grandes para se defender e usava um
anel azul porque era a alianga de
casamento. Ele tinha trinta anos.”

Sequencializa¢ao dos 1 )
eventos
X
- “Porque”
Fechamento 1 2
X

- “Eu gostei muito desta pessoa.”
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Ficha de registo do aluno A3
Atividade 4: Personagem misteriosa

Categoria da atividade: individual

Fluéncia
(quantidade de ideias produzidas)

1 2 3

X

Observacdes

- “apareceu uma senhora que nao
sabia falar;”

- “atras das costas trazia cartdes com
mensagens;”

- “veio de um pais muito distante;”

- “veio de cavalo;”

- “usava um anel azul;”

- “era para oferecer a quem escrevesse
o melhor texto;”

- “quem mandou fazer esta missao foi
orei;”

“que se chamava Bimbo;”

“o pais dela é diferente do nosso;”
“deve-se chamar Inglaterra;”

- “As casas devem ser de palha;”

- “todos se vestem desta maneira, de
cara tapada e unhas gigantes;”

- “penso que ela tem quarenta anos;”
- “parecia muito simpatica.”

Flexibilidade
(diversidade de ideias produzidas)

1 2 3

X

Observacgdes

- “de repente apareceu uma senhora
que nado sabia falar. Atrds das costas
trazia cartGes com mensagens para nos
mostrar.”

- “veio de um pais distante e por isso
veio de cavalo;”

- “ela usava um anel que era para
oferecer a quem escrevesse o melhor
texto;”

- “guem mandou fazer esta missao foi
o rei que se chamava Bimbo;”

- “o pais dela é diferente do nosso e
deve-se chamar Inglaterra;”

- “as casas devem ser de palha e todos
se vestem desta maneira;”

- “penso que ela tem quarenta anos e
parecia muito simpatica.”
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Localizacao temporal inicial 1 2
X
Localizag¢do espacial inicial 1 2
X
Envolvimento das 1 2
personagens na agao
X

Personagem principal: senhora
Personagem secundadria: rei Bimbo

- “apareceu uma senhora que ndo sabia
falar. Atrds das costas trazia cartdes
Observagdes com mensagens (...). Ela usava um anel
azul. Penso que ela tem quarenta anos
e parecia muito simpatica.

Elaboragao
(qualidade e aperfeicoamento das
ideias)

Sequencializa¢ao dos 1 )
eventos
X
- “De repente”
- “Por isso”
- “Porque”
Fechamento 1 2
X

- “Adorei a visita e passei a gostar
muito dela porque parecia muito
simpatica.”
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Ficha de registo do aluno A4
Atividade 4: Personagem misteriosa

Categoria da atividade: individual

1 2 3

X

- “veio a nossa sala uma pessoa
desconhecida;”

- “O nome dele é Tintim;”

“tinha um capacete;”

“era magro;”

- “alto;”

“usava um cinto preto;”

“um vestido cinzento;”

Fluéncia - “uma capa vermelha;”
(quantidade de ideias produzidas) Observacdes - “tinha garras;”
- “tinha uma espada;”
- “uma armadura;”
- “um anel no dedo;”
- “era musculoso;”
- “num cartdo dizia que vinha de um
pais distante;”
- “ noutro dizia que vinha em missao;”
- “no pais dele ndo havia histérias;”
- “veio num tapete voador;”
- “vive na Katrycate.”
1 2 3
X
- “veio a nossa sala uma pessoa
desconhecida. “O nome dele é Tintim;”
- “Essa pessoa tinha um capacete, era
Flexibilidade magro, alto, usava um cinto preto, um
(diversidade de ideias produzidas) Observacdes vestido cinzento, uma capa vermelha e
tinha garras. Tinha uma espada, uma
armadura, um anel no dedo e era
musculoso;”
- “veio num tapete voador;”
- “vive na Katrycate.”
Localizagdo temporal inicial 1 2
Elaboragao X
(qualidade e aperfeicoamento das Observagdes - “Hoje”
ideias) Localiza¢do espacial inicial 1 2
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_ Ilsala”

Envolvimento das

~ 1 2
personagens na agio

X

Personagem principal: Tintim

- “Essa pessoa tinha um capacete, era
magro, alto, usava um cinto preto, um
vestido cinzento, uma capa vermelha e
tinha garras. Tinha uma espada, uma
armadura, um anel no dedo e era
musculoso.”

Sequencializa¢ao dos 1 )
eventos
X
Fechamento 1 2
X
“Ele veio num tapete voador e vive na
Katrycate.”
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Ficha de registo do aluno A5
Atividade 4: Personagem misteriosa

Categoria da atividade: individual

Fluéncia
(quantidade de ideias produzidas)

1 2 3

X

- “uma pessoa veio a minha sala em
missdo;”
- “veio de um pais distante;”
“tinha um vestido cinzento;”
“capa;”
“capacete;”
“cinto;”
“espada;”
“tirava das costas cartdes com
mensagens;”
“Tinha umas unhas afiadas;”
“chamava-se Marta;”
“era muda;”

Observacoes - “veio da Inglaterra;”

- “numa nave;”

- “Ela trazia um anel azul no dedo para

entregar ao seu namorado;”

- “o0 seu namorado era alto;”

- “magro;”

- “usava 6culos;”

- “vestia-se como a Marta;”

- “O rei mandou-a vir em missdo;”

- “veio recolher as nossas histdrias

porque no pais dela os meninos ndo

escrevem histérias;”

- “Por isso é que qualquer dia vai voltar

para recolher as nossas histdrias.”

1 2 3
X

- “Hoje uma pessoa veio a minha sala

em missdo. Veio de um pais distante.

Tinha um vestido cinzento, capa,

Flexibilidade capacete, cinto, espada e tirava das
(diversidade de ideias produzidas) N costas cartbes com mensagens. Tinha
Observagdes

umas unhas afiadas, chamava-se
Marta e era muda;”

- “Veio da Inglaterra, numa nave;”

- “Trazia um anel azul no dedo para
oferecer ao namorado;”
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- “O seu namorado era alto, magro,
usava Oculos e vestia-se como a
Marta;”

“O rei mandou-a vir em missdo
recolher as nossas histoérias. Por isso é
gue qualquer dia vai voltar para
recolher as nossas histérias.”

(qualidade e aperfeicoamento das

Elaboracao

ideias)

Observacoes

Localizacao temporal inicial 1 2
_ llHoje”
Localizag¢ao espacial inicial 1 2
- “sala”
Envolvimento das 1 )
personagens na acdo
X

Personagem principal: Marta
Personagem secunddria: rei

Figurante: namorado; meninos

- “Hoje uma pessoa veio a minha sala
em missdo. Veio de um pais distante.
Tinha um vestido cinzento, capa,
capacete, cinto, espada e tirava das
costas cartdes com mensagens. Tinha
umas unhas afiadas, chamava-se Marta
e era muda;”

- “O seu namorado era alto, magro,
usava Oculos e vestia-se como a
Marta.”

Sequencializa¢ao dos 1 )
eventos
X
- “Porque”
- “Por isso”
Fechamento 1 2
X

- “Por isso é que qualquer dia vai voltar
para recolher as nossas histdrias.”
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Anexo 16 — Atividade 5

Ficha de registo do aluno Al
Atividade 5: Programa Cartoon

Categoria da atividade: pares

Fluéncia
(quantidade de ideias produzidas)

1 2 3

X

Observacgdes

- “senhora agente, desculpe por ter
estacionado onde ndo devia;”

- “com isto, os pais do menino
mostraram-se desiludidos com ele;”

- “a Joana sentiu-se muito preocupada
porque o seu gatinho chamado Quico
estava muito doente;”

- “a médica Catarina decidiu tratar do
gatinho;”

- “A médica perguntou ao Quico o que
sentia;”

- “doi-me a barriga;”

- “a Joana e os seus pais foram ao
centro comercial;”

- “os pais da Joana perguntam-lhe:
queres ir para casa ou preferes dar
uma voltinha?;”

- “0 Jodo perguntou a mae: posso ir ao
parque com o Timmy?;”

- “No dia seguinte e depois de ter ido
ao parque, o menino foi para a escola;”
- “A sua professora era a Lara;”

- “A professora disse aos alunos que
iam aprender a tabuada do 5;”

- “eles ficaram muito contentes;”

- “a mde do Jodo levou-o ao hospital
porque desta vez era ele que estava
doente;”

- “o Jodo ficou melhor e a sua mae
ficou muito contente porque o seu
filho ja se sentia bem.”

210




(diversidade de ideias produzidas)

Flexibilidade

1 2 3

X

Observacdes

“ndao podes estacionar ai! - Ol3a
senhora agente, desculpe por ter
estacionado onde n3o devia. Com isto,
0os pais do menino mostraram-se
desiludidos com ele;”

- “Noutro dia, a Joana sentiu-se muito
preocupada porque o seu gatinho
chamado Quico estava muito doente.
Entdo, a médica Catarina decidiu tratar
do gatinho. A médica perguntou ao
Quico o que sentia e ele respondeu:
doi-me a barriga;”

- “No dia seguinte, a Joana e os seus
pais foram ao centro comercial. - Os
pais da Joana perguntam-lhe: queres ir
para casa ou preferes dar uma
voltinha? Ela responde: por mim tanto
faz;”

- “Trés dias depois, o Jodo perguntou a
mae: posso ir ao parque com o Timmy?
E a mae respondeu-lhe: claro que sim
filho;”

- “No dia seguinte e depois de ter ido
ao parque, o menino foi para a escola.
A sua professora era a Llara. A
professora disse aos alunos que iam
aprender a tabuada do 5 e eles ficaram
muito contentes;”

- “Dois dias depois, a mae do Jodo
levou-o ao hospital porque desta vez
era ele que estava doente. O Jodo ficou
melhor e a sua mae ficou muito
contente porque o seu filho ja se sentia
bem.”

(qualidade e aperfeicoamento das

Elaboragao

ideias)

Observacgdes

Localizagao temporal inicial 1 2

- “Noutro dia”

- “No dia seguinte”
- “Trés dias depois”
- “Dois dias depois”

Localizacao espacial inicial 1 2

- “Centro comercial”
- “escola”
- “hospital”
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Envolvimento das

~ 1 2
personagens na agio

X

Personagem principal: Joana
Personagem secundaria: gato Quico;
médica Catarina; pais da Joana; Lara
Figurante: Timmy

Sequencializa¢ao dos 1 )
eventos
X
- “Depois”
- “No dia seguinte”
- “Entao”
- “Noutro dia”
Fechamento 1 2
X

- “O Jodo ficou melhor e a sua mae
ficou muito contente porque o seu
filho ja se sentia bem.”
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Ficha de registo do aluno A2
Atividade 5: Programa Cartoon

Categoria da atividade: pares

Fluéncia
(quantidade de ideias produzidas)

Observacoes

1 2 3
X
- “menino chamado Martim;”
- “alto;”
- “magro;”

- “olhos castanhos;”
- “tinha sete anos;”
- “menino Martim, o que tens? Venho
tratar de ti;”

“Oh doutora, tenho dores de
barriga;”
- “Na escola, a professora disse aos
alunos: vou recolher os T.P.C.;”
- “Nao fiz porque tive dificuldades;”
- “quero um xarope para a garganta
porque tenho muita tosse e estava na
aula sempre a tossir;”
- “diz um policia: estas perdido?;”
- “Ando a procura do meu gatinho
chamado Fifi que fugiu de casa;”
- “vamos ajudar-te a procurar;”
- “obrigado senhores policias por
terem encontrado o meu gatinho;”
- “Este é o nosso trabalho. Quando
precisarem de alguma coisa digam;”
- “O Martim ficou com o gatinho para
sempre e por isso ficou contente.”

Flexibilidade
(diversidade de ideias produzidas)

1 2 3

X

Observagdes

- “Era uma vez um menino chamado
Martim que era alto, magro e tinha
olhos castanhos. Esse menino tinha
sete anos;”
- “Old menino Martim, o que tens?
Venho tratar de ti./Oh doutora, tenho
dores de barriga;”

“Vou recolher os T.P.C./N3o fiz
porque tive dificuldades;”
- “Eu quero um xarope para a garganta
porque tenho muita tosse e estava na
aula sempre a tossir;”
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- “Ando a procura do meu gatinho
chamado Fifi que fugiu de casa;”

- “O Martim ficou com o gatinho para
sempre e por isso ficou contente.”

Elaboragao
(qualidade e aperfeicoamento das
ideias)

Observacgdes

Localizagao temporal inicial 1 2

- “Era uma vez”

Localizagdo espacial inicial 1 2
X
Envolvimento das 1 2
personagens na agao
X

Personagem principal: Martim
Personagem secunddria: doutora;
professora; policias; gatinho Fifi

- “um menino chamado Martim que
era alto, magro e tinha olhos
castanhos. Esse menino tinha sete
anos.”

Sequencializa¢ao dos 1 )
eventos
X
- “Porque”
- “Por isso”
Fechamento 1 2
X

- “O Martim ficou com o gatinho para
sempre e por isso ficou contente.”
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Ficha de registo do aluno A3
Atividade 5: Programa Cartoon

Categoria da atividade: pares

“uma menina chamada Matilde;”
“estava na escola;”

“era bonita;”

- “tinha olhos castanhos;”

“cabelo castanho;”

“chamo-me Maria;”

“estamos no laboratoério;”
“chamo-me Rodrigo;”

Fluéncia - “vim para o laboratério fazer
(quantidade de ideias produzidas) - experiéncias;”
Observacgdes y . ,
- “A Matilde e o Luis estavam a
passear;”
- “foram ao centro comercial;”
- “fazer compras;”
- “Eu vou comprar calcas;”
- “decidiram ir com os pais para o
hotel;”
- “precisamos de um cartdo para
podermos entrar;”
- “Este dia foi fantdastico!”
1 2 3
X
- “uma menina chamada Matilde que
estava na escola. Ela era bonita, tinha
olhos castanhos e cabelo castanho;”
Flexibilidade - “eu charr'mo.—rrle Maria. Nos estamos
(diversidade de ideias produzidas) . no Iaborfa\tono; i
Observacoes - “A Matilde e o Luis estavam a passear
e foram ao centro comercial fazer
compras;”
- “Depois decidiram ir com os pais para
o hotel;”
- “Este dia foi fantastico!”
N Localizagdo temporal inicial 1 2
Elaboracao
. . N X
(qualidade e aperfeicoamento das Observagdes

ideias)

- “Era uma vez”

Localizagdo espacial inicial | 1 | 2
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| x|

- “escola”
- “centro comercial”
- “hotel”

Envolvimento das

~ 1 2
personagens na agio

X

Personagem principal: Matilde; Luis
Personagem secundaria: Maria;
Rodrigo; pais

- “uma menina chamada Matilde que
estava na escola. Ela era bonita, tinha
os olhos castanhos e o cabelo
castanho.”

Sequencializa¢ao dos 1 )
eventos
X
Fechamento 1 2
X

- “Este dia foi fantastico!”
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Ficha de registo do aluno A4
Atividade 5: Programa Cartoon

Categoria da atividade: pares

Fluéncia
(quantidade de ideias produzidas)

- “O Rui estava doente;”

- “foi ao centro de saude;”

- “vou-te curar;”

- “tomar brufen de quatro em quatro
horas;”

Observacdes - “estive a correr e de repente
constipei-me;”
- “foi para casa descansar;”
- “passear com o gato;”
- “comprou-lhe uma coleira;”
- “E ficou a familia junta e feliz.”
1 2 3
X
- “O Rui estava doente e foi ao centro
de saude. O médico disse: vou-te curar.
Vais tomar brufen de quatro em quatro
Flexibilidade horas;”
(diversidade de ideias produzidas) N “Depois do Rui ter comprado o
Observagdes . 1 . "
remédio foi para casa descansar;
- “Como ja tinha tomado o brufen foi
passear com o gato e comprou-lhe
uma coleira;”
- “E ficou a familia junta e feliz.”
Localizagao temporal inicial 1 2
X
Localizacao espacial inicial 1 2
Elaboragio - :cent,r,o de saude”
(qualidade e aperfeigopamento das ObservacBes | -_¢3sd

ideias)

Envolvimento das

~ 1 2
personagens na agio

X

Personagem principal: Rui
Personagem secundaria: doutor; gato

Sequencializa¢ao dos 1 )
eventos
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- “Depois”
- “De repente”

Fechamento 1 2

- “E ficou a familia junta e feliz.”
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Ficha de registo do aluno A5
Atividade 5: Programa Cartoon

Categoria da atividade: pares

- “uma menina chamada Matilde;”
- “tinha sete anos;”

- “amigo chamado Edgar;”

- “nove anos;”

- “férias para o Algarve;”

Fluéncia y N
(quantidade de ideias produzidas) - - "Matilde;
Observacdes - “Luana;”
- “Quero um bilhete para o hotel;”
- “gquero uma bola pinchona;”
- “encontraram dois guardas;”
- “foram ao centro comercial;”
-“ficaram  muito contentes por
passarem o dia juntos.”
1 2 3
X
- “Era uma vez uma menina chamada
Matilde que tinha sete anos e tinha um
amigo chamado Edgar com nove
”
Flexibilidade anos; ) .
(diversidade de ideias produzidas) . - “Como er? yerao, a Matilde e o Edgar
Observagdes foram de férias para o Algarve;
- “conheceram duas pessoas: a Matilde
e a Luana;”
- “No fim, os quatro amigos foram ao
centro comercial e ficaram muito
contentes por passarem o dia juntos.”
Localizagao temporal inicial 1 2
- “Era uma vez”
Elaboracdo Localizacao espacial inicial 1 2
(qualidade e aperfeicoamento das Observacgdes X
ideias)
Envolvimento dai 1 )
personagens na acdo
X

Personagem principal: Matilde; Edgar
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Personagem secundaria: Matilde;
Luana

Figurantes: dois guardas

- “uma menina chamada Matilde que
tinha sete anos;”

- “o0 seu amigo chamado Edgar com
nove anos.”

Sequencializa¢ao dos 1 )
eventos
X
- “Depois”
- “No fim”
Fechamento 1 2
X

- “No fim, os quatro amigos foram ao
centro comercial e ficaram muito
contentes por passarem o dia juntos.”
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Anexo 17 — Resultados do questionario final

NUmero de alunos
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1. Das atividades de escrita realizadas, seleciona as que
mais gostaste:

Planeta poluido

Titulos imaginarios

Rena Rodolfo

Personagem Programa Cartoon
misteriosa

Grafico 1 — Preferéncias dos alunos
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Grafico 2 - JustificagOes dos alunos
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2. Com as atividades realizadas, achas que aprendeste algo

de novo?
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Grafico 2.1- Aprendizagens dos alunos
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3. Atraveés destas atividades, passaste a gostar mais de
escrever?

Sim N&o
Grafico 3- Influéncia das atividades no gosto pela escrita

3.1. Por que dizes isso?

Porque  Porque antes Melhorei a Escrevo Escrevo Passei a ter Passeia  Ja faco frases
anteriomente de fazer estas minha letra e textos melhor mais ideias  gostar mais completas e
ndo gostava atividades ja leitura maiores de escrever  textos com
de escrever e gostava de porque agora concluséo
agora também  escrever escrevo mais
ndo

HSim ®Nao

Graéfico 3.1 — Justificagdes dos alunos
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4. Achas que estas atividades te ajudaram a escrever
melhor?
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Grafico 4 - Opinido dos alunos quanto a evolugdo da sua escrita

4.1. Por que dizes isso?
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Graéfico 4.1- Justificacbes dos alunos
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5. Estéas a escrever alguma coisa por iniciativa propria?

Sim Néo

Grafico 5 — Escrita por iniciativa propria

5.1. O qué?
Diario Frases e textos Computador

Graéfico 5.1 — Producdes escritas por iniciativa propria
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