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“Um livro, riacho, torrente e rio,
Umas pdginas, em cascata,
Umas ideias, em rodopio,

Uns adultos, empolgados,
Umas criangas, encantadas,

E um desejo, ultrapassado,
Como a foz de um mar, imenso”

(Rigolet, 2006, p. 6)
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RESUMO

O presente relatério foi desenvolvido no dmbito da unidade curricular de Pratica de
Ensino Supervisionada Il (PES 1l), inserida no Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e foi
executado na Escola Superior de Educagao de Viana do Castelo. A interven¢ao educativa,
desenvolvida num jardim de infancia (JI) do concelho de Viana do Castelo, ocorreu ao
longo de doze semanas, com um grupo de criangas de cinco anos de idade. O estudo
circunscrito ao dominio de Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, coloca como problema
perceber de que forma é possivel a criacdo de comunidades de leitura com criancas em
idade pré-escolar. Para responder a esta questdo elaboraram-se as seguintes questdes
orientadoras de toda a investiga¢do: 1) Como é que a criagdo de ambientes significativos
de interacdo com a leitura promove a construcdao de comunidades de leitura?; 2) Que
atividades ludicas de leitura contribuem para o envolvimento das criangas em
comunidades de leitura?; e 3) Como se manifestam as criancas em situacbes de
envolvimento com a leitura? Encarando a problematica encontrada e as questdes de
investigacdo a ela inerentes, foram consideradas as perspetivas de varios autores. A
auséncia de estudos nacionais sobre comunidades escolares em contexto de jardim de
infancia, tornam-no de evidente cardter exploratério. A recolha de dados foi realizada
através da observacdo naturalista e participante, de registos audiovisuais, inquéritos por
entrevista e documentos das criancas. A proposta diddtica ocorreu em trés fases distintas,
nomeadamente a fase de diagndstico, na qual foi implementada a primeira entrevista as
criancas, a fase de intervencdo - “Comunidades de Leitura” que contemplou quatro
tarefas distintas e a fase de pds-intervencao na qual se realizou a segunda entrevista ao
grupo. Os efeitos do estudo apontam para mudancas significativas nas criancas, que
foram visiveis na forma como expressam as suas ideias sobre a leitura e nos
comportamentos emergentes a leitura ao longo de toda a implementacdo. Efetivamente
é possivel criar comunidades de leitura com criangas de cinco anos, que ainda nao
iniciaram o processo de alfabetizacdo. As criancas conversam sobre as histdrias que
ouvem, falam dos livros de que mais gostam; fazem apreciacdes acerca das personagens
das histdrias, ddo sugestGes para finais diferentes, ouvem-se uns aos outros; envolvem os
familiares; propGem espontaneamente a leitura de livros; e partilham diversas leituras
envolvidas num ambiente encorajador e propicio a exploragdo em comunidade de livros.

Abril de 2017

Palavras-chave: Comunidades leitoras; Fruicdo leitora; Leitura; Literatura infanto-juvenil.
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ABSTRACT

This report was developed as part of the course Practice Teaching Supervised Il (SEP II),
part the Master in Preschool Education and has taught at the College of Viana do Castelo
Education School. The educational intervention, developed in a kindergarten (JI) of Viana
do Castelo municipality, occurred over twelve weeks with a group of children five years of
age. The study limited to the domain and Oral Language Approach to Writing, poses as
problem understand how the creation of reading communities is possible with children of
preschool age. To answer this question were drawn up the following guiding questions of
all research: 1) How to create significant interaction environments with reading promotes
the construction of reading communities?; 2) What recreational reading activities
contribute to the involvement of children in reading communities ?; and 3) How are
manifested in children involving situations with reading? Approach to the problem found
and the research questions inherent to it, the prospects of several authors were
considered. The absence of national studies on school communities in kindergarten
context, make it evident exploratory. Data collection was performed by naturalist and
participant observation, audiovisual recordings, interview surveys and documents of
children. The didactic proposal occurred in three distinct phases, namely the diagnostic
phase, in which it was implemented the first interview the children, the intervention
phase - "Reading Communities" which included four separate tasks and post-intervention
phase in which He held the second interview with the group. The study of the effects
related to significant changes in children, which were visible in the way they express their
ideas about reading and emergent reading behaviors throughout the implementation.
Effectively you can create reading communities with children under five who have not yet
started the literacy process. Children talk about the stories they hear, talk about the
books they like; make assessments about the characters in stories, give suggestions for
different end, we hear each other; involve the family; propose spontaneously reading
books; and share several readings involved in encouraging and conducive to exploration
community books environment.
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INTRODUCAO

De forma a concluir o Mestrado em Educacdo Pré-Escolar, redigiu-se o presente
relatdrio realizado no ambito da Unidade Curricular (UC) de Pratica de Ensino
Supervisionada Il (PES IlI). Com este relatdrio pretende-se dar a conhecer a intervencao
realizada e descreve-se o estudo empirico desenvolvido, cujo objetivo foi a criagdao de
uma comunidade de leitura com criangas em idade pré-escolar.

A intervenc¢ao educativa foi realizada, ao longo de doze semanas, num contexto de
Jardim de Infancia (JI) pertencente ao Agrupamento de Escolas da Abelheira em Viana do
Castelo. Relativamente ao publico-alvo este foi composto por um grupo de vinte e cinco
criangas de 5 anos de idade.

Aquando das sessdes de observacdo percebeu-se que os espacos pedagogicos e
fisicos orientados para a motivacao da leitura e para o desenvolvimento da compreensao
da leitura eram muito escassos. Tendo em conta o papel do JI na contribuicdo para a
formacao dos individuos, cabe ao educador refletir sobre as suas praticas e proporcionar,
desde tenra idade, um vasto leque de experiéncias pertinentes e significativas que
conduzam a formacdo de cidaddos ativos, informados, criticos e conscientes. Neste
entendimento, a leitura, os livros, e as atividades de leitura assumem destaque, desde
logo para provocar o gosto pela leitura e promover contactos significativos e prazerosos
com o livro. A literatura aponta o significativo papel que as comunidades de leitura
apresentam na promocdo de experiéncias dindmicas e de partilhas de leitura. Com este
pressuposto, procura-se neste estudo implementar uma comunidade de leitura, como
estratégia para colmatar os problemas diagnosticados na fase de observacdo. A auséncia
de estudos desta natureza em contexto de educagao pré-escolar, leva-nos a considera-lo
como exploratdrio. O percurso pedagdgico desenvolvido para a criacdo da comunidade
de leitura envolveu quatro tarefas principais, designadamente: “Biblioteca modvel”,
“Maquina de Histérias”, “Textos sdo a Vida” e “Menino Livrinho”.

Relativamente a organizacdo do presente documento, este encontra-se dividido em

trés capitulos essenciais: o primeiro dedica-se a Caracterizacdo do Contexto Educativo, o



segundo é constituido pelo Estudo e o terceiro e ultimo capitulo diz respeito a Reflexao
Global sobre a PES.

No primeiro capitulo, é apresentada a caracterizacdo do contexto educativo no qual
decorreu a PES Il, que compreendeu o meio envolvente, e mais pormenorizadamente as
caracteristicas do JI, da sala de atividades, o publico-alvo e o percurso educativo do
mesmo.

O segundo capitulo abrange todos os aspetos relacionados com o estudo realizado
e encontra-se igualmente dividido em seccBes. Numa primeira seccdo, é descrito o
enquadramento do estudo, ou seja, a sua contextualizagao e pertinéncia, a problematica,
as questoes de investigacdo e a organizacdo do mesmo.

A segunda seccao inclui a fundamentacgao tedrica do estudo que estd organizada
em trés topicos principais que o sustentam, nomeadamente a leitura (explanac¢do do
conceito e valor social da leitura) a aprendizagem da leitura (os diferentes géneros
literarios na educacao de infancia; o papel do mediador leitor e dos espagos de promogao
da leitura) e comunidades de leitura.

A terceira secc¢ao foca-se na caracterizagdo da metodologia adotada e inclui as
opcOes metodoldgicas, a caracterizacdo dos participantes, os instrumentos de recolha de
dados utilizados, o processo de tratamento de dados adotados e a descricdo das tarefas
propostas.

A quarta secgdo integra a apresentacao, analise e discussdo dos dados, estando
estes organizados cronologicamente, seguindo a ordem pela qual foram implementadas
as diferentes tarefas. Na ultima sec¢do apresentam-se as conclusdes do estudo.

No terceiro e ultimo capitulo deste relatério, é apresentada uma reflexdo global
sobre a PES | e a PES Il, sempre com um olhar reflexivo e retrospetivo relativamente a
importancia da UC para a formagcdo académica de um profissional de educacdo de

infancia.



CAPITULO |






CAPITULO | - CARACTERIZAGAO DO CONTEXTO EDUCATIVO

Objetivando caracterizar o contexto educativo associado a Prdtica de Ensino
Supervisionada PES Il, esta parte serd dedicada a descricdo do meio envolvente.
Seguidamente, sera feita a caracterizacao do Jardim de Infancia JI, bem como da sala de
atividades e do grupo de criangas envolvidas no contexto. O capitulo termina com a
fundamentacdo das opcgbes do percurso educativo adotado de acordo com as novas
Orientagdes Curriculares para a Educagao Pré-Escolar (OCEPE) acompanhado também por

outras referéncias importantes.

1 Caracterizagao do meio envolvente

O JI no qual se realizou o estudo pertence a uma freguesia do distrito da cidade de
Viana do Castelo. Esta cidade oferece um ambiente aprazivel devido a presenca do rio e
do mar envolvidos por uma paisagem natural luxuriante. A proximidade do mar torna o
seu clima instavel, uma vez que varia conforme a distdncia do mar e a altitude.

Para além da riqueza natural, Viana do Castelo destaca-se pelo seu patrimonio
histérico e cultural. Além disso é também a capital do folclore do Minho, com uma
importante industria de artesanato e animadas romarias.

O Municipio de Viana do Castelo possui 40 freguesias, sendo que o jardim-de-
infancia, onde se desenvolveu o estudo, se situa numa das freguesias do concelho, com
9782 habitantes.

As atividades econdémicas da freguesia estdo distribuidas por trés setores
econdmicos. Relativamente ao setor primario destaca-se a agricultura e a pecudria, no
setor secundario evidencia-se a industria, e no setor terciario o comércio. Atualmente a
freguesia tem vindo a sofrer alteragdes no seu panorama econdmico na medida em que
estd menos ruralizada e mais industrializada. A freguesia possui varias instituicdes de
apoio a educacdo privadas e publicas que servem os habitantes, tais como Jardins de
Infancia; Escolas de ensino basico e secunddrio. Além disso, dispde de servicos variados
para suprir as necessidades basicas dos seus habitantes, nomeadamente quanto a
servicos da junta de freguesia, comércio, rede de transportes publicos e infraestruturas

de apoio a saude.



Segundo os dados do Instituto Nacional de Estatistica (INE, 2011), esta freguesia
acolhe 9782 habitantes, sendo 4671 habitantes do sexo masculino e 5111 habitantes do
sexo feminino. Relativamente aos grupos etarios, do total da populacdo residente, 1685
habitantes pertencem a faixa etaria dos 0 aos 14 anos, 1000 habitantes na faixa etdria dos
15 aos 24 anos, 5722 habitantes na faixa etaria dos 25 aos 64 anos e, por fim, 1375
habitantes com mais de 65 anos.

No que concerne ao nivel de escolaridade, dos 9782 habitantes da freguesia, 1579
habitantes ndo possuem nenhum nivel de instrucdo, 1860 habitantes com o 1%ciclo do
Ensino Basico ou equivalente, 1230 com o 29ciclo de escolaridade, 1723 o 32ciclo
escolaridade, 1533 o ensino secunddrio, 1730 com o ensino superior e 127 com pods-
graduacdo. O nivel médio de escolaridade da populagdo é de 12 ciclo do Ensino Basico ou
equivalente (INE, 2011).

O Jardim de Infancia integra um agrupamento que se localiza nos limites da cidade.
A sua localizacdo é relativamente préxima do centro histdrico permitindo usufruir da
beleza arquitetdnica presente nos monumentos existentes na cidade, bem como
beneficiar dos varios equipamentos culturais e de lazer.

Tendo por base os dados fornecidos pelo projeto educativo, (Abelheira, 2013) o
agrupamento dispde de 68 turmas, entre a educacdo pré-escolar e o terceiro ciclo. Ao
agrupamento pertencem quatro escolas do ensino basico e dois jardins de infancia. De
acordo com os dados do mesmo documento, na educagao pré-escolar estdo inscritas 237
criancas, das quais 4 tém necessidades educativas especiais (NEE).

Do agrupamento fazem parte, desde ha alguns anos, duas salas de apoio
permanente a alunos com multideficiéncia designadas por: Unidades de Apoio
Especializado para a Educacdo de Alunos com Multideficiéncia e Surdocegueira Congénita
(UAEM) (Abelheira, 2013). Existe, ainda, um Servico de Psicologia e Orientacdo Escolar,
gue é coordenado por uma técnica formada na drea que fornece apoio a todas as
instituicdes que fazem parte deste agrupamento.

A partir do ano letivo de 2007/2008, o agrupamento de escolas passou a ser
considerado “escolas de referéncia para a educacao de alunos cegos e com baixa visdao”,
englobando varios estabelecimentos de ensino (Abelheira, 2013). No ano letivo seguinte,

passou a existir o Centro de Recursos TIC para Educacdo Especial (CRTIC) que tem como
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objetivo a avaliacdo de alunos com NEE e para fins de adequacdo das tecnologias de

apoio as suas necessidades especificas.

2 Caracterizagao do Jardim de Infancia

A crianca é muitas vezes o reflexo do meio em que vive e convive com os que a
rodeiam. Nesse sentido e sendo o Jardim de Infancia uma valéncia que alberga todo o
tipo de criancgas, torna-se necessario que o estabelecimento educativo cumpra alguns
requisitos importantes, de forma a garantir as condi¢des necessarias para uma pratica
educativa de qualidade. O estabelecimento educativo assume, portanto, grande
importancia na medida em que se deve revelar “facilitador do desenvolvimento e da
aprendizagem das criancas” (Silva, Marques, Mata, & Rosa, 2016, p. 23).

De acordo com os mesmos autores, os contextos educativos proporcionam um
vasto leque de espagos comuns que atuam no desenvolvimento e aprendizagem de todas
as criancas, pelo que a partilha desses espacos comuns como a entrada, os corredores, o
refeitério, a biblioteca, entre outros, deve ser planeada e organizada em conjunto pela
equipa educativa.

O Jl onde se realizou a intervencao educativa, que por razdes de ética serd mantido
em anonimato alberga aproximadamente 150 criancas distribuidas por seis salas distintas.
Toda a comunidade escolar do JI dispde de étimas instalagdes, uma vez que este esta
preparado para dar resposta a criangas oriundas de diversos contextos e/ou com
necessidades educativas especiais (NEE). Neste sentido, o JI corrobora com o que refere a
Convencao dos direitos da crianca (1989) quando alega que a educacdo é um direito de
todas as criangas. Estas Ultimas devem ser preparadas para participacao ativa e igualitaria
na sociedade tendo como base o respeito (art.228 e 29) O espaco do JI dispde de rampas
e WC adaptado a pessoas com dificuldade motora.

Esta instituicdo promove o desenvolvimento pessoal e social das criangas, assente
em experiéncias relacionais do quotidiano, visando uma educacdo na cidadania, no
exercicio da liberdade, participacdo e respeito possibilitando a igualdade de
oportunidades no acesso a escola, promovendo o sucesso na aprendizagem e a interacdo

escola, familia e comunidade.



2.1. Espaco exterior do JI

O espaco exterior corresponde a dois amplos parques que se revelam agradaveis e
seguros. O parque principal, que corresponde as figuras 1 e 2, situa-se numa zona
protegida do JI e possui um piso antichoque na zona de baloicos, escorregas, balancé e

casas de madeira.

Figura 1. Parque exterior

Por sua vez, o outro parque existente no JI, que podemos verificar nas figuras 3 e 4,
é constituido por terra batida e uma cobertura parcial do espaco. Além disso dispde de
varios triciclos, uma caixa com areia e materiais de manipulacdo da mesma que as
criangas utilizam sempre que o desejam sob o olhar atento das auxiliares da acao

educativa.

Figura 2. Parque com cobertura

Ambos os parques sdo utilizados pelas criancas do JI, depois do lanche da manhd e
depois do almoco, se o tempo atmosférico o permitir. Além disso, estes espacos estdo
vedados por grades de ferro com o objetivo de, na hora do recreio, facilitar o controlo das
criangas e a sua seguranca. Nestes espacos, as crian¢as do JI tém a oportunidade de

brincar, correr, saltar, o que promove o seu desenvolvimento motor e social através do
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contacto com os outros, comprovando que “o espaco exterior € um local privilegiado para
atividades de iniciativa das criangas que, ao brincar tém a possibilidade de desenvolver
diversas formas de interacdo social e de contacto e exploracdo de materias naturais
(pedras, folhas, plantas...)” (Silva, et al., 2016, p. 27).

As criangas tém, ainda, a sua disposicdao, uma horta, espago que é explorado a
propdsito de algumas atividades e o acesso a esse espaco é realizado por uma porta de

correr existente no corredor ou através das portas de vidro presentes nas salas.

2.2. Espaco interior do JI

O interior do JI é constituido por um hall de entrada que da acesso as varias
divisbes, nomeadamente a cantina, WC adaptado a pessoas com mobilidade reduzida,
sala das educadoras, biblioteca, WC para adultos, vestiarios, corredor equipado com
expositores e cabides identificados para cada crianca, WC para criangas, seis salas de
atividades, uma garagem de arrumacdes e um polivalente, que serve de gindsio e de
espaco de acolhimento de manha e em dias de chuva.

O polivalente é um espaco amplo, como podemos contatar na figura 3, que dispGe
de variadissimos recursos, entre eles: arcos, cordas, bolas saltitonas, bancos suecos,
colchdes, travessia de plastico, tapetes, mecos e cones. Este local é também utilizado
para o visionamento de filmes ou para a audicdo de musicas, pelo que dispde de uma

televisdo, de um leitor de DVD e de um radio.

Figura 3. Polivalente

As salas de atividades sdo destinadas a criangas entre os 3 e os 6 anos, sendo que
estdo organizadas por idades. Estas possuem uma 6tima luminosidade natural devido as

grandes janelas de vidro.



2.3. Recursos humanos do JI

O JI conta com o apoio e trabalho de varios profissionais. Assim sendo, o JI dispde
da colaboracdao de uma cozinheira, trés auxiliares de cozinha, seis educadoras, cinco
auxiliares da acdo educativa e uma coordenadora do JI.

Existe, afixado nas portas de entrada da instituicdo, um horario dos acontecimentos
diarios que sao do conhecimento de toda a comunidade educativa. O JI cumpre o horario

que se pode verificar na seguinte tabela:

Tabela 1 - Hordrio de funcionamento do JI

Horario Atividades
8h00m as 9h00m Recec¢do
9h00m as 12h00m Componente letiva
12h00m as 13h30m Almoco
13h30m as 15h30m Componente letiva

2.4. Caracterizagao da sala de atividades

A sala de atividades onde decorreu a PES Il € um local bastante acolhedor, limpo,
organizado e seguro. Neste espaco, as criancas podem usufruir de diferentes momentos
de aprendizagem em que desenvolvem a socializacdo e a partilha de saberes e
experiéncias. Deste modo, o espaco compreende a abordagem de High-Scope, que afirma
gue “um ambiente de aprendizagem ativa da as criangas oportunidades permanentes
para realizar escolhas e tomar decisées” (Hohmann & Weikart, 1997, p. 8) A sala de
atividades constitui um ambiente acolhedor e reldne condicoes favordveis ao
desenvolvimento da interacao social e da aprendizagem, quer a nivel da organiza¢ao da
mesma como ao nivel dos recursos de que dispde.

Atendendo ao que nos aludem Silva, Marques, Mata, e Rosa, (2016) é importante
referir que a organizacdo do grupo, do espaco e do tempo sdo dimensdes interligadas
com a organizagdo do ambiente educativo da sala e constituem o suporte do
desenvolvimento curricular. E fundamental que as criancas possam selecionar, praticar e
aprender e, para tal, é importante que a interacdo do grupo, os materiais e a sua
organizacao, a distribuicdo e utilizacdo do tempo atuem como fatores determinantes.

A sala onde se realizou o estagio beneficia de espaco livre suficiente para que o

grupo se desloque, com facilidade, a medida que brinca e aprende. Este espago possui as
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dimensdes minimas obrigatdrias, 2 m?/ crianca, contempladas na Lei n.2 5/97, de 10 de
fevereiro.

O referido espaco dispde de uma boa luminosidade natural uma vez que a parede
da sala é maioritariamente ladeada por grandes janelas de vidro, o que permite um
ambiente mais claro e harmonioso, propicio ao bem-estar dos intervenientes. As portas
de correr (de vidro) ddo acesso ao parque principal da instituicdo. O chdo da sala é
revestido por um material resistente, lavdvel e confortavel, proporcionando um ambiente
seguro as criancas. Além disso, o chdo da sala é pouco refletor do som, garantindo um
bom isolamento acustico e térmico.

A sala de atividades é organizada e os espacos encontram-se devidamente
equipados com materiais adequados, cumprindo, deste modo, as orienta¢des do Modelo
High-Scope. Este ultimo alude a organizacdo dos espacos para que “as criangas possam
ter o maior numero possivel de oportunidades de aprendizagem pela a¢do e exercam o
maximo controlo sobre o seu ambiente” (Hohmann & Weikart, 2009, p. 163). Deste
modo, a organizacdo da sala de atividades constitui um estimulo as criancas
possibilitando o desenvolvimento de aprendizagens e a aquisicdo de competéncias
importantes para vida em sociedade.

Para Hohmann e Weikart (2009), as areas de interesse devem conter um vasto
leque de materiais, de facil acesso, que as criancas podem eleger e utilizar para colocar
em pratica as suas pretensdes de brincadeira e jogo. Atendendo a essa perspetiva, as
areas de interesse da sala encontram-se ao alcance de todas as criancas. Podem
distinguir-se entdo nove areas distintas: area do quadro magnético, area da casinha, area
das construcdes, area do computador, area da biblioteca, area da loja, area das ciéncias e
da matematica, area da pintura e o espaco de trabalho orientado (mesas organizadas em
quatro grupos).

A drea do quadro contém um exemplar magnético que serve, muitas vezes, de local
de projecdo. Além disso, esse espaco dispde de material de escrita indicado para o efeito.
A area da casinha é constituida por um quarto onde se encontra um guarda-roupa,
mesinha de cabeceira, cama e bonecos em cima da cama e uma cozinha que inclui uma
mesa, cadeiras, cesta de fruta em cima da mesa, armario para a louca, armario com fogao

para cozinhar e cabide com roupas e acessorios. A drea das construcdes possui legos,
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materiais de encaixe, carrinhos e pistas. A area do computador dispde de material
audiovisual. Na area da biblioteca existe uma estante com livros, uma mesa com cadeiras
e um carrinho de cartdo que pretende simular uma “Biblioteca Itinerante” (Bl), construida
pela mestranda. A drea da loja tem um balcdo, uma caixa registadora, varios alimentos e
cestos. A area das ciéncias e da matematica alberga uma estante com jogos de varios
tipos como: puzzles, tangram, colar de contas, entre outros, e algumas experiéncias
cientificas realizadas pelas criangas. A drea da pintura dispGe de um cavalete, tintas,
pincéis e batas de plastico.

No espacgo de trabalho orientado existem quatro grupos de mesas onde as criangas
realizam trabalhos de pintura, recorte, modelagem, manipulacdo de materiais didaticos,
entre outros. O espaco disponivel para as diferentes areas possibilita a brincadeira das
criancas, em pequenos grupos ou individualmente. As mesas dos grupos de trabalho
encontram-se ladeadas por todas as outras areas. Existe, ainda, uma mesa redonda, na
qual as criangas, a educadora cooperante e as mestrandas executam diversas atividades.

A sala de atividades dispde também de varios armarios distribuidos pela mesma
destinados a arrumacao dos diversos materiais existentes, uma bancada onde as criangas
organizam os seus trabalhos e um lavatério no qual lavam as maos sempre que
necessario. Na figura 4 é possivel constatar a disposicao das referidas areas da sala de
atividades.

Na sala de atividades existem, ainda, alguns elementos que sao explorados na
rotina didria das criancgas tais como: um reldgio para eleicdo dos responsaveis do dia, um
guadro das presengas, um mapa do tempo atmosférico e um semaforo associado ao
comportamento. Esta rotina didria é relevante uma vez que “permite as criancas
antecipar aquilo que se passara a seguir e da-lhes um grande sentido de controlo sobre

aquilo que fazem em cada momento do seu dia pré-escolar.” (Hohmann e Weikart, 1997,

p.8).
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Area da casinha

Areadaloja

Painéis de exposigdo

CQuadro Magnético

Area das construgtes

Area do computador

Reciclagem

Porta/ Quadro das presencgas

Lavatdrio e porta-trabalhos

. “Biblioteca mavel”
. Area da Biblioteca

Mesas trabalho e mesa redonda Area das Ciéncias e da Matemdtica

Area da pintura

Mobilidrio para arrumacao

Figura 4. Planta da sala de atividades

3 Caracterizagao do grupo de criangas

A realizacdo da PES Il contou com o mesmo grupo de criangas que integrou a PES |,
a excecdo de uma crianca, sendo que os estagios decorreram com uma diferenca de cinco
meses entre si.
O grupo era constituido por 25 criangas de cinco anos de idade, das quais 13 eram
do género feminino e 12 do género masculino. Do grupo, 24 criangas iniciaram a
educacdo pré-escolar aos trés anos de idade na instituicdo que frequentaram até entdo e
apenas uma crianga entrou no presente ano letivo de 2016/2017 para o JI, apesar de ja
ter frequentado a educacdo pré-escolar noutro contexto.
No decorrer da pratica profissional verificou-se uma boa interacdo entre as
criangas que se mostraram envolvidas nas brincadeiras e estabeleceram interacgdes e

relacdes fortes de amizade e companheirismo. A criang¢a que integrou o grupo apenas
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este ano letivo foi bem aceite pelos colegas, demonstrando, também ela, facilidade de
integracao.

De acordo com Silva et al, (2016) a ligacdo da familia com o JI é de extrema
importancia, sendo a familia um elo favorecedor na integra¢do da crian¢a no contexto.
Por seu turno, o desenvolvimento de uma relagdao continua e de parceria, individual e
coletiva, entre o JI e as familias, fortalece a comunicacdo e a colaboracdao entre os
intervenientes que juntos atuam em prol do bem-estar das criangas ao longo do tempo
em que frequentam a instituicao.

Apesar de o grupo compreender a mesma faixa-etdria, ndo é possivel considerar
que os seus elementos se encontravam no mesmo nivel de desenvolvimento pessoal,
social, motor e de raciocinio. Deste modo, as criangas apresentavam diferentes
caracteristicas, sendo algumas delas bastante participativas e outras mais reservadas.
Foram percetiveis niveis distintos de desenvolvimento, existindo, ainda, a situacdo de
uma crianga que manifestava problemas de comportamento e falta de concentracdo em
varias atividades necessitando de ser estimulada com atividades ainda mais ludicas e
diferentes. Contudo, e de uma forma geral, é possivel inferir que o grupo de criancas era
avido de novas experiéncias, participativo, interessado e ativo em todas a atividades.

Apresenta-se de seguida uma breve caracterizagdo do grupo com o qual se
desenvolveu a pratica, considerando uma perspetiva de evolucdo continua das criancas.
Estas ultimas foram sendo agrupadas em cada area, dominio e subdominio pelas
capacidades que evidenciaram em determinados aspetos ao longo da PES II. De forma a
preservar a identidade das criangas, optou-se por codificar os nomes das mesmas tal

como podemos constatar na tabela 2.

Tabela 2- Apresentagdo e codificagéo das criancas N=25

Idade Género Numero de criangas  Cddigos
5 Anos Feminino 13 CC; CA; CM; ES; FC; FM; 1A; JA; JS; MC; MF; MM; MS;
Masculino 12 A; AT; AG; BB; DS; DF; DL; E; GC; TA; TV; MA;
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3.1. Percurso Educativo

Segue-se a caracterizacdo do percurso educativo do publico-alvo com o objetivo de
situar as criangas relativamente ao nivel de desenvolvimento em que se encontram. Essa
caracterizacdo tem como linhas orientadoras as areas de conteldo presentes nas novas
OCEPE (Silva et al., 2016), segundo as quais o saber deve ser construido de forma
articulada atendendo as diferentes areas existentes.

Segundo Papalia, Olds e Feldman (2001), Piaget fundamentou o desenvolvimento
cognitivo infantil, caracterizando as criancas em quatro estadios qualitativos,
nomeadamente: Sensério-motor (do nascimento aos 2 anos), Pré-operatério (2 aos 7
anos), Operacdes concretas (7 aos 12 anos) e Operac¢des formais (12 anos até a idade
adulta). Com efeito, apds a observacao das criangas em interacdo, é possivel localiza-las
no estadio Pré-Operatdrio, no qual a crianca é capaz de desenvolver um sistema de
representacées e de recorrer a simbolos “para representar pessoas, lugares e
acontecimentos. A linguagem e o jogo simbdlico sdo manifestacdes importantes deste
estadio” (Papalia, Olds, & Feldman, 2001, p. 24).

O grupo demonstrou, de uma forma geral, interesse e motivacao pelas atividades
desenvolvidas inerentes as diferentes areas e dominios, principalmente em atividades
com recurso a materiais diferentes, apelativos e manipulaveis.

A perspetiva do brincar, associada a aprendizagem, é salientada como significativa
no documento de referéncia OCEPE (Silva, et al., 2016) e afirma que, no ato de brincar,
“as criancgas vao-se apercebendo de conceitos que |hes permitem dar sentido ao mundo e
em que o/a educador/a pode reconhecer o contributo para a aprendizagem de diversos
tipos de conhecimentos, tais como, a lingua, a matematica, as ciéncias.” (p. 31). Deste
modo, considera-se que o ato de brincar é um aspeto fulcral na educacdo pré-escolar, ndo
devendo ser encarado como um mero entretenimento, mas sim como uma situacdo
orientada e com finalidades prdprias das quais se retiram aprendizagens importantes.

Silva et al, (2016) alegam, ainda, que o educador é o responsavel por criar as
condicGes favoraveis a aquisicao de aprendizagens nas criancas. O educador é, portanto,
um elemento-chave que atua como um mediador entre o conhecimento e a crianca. Por

esse motivo é fundamental que o educador esteja consciente de que a crianga ja possui
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vivéncias e conhecimentos relevantes inerentes as diversas dreas de aprendizagem que
nao podem ser descurados durante a pratica educativa.

Relativamente a Area de Formac3o Pessoal e Social, contemplada nas OCEPE (Silva
et al,. 2016), convém reter que esta é uma area transversal, ou seja, comum a todo o
trabalho educativo. Esta drea implica o0 modo como as criangas se relacionam consigo
préprias, com os outros e com o meio. Deste modo o trabalho educativo deve pressupor
o desenvolvimento de atitudes e valores que irdo proporcionar uma aprendizagem

efetiva, tendo por base a seguinte perspetiva:

Ao participar ativamente no seu processo de aprendizagem, a crianca vai mobilizar e
integrar um conjunto de experiéncias, saberes e processos, atribuindo-lhes novos
significados e encontrando formas préprias de resolver problemas, o que |lhe permite

desenvolver ndo s6 a autonomia, mas também a criatividade. (Silva et al., 2016, p. 34)

Desta forma, é possivel concluir que a Area de Formac3o Pessoal e Social se baseia
no reconhecimento da crianca como agente, com identidade unica, que participa
ativamente na construc¢dao do seu conhecimento. Pelas palavras de Hohmann e Weikart
(1997) o desenvolvimento da confianca nos outros, a autonomia, a iniciativa, a empatia e
a autoconfianca constituem a base para a socializacdo que é parte integrante do
desenvolvimento da crianca. O contexto de aprendizagem constitui um meio favorecedor
gue deve apoiar o desenvolvimento de relagdes sociais positivas.

A Area da Formacdo Pessoal e Social compreende quatro componentes: a
Construcgao da identidade e da autoestima; a Independéncia e a autonomia; a Consciéncia
de si como aprendente; e a Convivéncia democratica e cidadania. Atendendo a essas
componentes, as criancas da PES Il demonstram ter a sua identidade bem definida, uma
vez que reconhecem as suas caracteristicas individuais como: sexo, idade, nome, entre
outras, e identificam semelhancas e diferencas com as caracteristicas dos outros. Do
mesmo modo, verbalizavam necessidades relacionadas com o seu bem-estar fisico e
expressam as suas emogoes, sentimentos, gostos e preferéncias. As criangas do grupo
reconheciam e identificavam os membros da sua familia, sendo este um aspeto relevante,

uma vez que “as pessoas que rodeiam as criangas influenciam a maneira como a crianca
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se vé a si prépria e como interage com as pessoas em diferentes situacdes” (Hohmann &
Weikart, 1997, p. 64).

Os elementos do grupo manifestavam e justificavam as suas opinides e geralmente
aceitavam as dos outros colegas. Além disso, demonstravam prazer nas suas produgdes e
progressos, evidenciando regularmente gosto pelo trabalho realizado. Por outro lado, um
pequeno grupo de criancas, (MC, ES, MM, GC, MA, e FC) necessitava de desenvolver a
capacidade de lidar com algumas frustragdes como, por exemplo, perder ao jogo, ficar em
ultimo lugar em atividades de rotina, etc., sem desanimar e procurando estratégias para
melhorar. As criangas revelavam-se independentes e auténomas na realiza¢ao das tarefas
indispensaveis a vida no dia-a-dia e mostravam conhecer bem os recursos que tinham a
sua disposicdao para a realizagdo das mesmas. Todas as criangas conheciam bem os
diferentes momentos pertencentes a rotina diaria bem como a sucessdo desses
momentos. No entanto, inicialmente, a maioria das criangas necessitava de desenvolver
atitudes mais solidarias, demonstrando maior preocupa¢dao com o bem-estar e seguranca
das outras criancas, alertando o adulto quando se apercebesse que algum colega corria
perigo.

Durante a realizacdo de atividades com materiais didaticos apelativos, a maioria das
criangas evidencia atitudes ja um pouco altruistas no que concerne a partilha do material.
Nesse sentido e em concordancia com Silva et al. (2016) torna-se necessario incrementar
mais debates e negociacdes de ideias, estratégias, entre outros, com as criang¢as, de modo
a encontrar resolugdes mutuamente aceites pelos intervenientes.

As criancas manifestaram curiosidade pelo mundo que as rodeia e expressaram as
suas opinides, preferéncias e vivéncias nas mais diversas situacdes, apesar de a sua
capacidade critica ainda ndo estar devidamente desenvolvida. De uma forma global, o
grupo de criangas é capaz de resolver situacdes de conflito através do didlogo e deve,
progressivamente, aprender a aceitar outras perspetivas sobre determinada questao.

Relativamente & Area de Expressdo e Comunicacdo, esta é a Unica em que se
distinguem diferentes dominios e subdominios, e todos eles constituem formas de
linguagem importantes para a crianca se exprimir e interagir com os que a rodeiam. Os
dominios sdo: o dominio da Educacgdo Fisica, o dominio da Educacdo Artistica, o dominio

da Linguagem Oral e Abordagem a escrita e o dominio da Matematica.
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Silva et al. (2016) afirmam que o dominio da Educagdo Fisica se relaciona com a
Area de Formacdo Pessoal e Social pois ambos se inclinam para o desenvolvimento da
autonomia, independéncia e das rela¢des sociais das criangas. Os exemplos que refletem
essa unido sao: a aquisicao de valores, o cumprimento de regras através do jogo, entre
outros.

De acordo com Gallahue (2002), negar as criancas a possibilidade de usufruir dos
beneficios da atividade fisica é inibir a oportunidade de experienciarem a alegria do
movimento e os seus efeitos positivos. Deste modo, é percetivel que a Educacdo Fisica
atua na promocao de um estilo de vida sauddvel, associado a pratica regular de exercicio
fisico e ao contacto com a natureza contrariando a tendéncia para o sedentarismo
infantil, tdo comum na sociedade atual.

No dominio da Educacdo Fisica, existem trés eixos interrelacionados,
designadamente: Deslocamentos e Equilibrios, que compreendem a ac¢do da criancga
sobre si propria e sobre o seu corpo em movimento; Pericias e Manipulagdes, que
evidenciam a acdo da crianca sobre os objetos; e Jogos, que afirmam o desenvolvimento
da crianga nas relagdes sociais em atividades com os seus colegas.

A maioria das criangas do grupo domina movimentos que implicam deslocamentos
e equilibrios como: correr, saltar, transpor obstaculos, deslizar, saltar a pés juntos ou num
sé pé, rastejar, rolar, etc. Além disso, as criancas controlam movimentos de pericia e
manipulacao como: langar, receber, pontapear, langar com precisao, transportar, driblar e
agarrar. Apenas uma crianca (AG) manifestava dificuldades ao nivel da coordenacdo
motora e em algumas das a¢des como langcar com precisao, driblar e agarrar. Todavia ao
longo da pratica, foi notdrio o desenvolvimento gradual da crianga.

O grupo de criancas demonstra gosto pelas atividades fisicas, evidenciando
progressos principalmente ao nivel da motricidade global e da motricidade fina. Existem
varias situacdes de cooperacdo das criancas em situacao de jogo, sendo este ultimo, “ um
recurso educativo, que é apresentado de forma atrativa e tem em conta os interesses,
motivacdes e propostas das criancas” (Silva et al., 2016). No entanto, as criancas ES, GC, e
TA, necessitam de desenvolver a capacidade de cumprimento de regras dos jogos e

aceitar que perderam nos jogos.
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Segundo Gallahue (2002), evidenciam-se quatro fases relacionadas com o
desenvolvimento motor: fase do movimento reflexo, fase do movimento rudimentar, fase
do movimento fundamental e fase do movimento especializado. O grupo de criancgas
encontra-se situado na fase do movimento fundamental (2 a 7 anos) e no estadio
elementar. Este Ultimo caracteriza-se, segundo o autor, pela transicdo no
desenvolvimento motor da crianca e sdo verificadas melhorias ao nivel da coordenacao e
execucao uma vez que as criangas adquirem, progressivamente, maior controle dos seus
movimentos. Neste estddio as componentes do movimento revelam-se mais
amadurecidas, embora, ainda, sejam executadas de forma incorreta. Efetivamente
verifica-se algum amadurecimento dos movimentos das criancas comparativamente aos
movimentos demonstrados no inicio da pratica.

O dominio da Educacdo Artistica contempla quatro subdominios, designadamente:
o subdominio das Artes Visuais, o subdominio do Jogo Dramatico/Teatro, o subdominio
da Mdsica e o subdominio da Danga, sendo formas de expressdao e meios promotores do
desenvolvimento da expressao e comunicacao das criancgas. Estas manifestacdes artisticas
geralmente ndo sdao estranhas as criancgas, ja que, antes de entrar para o JI, as criangas ja
possuem alguma experiéncia no que concerne a situacdes de danca, pintura, desenho,
canto, etc. A intervengdo do educador assume, neste ponto, grande relevancia, uma vez
gue deve proporcionar ao seu publico-alvo experiéncias e oportunidades variadas de
aprendizagem que providenciem o acesso a arte, a cultura artistica apelando ao
desenvolvimento da criatividade e do sentido estético.

Segundo Silva et al, (2016), o subdominio das Artes Visuais compreende a pintura, o
desenho, a escultura, a arquitetura, a gravura, a fotografia, entre outras. Esses meios de
expressao sao essencialmente captados pela visdo apesar de poderem envolver outros
sentidos, tal como é reforcado nas OCEPE (2016).

O desenho é uma forma de expressdao muito desenvolvida na pratica pedagogica em
educacdo pré-escolar, assumindo-se como “uma actividade independente da pintura,
constituindo a forma mais natural e elementar da expressao plastica da crianca” (Sousa,
2003, p. 195). Todos os tracos que a criangca executa, ainda que parecam elementares e

sem sentido, constituem a representacdo que a mesma cria da realidade.
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Para Sousa (2003) a forma e as dimensdes dos elementos desenhados pela criancga,
bem como as posi¢Oes relativas que ocupam, refletem o modo como a crianga interliga
esses elementos, como os distingue entre si e como se vé a si propria no contexto que
desenhou. Considerando os aspetos suprareferidos, cabe ao educador interpretar os
elementos desenhados pela crianga, e compreender que, a omissdao de certos elementos
importantes (como pessoas proximas da crianca ou objetos) pode simbolizar que a
mesma pretende excluir algo ou alguém do seu contexto ideal. Tornou-se percetivel,
durante a pratica educativa, o gosto que as criancas do grupo manifestavam por registar,
através do desenho, diferentes situagdes como: histdrias que ouviram, visitas a locais
exteriores ao JI, atividades em familia, entre outras. O grupo evidenciava, ainda, prazer
em explorar e utilizar outras modalidades de expressdao visual como a pintura e a
escultura, representando e recriando plasticamente e com gosto as suas vivéncias
individuais e histérias. Em situa¢des de didlogo, o grupo opinou regularmente sobre os
proprios trabalhos realizados, os das outras criancas e sobre as diferentes manifestacdes
de artes visuais.

Relativamente ao subdominio do Jogo Dramadtico, Silva et al. (2016) afirmam que
este incide a sua pratica no desenvolvimento da expressdo dramatica das criancas. O
educador, ao providenciar situacGes de jogo dramdtico, proporciona as criangas “a mais
eficaz ajuda para a sua autoeducacdo, ou seja, para se desenvolverem equilibradamente
em todos os fatores da sua personalidade” (Sousa, 2003, p. 32).

O jogo simbdlico caracteriza-se, segundo Silva et al. (2016), como sendo a recriacao
de vivéncias da vida quotidiana e de situa¢des do imaginario, recorrendo a objetos e
atribuindo-lhes vérios significados. O jogo simbdlico assume-se, ainda como um “mapa
em que a crianga... expressa emogoes, desejos, ideias, sensa¢des e ultrapassa medos,
anseios e decepc¢des do seu territdrio, a realidade” (Aguilar, 2001, p. 24). Por sua vez, no
jogo dramatico, a crianca reencarna um papel de uma personagem ou objeto, para
representar situagdes reais ou imaginarias.

Durante a pratica educativa, as criancas do grupo tinham ao seu dispor um mini-
guarda roupa com diversos fatos e aderecos que utilizavam para recriar situacées do
guotidiano, encarnar varias personagens nas suas brincadeiras e dramatizar, com

orientacdo, varias histdrias. Apesar de o jogo dramadtico ter sido frequentemente
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dinamizado pela Educadora cooperante e pelas mestrandas ao longo de toda a PES Il, o
grupo nao tinha ao seu alcance outros elementos importantes como fantoches e
marionetas que podem contribuir para agucar ainda mais o gosto pelo jogo dramatico.

Hohmann e Weikart (1997) compreendem a criatividade ligada a brincadeira de faz-
de-conta e a construcdo de simbolos, revelando-a como proficua para as criangas, uma
vez que estas retiram, dessas situacdes, bem-estar e alegria. Relativamente ao grupo de
criangas, este envolvia-se em situagdes diferentes, demonstrando interesse
principalmente em dramatizar histérias. No entanto, ainda demonstrava dificuldade na
procura de solu¢des para desafios criativos e na recriagdo de histérias. As criangas
interessam-se por pecas de teatro e comentam os espetaculos a que assistem recorrendo
a vocabulario adequado (personagem, cendrio, ator, atriz, etc.)

O subdominio de Musica apresenta-se como sendo “diferente das demais artes que
se manifestam no espaco por meio da visdo, a musica atua sobre o nosso organismo por
meio da audi¢do, no tempo” (Arribas, 2007, p. 245). Nesse sentido torna-se necessario
propiciar varios momentos musicais, nos quais as criancas descubram, através da
ludicidade, o valor do sentido da audicgao.

Tal como referem Silva et al. (2016) o subdominio de Musica contém no seu cerne
de desenvolvimento caracteristicas como: escutar, experimentar, criar musica e
ambientes sonoros. Este subdominio pressupde uma pratica continua, com o objetivo de
desenvolver as competéncias musicais das criancas e de ampliar o seu leque de
referéncias artisticas e culturais. Para tal, convém realcar que a exploracdo das
caracteristicas dos sons, o contacto com diferentes formas, géneros musicais e
instrumentos diversificados, ajudam a alargar o capital musical das criancas.

O subdominio em destaque possui varias ligacdes com outras areas de conteudo
contempladas na educacdo pré-escolar, permitindo ser incrementada a
interdisciplinaridade. O educador tem a funcdo de aprimorar o gosto das criancas pela
musica, tendo a consciéncia de que ele préprio exerce grande influéncia no modo como
as criancas encaram esta arte, “se ele mesmo ndo é capaz de se comover ouvindo as
obras dos grandes compositores (Bach, Beethoven, Tchaikovsky, Vivaldi, entre outros),
também ele n3do sentird necessidade de transmitir essas sensac¢des as criancas” (Sousa,

2003, p. 246).
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Atendendo aos aspetos mencionados é possivel inferir que o grupo identificava
auditivamente sons vocais, corporais, do seu meio préximo, da natureza, e da maioria dos
instrumentos com que contacta como: reco-reco, maracas, triangulos, pandeiretas,
castanholas, caixa-chinesa, tamborim, metalofone, entre outros. Da mesma forma,
manifestava entusiasmo em se exprimir de forma ritmica através de sons e movimentos
corporais acompanhando ritmicamente melodias com instrumentos ou batimentos
corporais. Contudo, na exploragao ritmica de cang¢les, as criangas AG, DS, JA e MF,
apresentavam algumas debilidades nesta competéncia pelo que devem ser exploradas
continuamente. Na exploragdo de cangdes as criancgas identificavam sons e a maioria dos
elementos do grupo interpretava, com facilidade, os refrdes das cangbes, apesar de nado
revelarem a mesma eficdcia na interpretacdo completa da letra das cang¢des. Segundo
Gesell, (1964, citado por Sousa, 2003), aos cinco anos de idade muitas criancgas
“conseguem cantar entoadamente melodias curtas” (p. 64), sendo este facto verificado
ao longo da PES Il. Além disso, constatou-se que a maioria dos elementos do grupo
reconhecia e apreciava um repertério extenso de canc¢des (Sousa, 2003).

Relativamente ao desenvolvimento do sentido ritmico e do ouvido melédico, é
importante fazer ressalvar que a maioria das criancas progrediu nestes aspetos,
contribuindo para essa evolucdo os estimulos proporcionados pelas atividades
desenvolvidas pela professora externa de musica e pelas mestrandas, ao longo das
sessoes.

O subdominio da Danca consta nas atuais OCEPE (Silva et al,. 2016), como sendo um
novo subdominio que apresenta especificidades tal como os outros subdominios. Por
meio da danga, “a crianga descobre e vivencia novas formas de movimento, estendendo
estas descobertas a conquista da sua nocdo de corpo, do seu equilibrio estatico e
dinamico” (Sousa, 2003, p. 114). Deste modo, durante a pratica educativa pretende-se
gue a crianca, através da danca se expresse livremente através de movimentos corporais
contribuindo para o seu desenvolvimento e satisfacao.

As criancas do grupo tinham prazer em expressar-se de forma ritmica através do
corpo, apesar de ndao manifestarem, de forma clara, a sua opinido sobre o processo de
criacdo coreografico e prestacdo dos colegas. A maioria das criancas utiliza os termos

“espetaculo”, “danca” e “coreografia” em situa¢des apropriadas. Além disso, o grupo
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evidenciava competéncias auditivas, ritmicas e de coordenacdo motora aquando da
execucdo de coreografias, sendo que apenas trés criangas (AG, DS, e DL) demonstravam
alguma inseguranca no que se refere a esta competéncia, apesar de ser visivel o seu
esforco em melhorar e acompanhar o restante grupo.

O Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita desenvolve-se de forma
precoce e continua. De realcar a inter-relacdo e complementaridade entre a abordagem a
linguagem oral e escrita, enquanto “instrumentos fundamentais de desenvolvimento e
aprendizagem” (Silva et al., 2016). No entanto, e devido as especificidades de cada um,
estes devem ser analisados separadamente.

Hohmann e Weikart (1997) alegam que a funcionalidade primordial da linguagem é
a de possibilitar a comunicagao entre os individuos. Neste sentido era evidente a vontade
gue as criangas do grupo apresentavam em comunicar com quem as rodeava, utilizando,
constantemente, expressdoes cada vez mais elaboradas e completas. Por esse motivo,
tornou-se percetivel que o desenvolvimento da maioria das criancas do grupo, a este
nivel, é satisfatorio, constatando-se que “por volta dos 5 ou 6 anos, as criancas falam
através de frases mais longas e mais complicadas. Usam mais conjuncdes, preposicoes e
artigos” (Papalia, et al., 2001, p. 322).

A linguagem, aos olhos de Rigolet (2006), integra a crianca num meio socialmente
adequado para comunicar os seus sentimentos. A linguagem fornece uma base para a
resolucdo de um conflito através de uma atitude colaborante e apaziguadora. Deste
modo, a linguagem vai permitir a crianca repensar e solucionar os problemas
encontrados. O educador deve incentivar a crianga a exprimir sentimentos por palavras
para que esta aprenda a relacionar-se e a viver no mundo. Para que a crianga se sinta
confiante na expressdo dos seus sentimentos por palavras e resolva os conflitos utilizando
linguagem, deve ser proporcionado um ambiente de seguranca. Nesse sentido, a crianga
deve compreender que os seus sentimentos foram reconhecidos e admitidos, pelo que o
educador deve falar com a crianca de forma despreocupada, ajudando-a a encontrar
formas alternativas de resolucdo de conflitos e estimulando-a a reconhecer as
necessidades dos outros elementos do grupo.

No que concerne as aprendizagens das criancas neste dominio é possivel afirmar

que o grupo de criangcas compreendia mensagens orais em situacOes diversas de
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comunicacdo e usa a linguagem oral em contexto, conseguindo comunicar eficazmente
de modo adequado a situagdo. A maioria das criangas fazia perguntas sobre novas
palavras e usavam novo vocabulario, ouvia-se umas as outras e respondia, na maioria das
situagdes, de forma adequada relatando acontecimentos, apesar de ainda demonstrarem
alguma dificuldade na constru¢dao de um discurso claro. Além disso, as criangas
identificavam o nimero de silabas de uma palavra, embora ainda revelassem dificuldade
em palavras com hiatos ou ditongos. Era evidente a vontade para aprender a ler e a
escrever uma vez que as criangas demonstravam curiosidade em reconhecer e escrever
novas palavras.

Com o decorrer do estudo, a maioria das criancas associava diferentes funcdes a
suportes de escrita variados presentes nos seus contextos, usando-os com as respetivas
funcionalidades. Apesar de, aquando do inicio da pratica, as criancas (MM, MC, AG e JA)
apresentarem mais dificuldade a este nivel. Frequentemente, as criancgas utilizavam e
sugeriam a utiliza¢dao de linguagem escrita no seu dia-a-dia, pedindo aos adultos que lhes
lessem ou escrevessem numa situacao concreta. Ja escreviam palavras e pseudopalavras
nas suas brincadeiras e exploragdes com os outros.

A maioria das criancas diferenciava escrita de desenho, conseguindo reproduzir as
letras, de modo cada vez mais aproximado, nas suas tentativas de escrita. De ressaltar
gue o grupo de criangas sabia o nome da maioria das letras do alfabeto, sendo que,
apenas uma das criancgas (CC) ndo era capaz de identificar todas as letras do seu nome. As
criangas CC, IA, AG, DS, MC, DF, MF, e JA, demonstravam alguma dificuldade em
identificar outras letras do abecedario que ndo pertenciam ao seu nome.

“Na abordagem global de High/Scope relativamente a linguagem e literacia, as
criancas sdo participantes ativos no processo de construcdo do sentido implicito na
leitura, muito antes de saberem, realmente, ler” (Hohmann e Weikart, 1997, p. 557).
Deste modo, sdo ja percetiveis algumas atitudes relevantes por parte dos elementos do
grupo relativamente ao dominio em destaque, sendo que uma parte do mesmo, nas suas
tentativas de leitura, ja aponta para o texto escrito com o dedo, seguindo a orientacdo da
escrita e fazendo alguma correspondéncia entre a emissdo oral e a escrita. As criancgas

partilham também atividades de escrita com os pares comparando-as e discutindo acerca
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das suas semelhancas e diferencas. Uma crianca do grupo ja consegue ler frases
pequenas.

Durante as sessOes de observacdo, verificou-se, inicialmente, um certo desencanto
pela drea da biblioteca, sendo esta uma darea pouco explorada principalmente na altura
em que as crianc¢as podiam brincar livremente nas areas da sala de atividades. Esta area
carecia de livros e de material de leitura de qualidade apesar de serem contadas histérias
regularmente ao grupo. Por essa razao e atendendo a importancia da leitura como fator
determinante para a construcdo do projeto pessoal para ler e escrever, o espaco foi
dinamizado constituindo um ambiente positivo e rico em oportunidades de interagao
com a leitura e a escrita, ao passo que foram desenvolvidas atividades com vista a
colmatar estas adversidades de forma a promover e a incutir nas criangas o gosto pela
leitura.

De acordo com Rigolet (2006), explorar um livro com o grupo quebra a rotina e
demonstra que na sua leitura hd sempre aspetos positivos que podem ser recreativos. Por
essa razao, a atitude do educador e o0 modo como organiza e dinamiza as atividades é
fundamental para estimular o desenvolvimento da linguagem oral e abordagem a escrita
junto das criancas.

O dominio da Matemadtica deve ser desenvolvido de forma continua e progressiva
para que as criancas, apoiadas pelas suas ideias e descobertas, aprofundem e

desenvolvam novos conhecimentos. Dessa forma, convém reter que:

As investigacdes mostram que as criangas pequenas revelam competéncias matematicas
poderosas, ndo no sentido da utilizacdo de vocabuldrio matematico complicado, ndo no
sentido de realizacdo de calculos, mas no sentido de lidar com materiais e com eles resolver

problemas légicos, quantitativos ou espaciais. (Barros, 1997, p. 11)

Na abordagem da Matemadtica existem quatro componentes importantes: NUumeros
e Operagdes, Organizacdo e Tratamento de Dados, Geometria e Medida e Interesse e
Curiosidade pela Matematica.

No que concerne ao desenvolvimento do raciocinio matemadtico, a maioria das
criancas apresentava dificuldades na resolucdo de problemas, sendo que, apenas as

criangas ES, E, MM, MS, GC, e BB, manifestavam alguma agilidade nesta capacidade
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sendo capazes de resolver problemas com numerais até 12 e utilizando para tal as
operagdes aritméticas - adi¢cdo e subtracao. A utilizagcdo regular de materiais manipulaveis
tais como: colares de contas, cartdes padronizados, tangram, puzzles, dominds, legos,
etc., constituiu um apoio fulcral para que as criangas progredissem a este nivel.

A maioria das criangas era capaz de contar corretamente objetos, pessoas ou
imagens e estabeleciam correspondéncias entre a linguagem oral e o simbolo escrito.
Além disso, o grupo conseguia identificar os numerais convencionais e ndao convencionais
e fazer corresponder corretamente as quantidades. Ainda assim, as criancas DS, CC, JA,
AG, e IA manifestavam mais dificuldades relativamente a associagdo dos numerais as
guantidades e nas contagens (a partir de, por saltos e por ordem decrescente) apesar de
saberem contar corretamente por ordem crescente.

As criancas revelavam saber utilizar tabelas de dupla entrada e compreendiam a sua
estrutura, ja que sabiam organizar e interpretar os dados fornecidos, o que se verificou,
por exemplo, na utilizacdo do quadro de presencas. O grupo interpretava com facilidade,
pictogramas e graficos de barras simples e responde adequadamente a questdes, como
por exemplo: qual é o x preferido? Qual é o x menos escolhido? Quantas criangas gostam
de x e quantas ndo gostam? Qual é o total de criancas?

As criangas ndo expressavam dificuldades nas deslocagdes para as diferentes
divisbes e recreios da instituicdo. Na sala de atividades, os materias estdo
maioritariamente ao alcance das criangas. Estas uUltimas proferiam termos como “longe” e
“perto”, “dentro” e “fora”, “aberto” e “fechado”, “cima” e “baixo”.

As criangas identificavam as figuras geométricas afirmando os nomes respetivos e
as caracteristicas que as distinguem (quadrado, retangulo, triangulo e circulo). Porém, as
criancas CC, MC, AG, DS, DF, JA, e IA, revelavam algumas dificuldades nesses itens.
Aguando do manuseamento de recursos com figuras geométricas como o tangram, varios
elementos do grupo construiam outras figuras a excecdo das criancas CC, AG, JA, e MA,
Era, ainda, notdria a predisposicao da crianca ES para todas as atividades desenvolvidas
neste dominio, uma vez que, ao manusear recursos com figuras geomeétricas, construia
com elas outras figuras mais complexas apresentando alguma destreza em realizar
padrOes e até simetrias. Verificou-se, aguando da utilizacdo dos blocos légicos, que as

criangas compreendiam as suas caracteristicas e organizavam os materiais segundo os
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quatro atributos: cor, tamanho, espessura e forma. Além disso, as criancas faziam
comparagdes com este material, realizaram conjuntos, triagens e seriagbes, nao
evidenciando dificuldades relevantes. O grupo era capaz de reproduzir, continuar e criar
padrdes de repeti¢cao simples e mais complexos como ABAB e ABCD. Por seu turno, nos
padrdes de crescimento, o grupo apresentava mais dificuldades na continua¢do das
sequéncias propostas, pelo que deve continuar a ser explorado de modo a progredir
nesse sentido.

Na globalidade, as criangcas do grupo revelavam interesse e curiosidade pela
Matematica reconhecendo, nas mais diversas situa¢des do dia-a-dia no JI, a sua
importancia e utilidade.

Tal como afirmam Silva et al. (2016) a Area do Conhecimento do Mundo é uma area
de sensibilizacdo as ciéncias naturais e sociais que devem ser abordadas de forma
articulada e aplicando conhecimentos provenientes das restantes dreas. Esta area atua na
“curiosidade natural da crianca e no seu desejo de aprender e compreender porqué.”
(Silva et al., 2016, p. 85). Em concordancia com esta perspetiva, Johnston (2002, citado
por Peixoto, 2008) argumenta que as criancas sao estimuladas pela curiosidade e tentam
encontrar respostas para o que observam. Peixoto (2008) salienta que essas
aprendizagens se iniciam precocemente com as experiéncias informais pré-natais, com os
primeiros sons, movimentos e emogdes. Deste modo, o educador deve ter a preocupagao
de criar oportunidades que provoquem essa curiosidade natural das criangas levando-as a
aprofundar, relacionar e comunicar o que ja sabem sobre o mundo que as rodeia e a
contactar com novas situacdes e descobertas.

A Area do Conhecimento do Mundo apresenta uma inter-relacdo com a Area da
Formacado Pessoal e Social, no que concerne ao desenvolvimento de atitudes positivas da
crianga com os outros, consigo propria e pelo respeito pelo ambiente e pela cultura.
Porém, aquando da realizacdo da PES Il, foi possivel verificar que algumas criancas nem
sempre manifestavam respeito pelos colegas em algumas situa¢des, como por exemplo,
durante a formacdo do comboio, de deslocacGes e durante a chamada das criancas para
os intervalos. Nesses momentos algumas criancgas criticavam pejorativamente as escolhas
do(s) chefe(s). Por essa razdo, surgiu a necessidade de estimular as criancas levando-as,

constantemente e em diversas situacdes do dia, a defenderem os seus pontos de vista,
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mas também a colocarem-se no lugar das outras criangas, de forma a compreender
outras perspetivas.

A abordagem ao Conhecimento do Mundo abrange trés componentes importantes:
a Introduc¢do a Metodologia Cientifica; a Abordagem as Ciéncias e o Mundo Tecnolégico e
Utilizagao das Tecnologias.

Relativamente a Introducdo da Metodologia Cientifica, as criangcas mostram-se
envolvidas no processo de descoberta e exploragdo. Por um lado é evidente a
curiosidade, o interesse e a participacdo do grupo em situacdes de contacto com
fendmenos cientificos, nos quais o grupo é capaz de questionar, colocar hipdteses e
prever acontecimentos inerentes a diversas tematicas. Por outro lado, a maioria das
criangcas nao é capaz refletir, de forma clara, sobre os fendmenos cientificos que
observam, apesar de contactarem regularmente com mapas do tempo, tabelas do tipo
prevé, observa, explica e reflete (POER), tabela de dupla entrada, entre outras.

No que respeita a Abordagem as Ciéncias, considera-se que podem ser explorados
“saberes reacionados, tanto com a construcdo da identidade da crianca e o conhecimento
do meio social em que vive, como relativos ao meio fisico e natural” (Silva, et al., 2016, p.
88). Com efeito, as criangas do grupo manifestavam ter consciéncia da sua identidade e
pertenca a diferentes grupos do meio social proximo como as suas familias, o JI, os
amigos, entre outros. Além disso, eram capazes de reconhecer unidades basicas do
tempo diario, semanal e anual, compreendendo a sua influéncia na sua vida. As rotinas
diarias foram bem interiorizadas pelo grupo que reconhecia e identificava os diferentes
momentos que as compdem. A analise do tempo atmosférico era realizada através da
observacdo direta e a criancas identificavam a respetiva imagem que caracterizava o
tempo que se fazia sentir, procedendo ao seu registo no mapa do tempo. As criancas do
grupo compreendiam a organizacdo temporal dos dias e das semanas, e algumas delas
identificavam o dia em questdo associando-o a atividades como a ida a patinagem, a ida
ao ballet, a ida ao treino de futebol, entre outras atividades que se realizavam em
determinados dias da semana. Todavia, durante a realizacdo das rotinas, algumas criancas
(AG, CC, DS, 1A, JA e MF) revelavam ter dificuldade em identificar o dia da semana mesmo

relacionando uma atividade aquele dia ou dia seguinte ou anterior.
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As criancas identificavam algumas manifestacbes do patriménio cultural e
paisagistico do seu meio e de outros meios como tradi¢Ges e festividades que as prdprias
criangas exploraram através de musica, de danca e da visita ao Navio Hospital Gil Eannes.
Na sua maioria, as criangas revelavam interesse em saber as semelhangas e diferencgas
entre o que acontece no seu tempo e nos tempos de vida dos pais e avds. A diversidade
de habitos, vestuario, alimentacdo, entre outros, das diferentes realidades culturais,
foram temas aceites e compreendidos pelo grupo. As criangas identificavam varias
caracteristicas que distinguem os animais uns dos outros como: o revestimento, a forma
de locomogdao, o meio onde vivem, etc. Os diferentes meios de transporte e a reciclagem
foram também temas familiares as criancas, uma vez que conseguiam relacionar
corretamente as diferentes caracteristicas dos mesmos.

Quase todas as criancas preocupam-se com o seu bem-estar fisico e com o dos
colegas, sendo que apenas as criancas E e TA, manifestavam preocupa¢do quando se
magoavam fisicamente. As criangas compreendiam a importancia de uma alimentagao
saudavel bem como respetivos beneficios para a saude apresentando, regularmente,
algumas razdes de praticas promotoras de saude como: lavar as mdos antes das
refeicOes, evitar o consumir doces em demasia, etc. Todavia foi possivel verificar que
algumas criangas, apesar de serem uma minoria, ndo traziam lanches saudaveis
regularmente.

Em relacdo a componente Mundo Tecnoldgico e Utilizagdo das Tecnologias, as
criancas do grupo contactavam constantemente com diferentes tecnologias como tablets,
telemdveis e computadores. Varias criangas, diariamente, utilizavam o computador da
sala e era visivel a predisposicdo das criancas AT, TV, TA, ES, MS, GC, e MA para o uso das
tecnologias verificando-se, por exemplo, na facilidade com que jogavam um jogo didatico
e colocavam um video ou uma musica no computador da sala. Tornou-se clara a
disponibilidade dessas criancas para tentar ensinar os colegas a utilizar corretamente o
computador. Além do computador existente na sala de atividades, as criancas utilizaram
outras tecnologias como a batedeira elétrica, a balanca digital, a maquina fotografica, o
projetor, as colunas, a televisao e o leitor de DVD, apresentando, por vezes, uma atitude

positiva e critica.
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CAPITULO Il






CAPITULO Il - O ESTUDO

1 Enquadramento do estudo

A presente secc¢do corresponde ao enquadramento do estudo efetuado aquando da
realizacao da PES Il que se intitula “Eu leio, tu Iés...Juntos crescemos - Uma comunidade
de leitura na educacdo pré-escolar”. Seguidamente, serdo apresentadas a pertinéncia do

estudo, a problematica a ele associada e as questdes de investigacao.

1.1. Contextualizagao e pertinéncia do estudo

A educacdo pré-escolar, apesar de ndo ser de carater obrigatério, constitui uma
etapa fulcral no que se refere ao percurso educativo da crianga, na medida em que é um
pilar que vai condicionar as fases seguintes. Nesta linha de pensamento, é importante
referir que “a educagdo pré-escolar é a primeira etapa da educagdo basica no processo de
educagao ao longo da vida” (DEB, 1997, p. 17).

De acordo com Silva et al, (2016), a educagdo pré-escolar assume-se como um
contexto promotor da socializagdo, no qual a aprendizagem se constréi através de
vivéncias relacionadas com o meio familiar e das experiéncias que l|he sdo
proporcionadas, pois, “ao entrarem para a educagao pré-escolar, as criangas ja viveram
um processo educativo na familia, numa creche ou ama, a que o jardim de infancia dara
continuidade” (p. 98). Nesse sentido, ndo se pode considerar que partimos do zero
guando se inicia a pratica letiva, mas que ja existem aprendizagens importantes
adquiridas pelas criangas.

Perante a importancia equivalente de todas as areas, dominios e subdominios de
aprendizagem existentes, é importante realcar que o dominio de Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita, pertencente a Area de Expressdo e Comunica¢do, é fulcral
relativamente ao desenvolvimento de competéncias essenciais a vida das criancas. A
competéncia comunicativa é basilar e transversal no que concerne a construcdo do
conhecimento nas diferentes areas e dominios. Deste modo, o desenvolvimento da
linguagem para Silva et al. (2016) assume particular destaque na educacdo pré-escolar,
uma vez que se caracteriza como sendo um meio de expressdao e comunicagao que &,

progressivamente, explorado e dominado pela crianca. Nesta fase, torna-se importante
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favorecer “a emergéncia da linguagem escrita, através do contacto e uso da leitura e da
escrita em situagdes reais e funcionais associadas ao quotidiano da crian¢a” (p. 6).

Numa perspetiva da literacia, que abarca a competéncia global da leitura, é
importante proporcionar a interpretacdo e o tratamento da informagao que implica a
leitura da realidade, das imagens e de saber qual a utilidade da leitura e da escrita mesmo
sem saber ler formalmente (DEB, 1997), ou seja, sem saber descodificar.

Varios autores sustentam a ideia de que a leitura é fundamental para que a crianga
construa conhecimento sobre si prépria e sobre o mundo, neste sentido urge a
necessidade de as criangas contactarem, desde tenra idade, com variadas experiéncias
motivadoras a leitura, mesmo antes da entrada no 12 CEB. Na infancia, a partir dos textos
lidos, constroem-se algumas nog¢Bes basilares que contribuem para a compreensao do
mundo, que mais tarde se refletem na descoberta dos préprios sujeitos. Por essa razdo, é
crucial proporcionar um contacto inicial favordvel e diversificado com vista a formacao de
leitores para toda a vida e futuros cidadaos criticos e conscientes.

Segundo Mata (2008), a aprendizagem da leitura deve ser encarada como um
processo de aquisi¢cdo, gradual, continuo e precoce, isto é, surge antes de as criancas
integrarem o 12 ciclo. E essencial o “conhecimento das ideias e concecdes precoces que
as criangas desenvolvem sobre a leitura, as suas fungdes, comportamentos e estratégias
de leitores” (p. 66). Este conhecimento cria condicbes favordveis a compreensdo da
complexidade do processo de emergéncia de leitura e, ainda, ao desenvolvimento desse
mesmo processo. Quando a crianca se apercebe da existéncia da escrita, apesar de nao
compreender a mensagem a ela inerente, evidencia a conce¢ao que faz dessa mensagem
nas suas tentativas de reproducdo, isto é, pelas garatujas e pela tentativa de criarem
letras. Numa fase posterior as criancas passam a ter no¢do da existéncia dessa mensagem
associada a escrita bem como algumas convengdes dessa mesma mensagem. Quando
devidamente estimuladas, as criancas aprendem gradualmente a reproduzir algumas
dessas convencgodes tais como as letras corretas e a orientacao das letras e da escrita e a
utilizarem a escrita “nas suas mais diversas funcées, dando-lhe valor e utilidade” (Mata,
2008, p. 9). Assim, mesmo em idades pré-escolares é possivel evidenciar e promover
comportamentos emergentes de leitura através de diversas atividades. E, pois,

importante que as criancas percebam a funcionalidade da escrita bem como algumas
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regras que, mesmo que informalmente e inconscientemente, estas vao aprendendo. Essa
percecdo desencadeard, na crianga, curiosidade em decifrar mensagens associadas ao
texto.

Para Mata (2008) e Silva et al, (2016) a apropriacao do valor da leitura e da escrita,
por parte das criangas, condiciona a construcdao do seu projeto pessoal para ler e
escrever. Os momentos de leitura devem proporcionar satisfacdo, encantamento e
motiva¢do e nesse sentido o educador assume particular destaque, sendo ele préprio, um
dos principais agentes responsaveis pela criacio de ambientes promotores da leitura.
Com efeito, o educador deve partir do principio que o conhecimento das fung¢des da
linguagem escrita e a compreensdao do seu uso promovem, na crianca, a vontade de
aprender a ler e escrever. Mata (2008) acrescenta que em idade pré-escolar as criangas
identificam as diferentes fung¢des da linguagem escrita.

Relativamente ao contexto educativo, durante as observagdes dos comportamentos
e atitudes do grupo, foi evidente em alguns elementos um certo interesse pela leitura,
pelo ato de ouvir contar histérias e de folhear livros, apesar de, nos momentos de
brincadeira, nas dreas, ter ficado claro que nem todas as criangas se interessavam por
contactar com livros. O desencadear desse “gosto” pela leitura em todas as criancas do
grupo constituiu, de imediato, um caminho pelo qual se quis enveredar. Além disso, o
grupo carecia de um espaco dinamico, acolhedor, propicio a momentos de leitura,
nomeadamente, de uma biblioteca. Era evidente que o grupo tinha uma ligacgdo muito
restrita com a linguagem escrita e apenas contactavam com os poucos livros de que
dispunham, alguns dos quais com pouca qualidade. Concomitantemente, além de se
perceber que esta era uma area em que era importante investir, diagnosticou-se o facto
de ndo haver fomento a interacdo apds a audicdo de histdrias, bem como a inexisténcia
de um espirito de partilha e interacdao em torno dos livros. Posto isto, considerou-se que a
estratégia de implementacdo de comunidades de leitura, validada noutros contextos,
seria pertinente ser aplicada a este contexto especifico. Todavia, tratando-se de criancgas
em idade pré-escolar, esta seria uma estratégia para focar como estudo.

Para a criacdo de uma comunidade de leitura, fica claro que o livro é a unidade
fundamental das atividades e por isso a sua escolha tem de ser muito pensada e

ponderada. Segundo Rigolet (2009), um livro é “uma janela aberta para o mundo”, pois
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permite transportar-nos para outras realidades estimulando a imaginacdo ou, como
refere a autora, “construir castelos de fantasia” (p. 9). Qualquer livro é uma fonte
inesgotavel de conhecimento e a propria identificacdo das criangcas com determinadas
historias pode servir para explorar duvidas, sentimentos, emogdes, sonhos e, ainda,
apelar a criatividade. Através do contacto com os livros também é possivel provocar nas
criangas o gosto da leitura e promover o desenvolvimento da sensibilidade estética (Silva,
et al., 2016). Nesta linha de ideias, a selegao dos livros em torno dos quais a comunidade
de leitura interage tem de ir ao encontro dos interesses das criancas, fazendo emergir o
espirito de partilha. Do mesmo modo, a criagdao de ambientes significativos de leitura e a
promoc¢do de atividades ludicas em torno dos livros sdo principios defendidos por
diversos autores relativamente a construcdao de comunidades de leitura. Nesta linha de
argumentacao é impensavel criar comunidades de leitura sem passar por estas etapas em
que o primeiro pilar deste caminho é o desenvolvimento do gosto pela leitura nas
criangas. Serd entao possivel construir efetivas comunidades de leitura no pré-escolar de
modo a que as criancas se envolvam em e com livros? Esta é a grande questdo a que este

projeto visa responder.

1.2. Problematica do estudo, questdes de investigagao

Como questdao problema do estudo, foi elaborada a seguinte: de que forma é
possivel a criacdo de comunidades de leitura com criancas em idade pré-escolar? De
modo a refletir sobre o problema em investigacao, formularam-se as seguintes questdes
orientadoras do estudo: 1) Como é que a criacdo de ambientes significativos de interacao
com a leitura promove a construcdao de comunidades de leitura? 2) Que atividades ludicas
de leitura contribuem para o envolvimento das criancas em comunidades de leitura?; e 3)

Como se manifestam as criangas em situacoes de envolvimento com a leitura?

1.3. Organizag¢ao do estudo

O estudo realizado num JI de Viana do Castelo decorreu entre outubro de 2016 e
abril de 2017 e foi dividido em trés fases distintas. A primeira fase compreende a
preparacao do estudo, que ocorreu de 3 a 27 de outubro. Nessa fase, observado o grupo,

foi identificada a problematica do estudo, evidenciando-se os objetivos do mesmo, assim
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como as questdes de investigacdo. Aquando dessa fase, iniciou-se, em simultaneo, a
recolha de bibliografia adequada ao enquadramento tedrico do tema em estudo que
serviu, também, de suporte para a elaboracdo das tarefas.

Na segunda fase, que decorreu entre 31 de outubro de 2016 e 6 de janeiro de 2017,
realizou-se o trabalho de campo que engloba a implementagdo das tarefas, assim como
as gravacoOes audio e video das mesmas e os registos de observacdo direta. Nesta fase, foi
dada continuidade a recolha de bibliografia.

A terceira e ultima fase do estudo decorreu de 9 de janeiro a abril de 2017 e foi
dedicada a redac¢do do relatério. Nesse periodo, foi reunida bibliografia indispensavel a
fundamentacdo tedrica do estudo, foram analisados os dados obtidos aquando das
implementacdes e elaboradas as conclusdes do estudo.

A tabela 3 evidencia a calendarizacdo do estudo, encontrando-se definidas as trés

fases, os respetivos procedimentos e as datas em que se realizaram.

Tabela 3 - Calendarizacgéo do estudo

Calendarizagao Fases do Estudo Procedimentos
De 03 a 27 de outubro de Preparac¢do do estudo Identificacdo da problematica;
2016 Definigao dos objetivos do estudo;

Definicdo do problema e das questdes de
investigacdo;

Recolha de bibliografia;

Iniciagdo da elaboragdo das tarefas;

Iniciagdo da construgdo de materiais
adequados as tarefas;

De 31 de outubro de 2016 Estudo em agdo Implementagdo das entrevistas;

a 6 de janeiro de 2017 Implementagao das tarefas;
Gravacgao audio e video da implementacdo das
tarefas;
Recolha de dados com recurso a didrio de
bordo;
Implementagdo das entrevistas;
Continuagao de recolha de bibliografia;

De 9 de janeiro a abril de Redagdo do relatério Analise de bibliografia;
2017 Andlise dos dados;
Conclusdo dos dados;
Término da recolha de bibliografia;
Revisdo da literatura;
Redacgdo do relatério;
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2 Fundamentagao tedrica do estudo

Nesta seccdo do presente relatério, é apresentada a fundamentagao tedrica que
rege a investigacdo desenvolvida e que tem como finalidade primordial enquadrar a
problematica em andlise e as respetivas questdes de investigacdo através das perspetivas

de diferentes autores.

2.1. A Leitura

Num mundo em constante renovagao e desenvolvimento a varios niveis possuir
competéncias leitoras torna-se indispensavel a vida em sociedade. Se a aquisicdo da
linguagem é um processo que se pretende que surja o mais cedo possivel na vida de
qualquer crianca, o processo de leitura deve, igualmente, emergir o mais precocemente
possivel.

Pretende-se neste tépico clarificar o que se tem dito sobre a leitura bem como
estabilizar este conceito. Assim, serd feita uma explanacdo do conceito de leitura
seguindo-se uma reflexdao sobre o seu valor social.

Segundo Sequeira (1999, citada por Pinto, 2010), a definicio de “leitura” é
complexa devido as constantes modificacdes que o processo de leitura tem vindo a sofrer
nas ultimas décadas. Tais altera¢des no paradigma de leitura relacionam-se com o modo
como se perspetivam as intencionalidades do processo, as concecoes de leitura que
surgem e as praticas que varios profissionais adotam aquando da realizacdo de atividades
de leitura. Portanto, muitas sdo as concec¢des sobre o que se entende por leitura. A
maioria das perspetivas definem leitura como um processo de descodificagdo, no
entanto, outros autores, como Kleiman (2016), defendem que ler vai além do texto e do
leitor, englobando os contextos de leitura.

Assim, o conceito de leitura reveste-se de grande complexidade pelo que aqui sera
adotada a perspetiva de que “Ler é entender um texto” (Colomer, 2002, p.29), o que
pressupde um processo que visa obter informacdo da lingua escrita. Esse processo pode
ser comparado ao ato de escutar com vista a obtencdo de informacdo da lingua oral pelo

gue sao necessarios conhecimentos do leitor, do contexto para interpretar. Ndo basta
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descodificar a mensagem. A autora completa argumentando que, para além de constituir
um ato de decifragao de signos graficos, a leitura implica o raciocinio, uma vez que:
Se trata de saber orientar uma série de raciocinios no sentido da construcdo de uma
interpretacdo da mensagem escrita e a partir da informagao proporcionada pelo texto e
pelos conhecimentos do leitor e, ao mesmo tempo, iniciar uma série de raciocinios para
controlar o progresso dessa interpretacao de tal forma que se possam detectar as possiveis

incompreensdes produzidas durante a leitura. (p. 31)

De acordo com a autora, anteriormente citada, a leitura depende de “processos
percetivos, cognitivos e linguisticos”, sendo o ato de ler utilizado para obter informacgao
da linguagem escrita. Nesta linha de entendimento, Azevedo (2006) afirma que a leitura
pressupde a compreensao e interpretacdao de mensagens permitindo opinar sobre o que
se |é e valorizar o conhecimento obtido através da leitura.

Para Sim-sim (2006), o leitor assume-se como um “fazedor de significados,
resultantes ndo sé do texto que alguém escreveu mas também das condicionantes de
quem o |é. Leitor e texto condicionam a compreensao da leitura” (p. 35). Perante a leitura
de um texto, o leitor desenvolve capacidades sustentadas no préprio texto e nas suas
experiéncias pessoais, o que lhe permite uma melhor apreensdo e interpretacdao do seu
conteudo.

Desta forma, o texto sé tem validade para o leitor quando este consegue perceber a
mensagem transmitida, o que contribui para o seu desenvolvimento pessoal. Importante
serd mencionar que a leitura ndo é independente de escutar, adquirindo “complexidade
similar a do pensamento e dos processos de constru¢cdo do conhecimento” (Vitorino,
2007, p. 12). Nesta linha de pensamento, o ato de ler ndao é visto como um processo
mecanico, mas como “uma operagao que envolve a totalidade da pessoa: inteligéncia e
vontade, fantasia e sentimentos, passado e presente” (Sobrino, 2000, p. 31).

Autores como Kleiman (2016) acrescentam que este processo é condicionado pelo
conhecimento prévio do leitor e pelas hipéteses que formula sobre a leitura, ou seja, ler
implica a pessoa no seu todo bem como a sua vontade de compreender e ndo apenas de
descodificar.

A categorizacdo e a definicdo dos niveis de leitura existentes variam de autor para

autor e, na perspetiva de Sim-Sim (2007), a primeira fase de leitura € um momento de
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“aquisicdo e desenvolvimento da linguagem oral, bem como [uma fase de] contacto e
experiéncias de manipula¢dao de materiais impressos”. Para Sim-sim (2007), esta fase, tem
como intencdo desencadear comportamentos emergentes associados a leitura e culmina
aquando da entrada no 12CEB, dando lugar a segunda fase, na qual surge aprendizagem
formal da descodificagdo. Por sua vez, a terceira fase compreende a apropriagao da
informacdo e foca-se na compreensao da leitura. A primeira fase corresponde a etapa
compreendida pelas criangas envolvidas.

Assim, apesar de as criancas em fase pré-escolar ndo aprenderem ainda a
descodificar estas devem desenvolver comportamentos emergentes de leitura que sado
tdo ou mais importantes que aprender a descodificar. Pacifico (2013) refere-se por
exemplo a consciencializa¢do do individuo de que ler é um ato autoral. Ou seja, o leitor
pode ser autor do ser préprio texto ja que o interpreta segundo as suas “verdades”. Como
tal, esta atribui grande importancia a leitura, nomeadamente desde a primeira infancia,
enguanto potenciadora de uma comunidade autoral.

Retomando o conceito de descodificacdo, segundo Viana e Teixeira (2002), este
corresponde a traducdo “de um cdédigo de signos ndo familiares num outro cdédigo
familiar” (p. 18), ou seja, ao descodificar, a crianga atribui sentido ao cédigo escrito. Como
destacam as autoras, a leitura pressupde o reconhecimento de palavras e a traducgao do
seu significado, ao fazé-lo a crianca demonstra que compreende que o cddigo de signos
com o qual contacta contém uma mensagem, que é parte integrante do cddigo

linguistico.

2.1.1. O valor social da leitura

Atualmente, todas as criangas contactam com o cédigo escrito e com a leitura
através dos livros, das histdrias, da televisdo, das revistas, dos jornais, dos jogos, entre
outros. Quando a crianga se interroga sobre o motivo pelo qual as pessoas que a rodeiam
utilizam alguns dos objetos referidos, é, entdo, nesse momento que se explica que as
pessoas estdo a ler, sendo a leitura de elevada importancia uma vez que, por meio dela,
se obtém todo o tipo de conhecimentos, como, por exemplo, ler uma lista de compras,

uma receita para um bolo, seguir as instru¢cdes de montagem de um brinquedo, etc.
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Sdo, pois, muitos os valores sociais da leitura. A leitura constitui uma das mais
importantes atividades humanas, ja que, através da mesma, é possivel reforgar e ampliar
o processo de maturacdo de quem Ié e a sua autonomia intelectual, garantindo-se, deste
modo, a liberdade do leitor. Para Gomes (2004) ao ler, o leitor vé-se envolvido num
processo de identificagdo com as personagens dos textos que |é, uma vez que pode ser
cativado pela personagem, deixando-se influenciar pelas suas opinides, apesar de esse
envolvimento nunca ser total, dado que é uma opinido alheia. Com o passar do tempo, a
representacdo da personagem vai-se desvanecendo para o leitor, a medida que este
cresce enquanto individuo, reajustando as suas ideias e atitudes. O valor da leitura é,
portanto, inegdvel numa sociedade instruida, critica e em constante renovacao,
constituindo a leitura de obras literarias um exercicio permanente de socializagdo.

Atualmente, a leitura e a dinamizacdo de estratégias de leitura e partilhas de leitura
assumem um papel de destaque, constituindo um caminho pelo qual os individuos se
conhecem a si préprios, se confrontam com outras opinides e compreendem o sentido do
gue os rodeia. Gomes (2004) fortalece esta perspetiva ao considerar o ato de ler, um
meio facilitador do desenvolvimento da consciéncia que o individuo tem de si préprio e
dos outros, sendo este um dos propdsitos-chave da educacdo para a cidadania. Pretende-
se que os individuos sejam criticos e, de certo modo, inconformistas, assumindo as
entidades educativas um grande destaque devido ao seu forte contributo para a
formacao integral dos individuos. Ler torna-se, portanto, imprescindivel para garantir a
plena insercdo dos cidaddos na vida ativa, uma vez que, por meio da leitura, é possivel
auferir informacgdes, emitir opinides, desenvolver a inteligéncia e o espirito critico que
condicionam o modo como vemos o mundo.

Pacifico (2013) realca, ainda, que habitamos num mundo onde todos fazem uso da
escrita, quer sejam mais ou menos letrados, pois estamos em contacto permanente com
“materiais escritos” no nosso quotidiano (p. 16). Como tal, no JI e em outros contextos, as
criangas utilizam regulamente esses materiais, como por exemplo livros, revistas,
folhetos, entre outros.

Perceba-se que o individuo n3do nasce leitor e para o ser tem de passar por um
processo continuo de construcdo, em que a escola tem um papel primordial. O mesmo

acontece com o ndo-leitor, ou seja, se ndo é estimulado para tal e se possui experiéncias
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desmotivadoras, o mais provavel é que desanime perante a leitura e a considere inutil.
Cerrillo (2006) reforga que “se pode aprender a ler, mas a experiéncia da leitura ndo se
aprende, mas atinge-se pela emocao por contagio e pela pratica” (p. 33).

Gomes (2004) acrescenta, ainda, que o incentivo a leitura deve ser fomentado
desde cedo, quer seja em casa, no Jardim de Infancia ou na escola, de forma a
proporcionar a crianga e ao jovem um processo de descoberta de si proprio e do outro. A
ficcdo é outro aspeto em destaque, uma vez que serve de mote para o desenvolvimento
da imaginagao e, apesar de ser uma experiéncia Unica e individual, ndo compreende os
riscos da realidade (Gomes, 2004). Atendendo a esta linha de pensamento, o Jardim de
Infancia e a escola necessitam de preparar as criancas para a vida, explorando os modelos
da vida real através de situa¢Oes imagindrias ou vividas por outros. Deste modo, as
histérias revelam-se recursos fundamentais que espelham geralmente a realidade de uma
forma peculiar e envolvente. Através da Literatura podemos educar, contribuindo o
contacto com textos literarios para “configurar uma educacao ndo formal para o respeito,
pelos direitos humanos, para a justica e tolerdncia e para a aceitacdo ativa da diversidade
cultural” (Gomes, 2004, p. 10).

Gomes (2004) enfatiza o livro como recurso fundamental que detém um poder
revelador e sensibilizador da palavra. Além disso, o livro infantil é considerado, pelo
autor, como “um dos melhores instrumentos de que dispomos para proporcionar aos
mais novos a possibilidade se de tornarem seres humanos mais livres, cultos, solidarios e
criticos gracas também a esse gradual dominio da palavra que a leitura propicia” (Gomes,
2004, p. 11).

Tal como Gomes (2004), também Sobrino (2000) valoriza a importancia do livro pois
este revela-se “um magnifico instrumento de permanente formacdo intelectual moral,
afetiva e estética do leitor, ao mesmo tempo que aumenta a sua experiéncia e
desenvolve a sua capacidade de compreensdo e de expressdo” (p. 31). O autor realga,
ainda, que ler regularmente promove a imaginacao infantil, apela a sensibilidade, além de
desencadear e orientar a reflexdo, contribuindo, deste modo, para o desenvolvimento da
inteligéncia. Para além de enriquecer o vocabuldrio do leitor, é possivel, por meio da
leitura, estruturar o pensamento através de habitos como a concentracdo, a relacdo, a

reflexdo, a comparacdo e a previsao.
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Hoje em dia multiplicam-se as propostas de promocdo da leitura, no entanto, como
refere Al¢ada (2016), ainda se constatam “fracas competéncias de leitura dos
portugueses explicaveis pelas graves lacunas da escolarizacdo” até a década de 70 (p.
107). A partir de entdo, os governos langcaram sucessivas medidas e campanhas
destinadas a alfabetizar, contudo, esse esforco ndo permitiu reduzir significativamente a
taxa de analfabetismo em faixas etdrias fora da idade escolar.

Mais recentemente tem havido um investimento na promoc¢ado da leitura que vai
para além do espaco escolar, quer através de propostas das Camaras Municipais quer a
nivel nacional (Plano Nacional de Leitura; Projeto Casa da Leitura, entre outras que serao
mencionadas mais adiante). Além disso, os documentos oficiais que regulam as praticas
pedagdgicas tem mostrado que a Literatura ocupa um lugar de destaque no curriculo
nacional. Concretamente em 2015 (Buescu, Morais, Rocha & Magalhdes), o Novo
Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Bdsico atribuiu um papel de
relevo a Literatura, na medida em que a “Educacdo Literaria” se anuncia como um
dominio da lingua auténomo. Proposta que reitera o realce da Literatura no curriculo do
ensino bdsico que ja em 2009 se havia evidenciado nas Metas Curriculares de Portugués
(Buescu, Morais, Rocha & Magalhdes, 2012). Ao nivel do pré-escolar, para além das
OCEPE (2016), a que ja se fez referéncia no capitulo anterior, também as Metas de
Aprendizagem para a Educacgdo Pré-Escolar (2012) mostram a importancia da literatura.

Além das propostas oficiais, sdo também visiveis inimeros esforgos no sentido de
promover uma verdadeira cidadania de leitores ja que se multiplicam nas bibliotecas
publicas projetos de leitura como: as horas do conto, encontros com escritores,
conferéncias, exposicoes, teatros, entre outras. Também nos Jardins de Infancia, nas
creches, nas escolas, e noutros locais, sdo visiveis praticas de promocdo da leitura e do

livro, importantes para provocar a adesao das criangas aos livros e as histérias.

2.2. A aprendizagem da leitura

Varios sdo os autores que mencionam que apenas aos seis anos de idade a crianga
deve aprender formalmente a ler. No entanto, apesar desse ensino formal dever ocorrer
apenas com a entrada no 12 CEB, ha varios comportamentos emergentes que se podem ir
preparando desde o pré-escolar. Segundo Alcada (2016) na aprendizagem da leitura para
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além da iniciacdo formal existem elementos importantes que podem ser trabalhados
desde tenra idade. O seguinte esquema apresentado pela autora traduz esses mesmos

elementos:
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Figura 5. Adaptado de Algada (2016)

Como se pode verificar na figura 5, de acordo com Algada (2016), existem fatores
interdependentes que fazem parte do processo de aprendizagem da leitura para além da
iniciacdo. O prazer da leitura e o desejo de continuar a ler estdao intimamente ligados com
elementos exteriores ao processo de leitura que aparecem representados no esquema
pelo circulo exterior. O processo de leitura e a compreensdo leitora, que aparecem
assinalados no triangulo, dependem de elementos inscritos nos circulos que estdo no
interior do tridngulo e que dizem respeito ao reconhecimento de palavras, fluéncia e
vocabulario. Estes trés dultimos interagem e contribuem para a construcdo da
compreensdo leitora. As setas apontam para a interagdo entre os fatores externos e o
processo de leitura uma vez que o prazer de ler, a motivacdo e o envolvimento

contribuem para que o processo da leitura seja mais efetivo.
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Atualmente, a literatura disponivel sobre a importancia da leitura é, ainda,
relativamente omissa no que concerne a importancia do estimulo da leitura no contexto
de pré-escolar, sabendo que nesta faixa etaria as criancas estdao mais recetivas aos mais
diversos estimulos. Para Algada (2016), o envolvimento no processo de leitura é “solitario,
silencioso e privado”, contudo a interagcdao com fatores externos que levam a “reac¢des
cognitivas emocionais” (p. 63) ndo pode ser desvalorizada. Neste sentido, é relevante
considerar a influéncia de terceiros para provocar o interesse e entusiasmo pela leitura.
No pré-escolar, o educador é um elemento fundamental na criagdao de contextos de
leitura estimulantes e significativos para a crianga. O educador devera direcionar a crianca
para o prazer pela leitura e, para tal, devera servir-se de ferramentas como a literatura
adequada, a criacdo e dinamizacdo de espacos de leitura tal como a area da biblioteca, o
desenvolvimento de atividades significativas de leitura e pds-leitura, promovendo a
reflexdo e a partilha.

Como foi referido anteriormente, antes de iniciar formalmente o processo de

"

aprendizagem da descodificacdo, torna-se necessdrio o desenvolvimento de “um
conjunto complexo de conceitos, competéncias e atitudes que se designam por
comportamentos emergentes de leitura” (Viana & Teixeira, 2002, p. 25). O JI assume-se
como um espacgo privilegiado no desenvolvimento de comportamentos emergentes de
leitura que devem ser potenciados pela a¢do do educador.

O conceito de leitura aparece definido como uma atribuicdo de significado a
simbolos escritos, quando a crianca procura atribuir esse significado, entdo, estdo
presentes comportamentos emergentes de leitura. Situacdes em que a crianca aponta
para o texto escrito e atribui significado, como, por exemplo, quando tenta ler o titulo da
sua histéria preferida ou quando quer saber o que significa o texto que esta presente na
caixa dos cereais, sdo, portanto, imitacdes de comportamentos de leitor que vé nos que a
rodeiam. Neste sentido, o meio assume um papel de destaque ao apresentar condicoes
que levem a crianca a pensar sobre a escrita, as suas funcdes e regras (Viana, Sucena,
Ribeiro & Cadime, 2014). Embora durante o pré-escolar a maioria das criancas ndo saiba
ler, ja identifica um conjunto de comportamentos que estdo associados as competéncias
de leitura e que estdo contempladas em trés dominios: a mensagem; o modo como se |é

e o que se |é (Mata, 2008). Relativamente a mensagem, as criancas, se devidamente
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estimuladas, irdo conseguir perceber que diferentes mensagens estdo associadas a
diferentes tipos de suporte e que tém diferentes fungdes. O segundo dominio aponta
para os comportamentos que temos enquanto leitores. Através da observacdo e da
posterior imitagdo, as criangas vao construindo a sua compreensdao do ato de ler e
identificam algumas caracteristicas como olhar e apontar para o texto utilizando ou ndo a
voz. O ultimo dominio corresponde ao desenvolvimento de critérios que permitam a
crianca diferenciar o que se pode e o que ndo se pode ler. Esses critérios podem ser
quantitativos (referentes a quantidade de letras), qualitativos (respeitantes a variedade
das letras) ou a identificagdo propriamente dita de letras do alfabeto. A explora¢dao do
texto escrito permite que a crianca va construindo estes critérios, contudo, a sua
aplicacdo é gradual e nem sempre a crianca aplica os critérios em simultaneo (Mata,
2008).

Destaque-se, ainda, o facto de o periodo que antecede a aprendizagem formal da
escrita e da leitura ser designado por literacia emergente. Este periodo surge nas
primeiras idades e, no seu desenvolvimento, existem varios indicadores que se assumem
como “percursores do desenvolvimento da leitura formal (e.g., conhecimento de letras,
consciéncia fonoldgica, compreensdo da estrutura do texto, relacdo entre a escrita e o
discurso, consciéncia sobre o impresso)” (Leal, Gamelas, Peixoto & Cadima, 2014, p. 175).
Além disso sao igualmente evidenciadas algumas dimensdes importantes da linguagem
oral. Os mesmos autores salientam que as caracteristicas que as criangas, em contexto de
pré-escolaridade, apresentam estdo interligadas com a sua futura aprendizagem da
leitura e da escrita. No entanto, para serem compreendidas essas mesmas caracteristicas
é elementar conhecer os contextos nos quais a literacia é vivida pelas criangas. Um
verdadeiro ambiente de promocdo de literacia emergente contempla experiéncias ricas
como, por exemplo, o contacto com “padrdes de comunicac¢ao da cultura e sociedade,
leitura de livros de histodrias, discussdo de vocabuldrio, atividades de escrita, exposicdo de
conceitos escritos” (Leal et al., 2014, p. 176). Nao menos importante é o ponto de vista da
crianca, bem como o seu envolvimento ativo com o ambiente que Ihe é proporcionado.
Com efeito, a intervencao intencional do educador é crucial no sentido de proporcionar a
base para o desenvolvimento do conhecimento e de competéncias de leitura e escrita.

Atualmente considera-se que o educador deve ter uma atitude proativa no sentido de
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identificar criangas em risco de desenvolver tardiamente competéncias de literacia
emergente pondo em pratica um conjunto de estratégias que permitam contrariar essa
tendéncia. A leitura conjunta de livros entre o educador e criancas é um instrumento
muito importante por proporcionar um contexto interativo e motivante em idade pré-
escolar para esse tipo de aprendizagem. A aplicagdao continua desta dinamica facilita a
transmissdao do conhecimento da literacia do educador para as criangas (Leal et al., 2014)
e é nesta pratica que a crianca apreende conhecimento para desenvolver
comportamentos emergentes a leitura.

Autores como Leite (2006) corroboram a perspetiva de que a promogao da literacia
emergente nas criancas em idade pré-escolar pode também contribuir positivamente
para a sua adaptagdo ao 12 ciclo e para o seu sucesso escolar. Assim, ndo se espera em
idade pré-escolar que as criancas aprendam a descodificar, mas que sejam devidamente
apoiadas para a sua literacia emergente e que desenvolvam comportamentos
emergentes de leitura.

Em suma, literacia emergente surge, portanto, antes de a crianca ser ensinada
formalmente a ler e, para além de pressupor a nogcao de descodificacdo, envolve,
também, a opinido das criangas e o seu envolvimento ativo com o contexto social de

aprendizagem (Marchao, 2013).

2.2.1. Os diferentes géneros textuais na educagdo de infdncia

Apesar da importancia capital da literatura, considera-se que outros géneros
textuais tém igualmente o seu valor. O texto literario deve ter, pois, um lugar de
exceléncia no pré-escolar. Ramos (2017) assegura que a leitura é uma experiéncia
determinante na formacao do individuo e na sua constru¢gao mental, cognitiva, emocional

e afetiva.

A leitura é uma das atividades humanas mais ricas e desafiadoras, capazes de transportar o
individuo para fora dos seus limites e constrangimentos (temporais, espaciais, sociais,
culturais, religiosos...), o universo literario abre uma imensiddo de portas, a partir das quais
muitas outras se voltam a abrir também, possibilitando-lhe uma experiéncia rica,

diversificada e multiforme da existéncia humana. (Ramos, 2017, s.p.)
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A partir da literatura é possivel abordar com as criancas temas diversificados da
atualidade que podem ser “essenciais e secundarios, evidentes e problematicos,
coerentes e contraditorios, que frequentemente antecipam os acontecimentos
vindouros” (Jouve, 2012, p. 165). Autores como Lomas (2008) falam-nos na vantagem de
literatura, enquanto forma de expressdao, contribuir para ampliagdo do leque de
experiéncias do leitor através da exploracdo de alguns temas do mundo que, muitas

vezes, passam despercebidos aos individuos. Interessa entao perceber que:

A educacao literaria contribui, assim, tanto para a educagdo estética das pessoas, através
da apreciacao dos usos criativos da linguagem, como para a educagdo ética, na medida em
gue nos textos literarios (como, alids, quaisquer outros) ndo encontramos apenas artificios
linguisticos, mas igualmente estereétipos, ideologias, estilos de vida e formas de

compreender (e de fazer) o mundo. (Lomas, 2008, p. 1)

Pelas palavras de Ramos (2017) a literatura ocupa um papel de extrema relevancia
“na construcdo da identidade cultural dos povos, na afirmacdo de linguas e culturas, na
definicdao de padrdes estéticos que tém servido de modelo e de referéncia a Humanidade
ao longo de milhares de anos” (s.p.).

Ao nivel da Literatura Infanto-Juvenil (LIJ), Rechou (2013) afirma que esta inclui
todos os textos narrativos, poéticos ou dramaticos que se regem pela literariedade, ou
seja, possuem caracteristicas que os tornam literarios, e que tentam fazer emergir
emocdes e sentimentos que nao necessitam propriamente de referéncias reais e
palpaveis, isto é, pertencem ao mundo da imaginacdo. Por sua vez, Azevedo (2006)
defende que a LIJ possibilita ao leitor/crianca o desenvolvimento da sua imaginagdo. A
familiaridade, desde tenra idade, com textos literarios diversos e de qualidade, assume
relevancia pelo facto de ser uma estratégia proficua para as criancas. A LIJ abrange um
amplo conjunto de textos que permitem um olhar diferente sobre o mundo, “expandindo
os seus horizontes numa pluralidade de perspetivas (cognitiva, linguistica e cultural),
encontrando raizes para uma adesdo frutificante e efetiva a leitura” (p.11).

No ambito da LlJ, o trabalho efetuado deve ilustrar a opcdo “pelo uso prazeroso e
dialdgico dos livros, das histérias e das ilustracdes” (Pacifico & Araujo, 2013, p. 53). Assim,
em concordancia com as perspetivas das autoras, o uso da Literatura com as finalidades
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de incutir comportamentos, ideias ou de dialogar sobre a moral da histéria ndo deve ser
sobrevalorizado, dando-se primazia a fruicdo leitora, ler por prazer. Nesta linha de
entendimento, torna-se importante ressaltar que:
As histdrias sdo vistas como um direito da crianga, mais especificamente o direito de viver a
fantasia, sentir emocao, se divertir, ampliar o mundo, agucar a curiosidade, lidar com os
conflitos, conhecer e ter contato com livros, conhecer autores e sentir prazer. (Pacifico &

Aradjo, 2013, p. 53)

Atendendo a esta perspetiva, importa facultar estes recursos as crian¢as de modo a
gue possam usufruir de todos os beneficios a eles subjacentes. Assim, o acesso diario ao
livro como recurso pedagodgico e didatico é, portanto, um “DIREITO” da crianga (Marchao,
2013, p. 31).

Os leitores, neste caso concreto, as criangas, podem aceitar ou recusar os livros,
nomeadamente os infantis e, perante esse facto, urge a necessidade de materiais
apelativos cujos elementos cativem o leitor pelo olhar, permitindo que preveja situacdes
ou acontecimentos que o0s préprios elementos indiciam propositada ou
despropositadamente. (Ramos, 2007) Com esta afirmacao, a autora pretende evidenciar a
importancia dos formatos dos livros e da prépria ilustragdo, nomeadamente dos livros em
formato dlbum. Neste entendimento, a autora sugere que devem ser contempladas

multiplas técnicas das artes plasticas como:

A pintura (..), a colagem, a fotografia, o recorte, o uso de materiais diversificados e
originais, o recurso a textura e ao relevo, reais ou aparentes, o jogo de perspetivas, a
abundancia de cor, a submissdo do texto a imagem, a opg¢do por manchas graficas nao
tradicionais e variadas em cada pagina, criadoras de surpresa e propiciadoras de captar e

manter a atencdo dos leitores muito jovens. (Ramos, 2007, p. 77)

Conclui-se, entdo, que a componente ilustrativa tem vindo a afirmar-se, cada vez
mais, no campo literario o que se deve ao “aparecimento de um nimero consideravel de
ilustradores e criadores de grande qualidade, alguns em processo de afirmacao
internacional” (Ramos, 2012, p. 36). O livro infantil estd, portanto, em constante
evolucdo, permitindo novas e multiplas exploracGes e registos. Neste contexto surge o

album narrativo que tem vindo a ser valorizado de forma cada vez maior na sociedade
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atual e é dotado de uma sintonia entre o texto e a imagem. Este recurso é, segundo
Ramos (2012), indicado para pequenos leitores, sendo que a articulagao entre o texto e a
imagem permite “o desenvolvimento de inUmeras competéncias e exige dos seus leitores
capacidade observagdo, realizacdo de inferéncias, associacdo de ideias, leitura de
implicitos, antecipacao de possibilidades, confirmagdo de interpretagdes” (p. 29).

Para além da importancia inegdvel dos textos literarios, também outras tipologias
e géneros textuais podem contribuir para que a crian¢a adquira conhecimentos essenciais
para o seu quotidiano, e compreenda que o gosto pela leitura ndo provém
exclusivamente das obras literdrias. Tal como nos diz Lomas (2008), ndo podem ser
esquecidas “outras formas expressivas com que a literatura mantém inegaveis
semelhancgas, quer nas suas estratégias, discursivas, quer nos seus efeitos” (Lomas, 2008,
p. 3). Autores como Magalhdes (2006) alegam a existéncia de vdrios tipos de textos,
nomeadamente: os textos literarios, os informativos, os enumerativos, os expositivos e os

prescritivos, como se pode constatar na tabela seguinte:

Tabela 4 - Tipos de textos, adaptacdo de Sim-Sim (2007) e Magalhdes (2006)

Tipos de texto

Literdrios: contos, lendas, poesia, cangdes, teatro, banda desenhada, entre outras.

Informativos: jornais e revistas, artigos e reportagens, livros de divulgagdo, noticias, anuncios,
correspondéncia pessoal ou comercial, avisos, convites.

Enumerativos: listas, hordrios, guias, formularios, indices, catdlogos, diciondrios e enciclopédias.

Expositivos: livros-textos escolares, de consulta de divulgacdo, artigos tematicos, relatdrios, biografias.

Prescritivos: instrugdes escolares, receitas culinarias, regulamentos, normas (de jogo, de comportamento),
instrucdes de utilizagdo de aparelhos.

Para Sim-Sim (2007) as intencionalidades de leitura variam consoante os tipos de
texto. Segundo a autora, no que concerne aos textos literarios, estes tém como objetivo
de leitura promover o prazer da leitura recreativa e manter o gosto pela sonoridade e
dominio da linguagem poética e simbdlica. Por sua vez, os textos informativos visam
informar sobre algo relacionado com o contexto em que estdo inseridos, estabelecer
contacto com alguém, partilhar acontecimentos e emocgodes. Ja os textos enumerativos
garantem o acesso a uma informacdo organizada categorialmente. Os textos de carater

expositivo tém como intencionalidade promover novas descobertas sobre uma tematica
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ou sobre a vida de alguém. Por fim, os textos prescritivos tém como objetivo informar
sobre os procedimentos a adotar.

Assim, além de trazer diversos tipos de texto para a sala, é igualmente importante
pensar na intencionalidade de leitura. Por conseguinte, urge realizar “situagdes reais de
leitura” (Colomer, 2002, p. 90), o que significa “que as criangas tém objetivos de trabalho
com um sentido e uma finalidade explicita que é o que deve orientar a sua intencdo de
leitura” (p. 92). Para a autora, é condi¢do basilar para a iniciagao a leitura a abordagem ao
sentido de prdtica social e cultural. Deste modo, as criangcas percebem que a
aprendizagem da leitura constitui “um meio para ampliar as possibilidades de
comunicacdo, de prazer e de aprendizagem e que se envolvam no interesse por
compreender a mensagem escrita” (p. 90). Colomer revela que varias situa¢des do dia-a-
dia, seja nos contextos educativos (através do contacto com livros de contos, materiais de
escrita, entre outros), em eventos da vida quotidiana e em contactos do contexto
educativo com o exterior (através de avisos, convites, visitas de estudo, correspondéncia,
entre outros), constituem importantes exemplos que se devem trabalhar devido a sua
importancia como iniciacdo a leitura por parte das criangas. Além disso, interessa

"

perceber que “a integracdo da atividade leitora em contextos reais comporta
implicitamente a consciéncia, por parte do leitor, dos objetivos e da intencdo da sua
leitura” (Colomer, 2002, 91). Foi, por isso, intencional implementar situacdes reais de

leitura durante a pratica interventiva.

2.2.2. O Papel do mediador leitor

Os mediadores de leitura assumem um papel preponderante no que concerne a
formacao de leitores competentes, autonomos e criticos (Barros, 2014). Sao, pois, varios
os rostos que podem ser mediadores, nomeadamente junto de criancas em idade pré-
escolar, como os educadores, os elementos da familia, os professores bibliotecarios, os
media, entre outros.

Os mediadores devem ter conhecimento da importancia dos livros, das histérias e
das conversas com as criancas em idade pré-escolar, porém, de acordo com o que
menciona Leite (2006), ainda se verifica, em varios jardins de infancia, que as praticas
relacionadas com a leitura ndo acontecem com a regularidade desejavel e com a
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preparacao necessaria. Esse facto deve-se, muitas das vezes, a falta de formacao literdria
do mediador que, para Barros (2012), se reveste de elevada relevancia, uma vez que o
mesmo tem a responsabilidade de garantir a pertinéncia e adequacdo da obra literdria
(de qualidade), que confere ao seu publico-alvo.

Todo o mediador-leitor deve ter em considera¢cdo a importancia de “despertar o
desejo de aprender a ler e suscitar a curiosidade dando meios para a satisfazer” (Viana e
Teixeira, 2002, p.24). Neste sentido, o educador devera ser o mediador com maior
preparacao para desenvolver os constructos da leitura na crianca, na medida em que
dispde de instrumentos e espagos privilegiados para tal. A hora do conto consta, para
autores como Leite (2006), de um momento singular, no qual as criancas se abstraem de
outras atividades desenvolvidas. Nessas ocasides, a leitura é considerada um momento
chave de magia que permite a fruicao.

Tal como nos referem Pacifico e Aradjo (2013), os mediadores de leitura devem ter
o cuidado de planear e estruturar as histdrias que vao ler, preparando os espagos onde
decorram as leituras, os recursos, as entoacoes conferidas e os tempos de didlogo com os
destinatdrios.

Apesar de este papel mediador poder ser efetuado por diversas “entidades”, o
educador de infancia deve ser o mediador formal em contexto escolar pelo que deve
assumir a responsabilidade de aproximar o livro a crianca. Nesta linha de ideias, Barros
(2012), ressalta que este, para além da sele¢do criteriosa de obras de qualidade, também
planeia atividades de leitura propicias a construcao de sentidos e de conhecimento, que
devem ser contextualizadas e pertinentes de forma a consolidar habitos de leitura.
Considerando que a obra literdria tem fortes influéncias artisticas, torna-se necessaria a
intervengdo do educador para o desenvolvimento da consciéncia e da sensibilidade do
publico-alvo para a interpretacdo e valorizacdo do texto e da ilustracdo (se assim for o
caso). Como se referiu anteriormente, além do texto, a ilustracdo dos livros é relevante e
ndo deve ser menosprezada, sendo o educador, o principal elo sensibilizador para os
elementos que a compdem. Para as criancas, as ilustracdes integram o primeiro
intermediario entre si e o livro. Por esse motivo, varios autores defendem que apenas as
criancas tém a percecdo do verdadeiro significado da ilustracdo. Para um pré-leitor, a

componente icénica fornece-lhe pistas importantes que segundo Azevedo (2006) o
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ajudam a compreender e a agucar a imaginacdo, uma vez que acedem a figuras ficcionais
e que constituem representagdes culturais (e.g. dragdes, fadas, bruxas, duendes, entre
outros).

Cabe ao educador familiarizar a crianga com uma variedade de materiais impressos
como textos literarios, textos nao-literarios (jornais, revistas, livros) em diferentes

suportes, temas e géneros, considerando que

Uma rica variedade de textos pode ser (es)colhida da expressdo espontanea das criangas,
das histérias contadas ou lidas, que suscitaram interesse... e de muitas outras situacdes que
surgem no quotidiano, relacionando-os claramente com a vida e a experiéncia dos

aprendentes. (Magalhaes, 2006, p. 86)

O educador deve igualmente conceber oportunidades em que as criangas partilhem
acontecimentos vivenciados ou situagdes que experienciaram e regista-los no quadro da
sala. Deste modo, o educador pode escrever um tipo de texto que se ajuste as situacdes
descritas pelas criancas (Azevedo, 2006).

Dentro do contexto escolar, o professor bibliotecario pode e deve ser um mediador
de leitura. A funcdo do bibliotecdrio passa, antes de mais, por “aproximar as criancas e o
educador do mundo da biblioteca de forma a conhecer os seus recursos, organizagao e
servigos” (Saiz, 2007, p.167). A ida a biblioteca deve ser planificada, ter subjacente
conteudos e estratégias adequadas as idades. Deve existir sempre uma abordagem ludica,
mas também é importante o estabelecimento de objetivos a atingir. Dentro do espaco da
biblioteca, o professor responsavel deve ensinar as crian¢as a localizar informagao,
escolher livros, conhecer outros leitores e divertir-se.

Para além dos mediadores de leitura associados ao contexto educativo como
educadores, contadores de historias, bibliotecarios, entre outros, também as familias das
criancas desempenham um papel importante no desenvolvimento do gosto pela leitura e
na aquisicdo de habitos de leitura com criancas (Leite, 2006). As familias sdo consideradas
um apoio importante e sem o seu envolvimento “a consolidacdo dos habitos de leitura
fica irremediavelmente comprometida” (Barros, 2014, p. 11). A participacdo dos
encarrados de educacdo em varias atividades de leitura, na rotina didria das criangas,

revela-se proficua para ambos os intervenientes, na medida em que possibilita um
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estreitamento da relacdo entre pais e filhos (Souza & Espindola, 2011). Mesmo que os
encarregados de educa¢do ndo possuam hdbitos regulares de leitura, estes sdao para os
seus filhos, modelos a seguir, pelo que urge a necessidade de dar a entender que
valorizam o contacto com livros, revistas, jornais, entre outros, (Sobrino, 2000). Nesta
linha de ideias, Barros (2014) prop&e a criagao de atividades ludicas que promovam “o
reforco de lacos afetivos através do livro e da leitura” (p. 25) A simples leitura de um livro
infantil, o registo de um pensamento ou emoc¢ado apds a leitura, a construgao pldastica de
uma personagem a gosto, a visita a livrarias e bibliotecas com os filhos, a construgao de
uma pequena biblioteca com eles, respeitando os seus gostos mas tentando inserir a
novidade que se desvie do gosto comum, entre outros, sdo alguns exemplos de atividades
gue podem ser desenvolvidas no seio familiar. Com efeito, ndao basta que a criang¢a viva
rodeada de livros, mas que possua experiéncias suficientemente positivas e motivadoras
em contextos variados como no JI, com a familia, na biblioteca local, entre outros. No
entanto importa que o adulto ndo force a crianga a ler e ndo torne a leitura oponente da
televisdo, dos jogos de computador, da atividade fisica ou de tudo o que eventualmente
seduz as criangas. O importante é saber dosear os momentos de leitura com as criangas
com conta, peso e medida, ndo esquecendo a importancia da leitura recreativa
preconizada por autores como Gomes (2007). Esta leitura deve ser, ainda, “auténoma,
gratuita e solitdria” (p. 10), na qual a crianga, por iniciativa prépria, utiliza a biblioteca ou
recorre ao empréstimo domicilidrio dos livros.

Pelas palavras de Cunha (2012) todos os individuos sdo “capazes de contar
histdrias, ha porém alguns que elevaram esse saber-fazer ao nivel da arte, tornando-se
profissionais no oficio. Esses profissionais sdo os contadores de histérias” (p. 212). Para a
autora, o ato de contar histdrias, necessita, além das habilidades naturalmente
adquiridas, de “estratégias e técnicas capazes de tornar as histdrias mais atraentes,
interessantes e proveitosas aos pequenos ouvintes” (p. 213). Depreende-se, entdo, que a
oralidade assume um papel primordial neste dominio, pelo que a “leitura deve ser Iudica,
com varia¢Oes de entoacdo e com destaque dos pormenores, de modo a que a crianga
crie expectativas e empatia com as personagens e apeténcia pelo livro” (Cunha, 2012, p.

213). Cerrillo (2006) atribui as seguintes fun¢des ao mediador-leitor:
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Criar e fomentar habitos leitores estaveis; ajudar a ler por prazer, diferenciando claramente
a leitura obrigatéria da leitura voluntdria; coordenar e facilitar a selecdo de leituras
segundo a idade e os interesses dos destinatdrios e preparar, realizar e avaliar animacgdes

da leitura. (p. 37)

Para atingir as funcdes suprareferidas, o autor evidencia a importancia de: ser um
leitor habitual, partilhar e transmitir fruicdo pela leitura, ter conhecimento do grupo e das
suas capacidades para promover a sua participacdo, ser dotado de uma certa dose de
criatividade e imaginagao, acreditar convictamente no seu trabalho enquanto mediador
assumindo-o com entusiasmo e dedicacdo e possuir uma formacao literdria, psicoldgica e
didatica.

Gomes (2008) sublinha que a leitura de histérias carece de um espaco proprio e que
a sessdo deve assumir uma feicdo ludica e recreativa, para sé assim, o conto valer por si.
O mesmo autor acrescenta que naqueles momentos, o rosto, o olhar e a voz do mediador
levam-no a: “assumir-se como um expressivo leitor/contador, quase ao jeito tradicional,
[e] o deslumbramento pode acontecer” (Gomes, 2008, p. 2). Assim, os pais e educadores
devem ler com expressividade criando expectativa e suspense nas criangas. Durante o ato
de ler deve ser retirado o olhar de vez em quando, prendendo o olhar as criancas de
forma a captar a sua atencdo e a envolvé-las profundamente no momento.

Em jeito de conclusao, o autor ressalta que durante os momentos de leitura, “aos
pequenos ouvintes, é permitido viajar no tapete magico das palavras, num momento de
profundo significado humano e educativo. Viagem pelo interior de si mesmo, evasao e

devaneio — sdo palavras que fazem entdo todo o sentido” (Gomes, 2008, p. 2).

2.2.3. Espagos de promogdo da leitura

Nos ultimos anos, em Portugal, temos assistido a uma crescente preocupa¢dao em
elevar os niveis de literacia dos portugueses, o que desencadeou a criacdo de vdrias
iniciativas e recursos no ambito da promocao da leitura, objetivando, consequentemente,
a criacdo de leitores criticos e competentes. O Plano Nacional de Leitura (PNL) e o
programa da Rede Nacional de Bibliotecas Escolares (RBE) sdo dois exemplos dessas
iniciativas e delas provém projetos como o Concurso Nacional de leitura, a Semana da

leitura, os projetos Ler +, Ideias com Mérito, Voluntdrios de leitura, entre outros.
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Considerando que uma das funcdes primdrias da biblioteca é incutir habitos de
leitura desde a primeira infancia (de acordo com uma das missdes expressas no
Manifesto da UNESCO) e de promover a aquisicio de competéncias literacitas que
facilitem a todos os individuos um acesso a informacao igualitdrio e adequado as suas
necessidades (Nunes, 2007). Assim, surge a necessidade de se valorizar este contexto, o
qual deve ser “pensado, criado, organizado e difundido para as literacias” (Nunes, 2007,
p. 51), desde cedo, na vida de qualquer crianga. Sdo, pois, varias as bibliotecas que
podem contribuir para promover uma comunidade de leitores e que vao desde as
bibliotecas de agrupamento; as bibliotecas do prdprio jardim de inféncia; as bibliotecas
itinerantes as bibliotecas publicas.

Hoje em dia qualquer agrupamento de escolas possui uma biblioteca bem equipada
e com amplas propostas de promoc¢ao do livro e da leitura. Além disso, é de realcar que a
recente criagdo da figura do professor bibliotecario, cuja formacdo é especifica, mostra o
crescente valor que a Literatura tem tido na escola. Com a introdugdao do PNL a maior
parte das escolas recebeu gratuitamente os livros recomendados nesse projeto o que
possibilitou o enriquecimento destes espacos com obras de qualidade e adequadas aos
diferentes publicos-alvo.

No contexto de Jardim de Infancia, a area da biblioteca é um espaco singular que se
reveste igualmente de grande importancia e no qual as criancgas, sozinhas ou com os seus
colegas, contactam com os livros e com outros tipos de textos. Os momentos de
exploracdo desta area permitem envolver a participacdo do adulto e das criangas que
poderdo, a posteriori, reproduzir através de palavras, desenhos, imagens ou gestos a
histéria ouvida anteriormente (Marchdo, 2013). Este espaco deve ser “um territério de
emocdes em que os sentidos e as inteligéncias, o tactil e o espiritual se fundem
verdadeiramente, tal como se funde o espacgo interior da sala com o espaco exterior do
jardim” (Oliveira-Formosinho & Andrade, 2011, p. 34). Com efeito, a biblioteca deve ser
um espaco acolhedor, estimulante, confortavel, favorecedor da comunicacdo entre as
criancgas e propicio a momentos de leitura prazerosa.

No que concerne as condicdes fisicas, uma biblioteca de referéncia deve dispor de
boa luminosidade natural e estar proxima de areas de natureza artistica, facto que pode

influenciar positivamente as criangas, devendo estas, sempre que o desejem, utilizar
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diversos materiais de escrita (Marchdo, 2013). Com efeito, esta area deve encontrar-se
afastada de outras cujas atividades sejam mais ativas para as criangas (Marchao, 2013).
Torna-se, igualmente, pertinente destacar que, na area da biblioteca, as prateleiras
devem estar ao alcance das criancgas exibindo os livros pela capa ao invés da lombarda.
Neste espaco, devem existir “livros comerciais, feitos pelas criangas, pelos adultos,
revistas, dlbuns de fotografias, apoios de histdrias e materiais de escrita” (Marchdo, 2013,
p. 29), entre outros.

Dada a evolucdo e consolidacdo das novas tecnologias na sociedade atual, importa
mencionar que estas podem atuar, igualmente, ao servigco da promoc¢ao da leitura. As
atividades de leitura podem ser implementadas com recurso aos meios audiovisuais de
forma a satisfazer os pequenos leitores. Sdo varios os autores que, atualmente, designam
as criancas por nativos digitais, pelo acesso e dominio que revelam com as mais diversas
tecnologias. Os projetos PNL e RBE comprovam esta realidade, quando aludem a
utilizacdao das tecnologias: Bibliotecas de livros digitais, Clube de leituras, entre outros.
Efetivamente, o educador possui meios diversificados com os quais pode dinamizar
estratégias proficuas de leitura junto do seu publico-alvo.

Em Portugal, a Fundagao Calouste Gulbenkian criou uma das iniciativas mais
marcantes na histéria das bibliotecas. As conhecidas carrinhas Bibliotecas Itinerantes
percorreram, ao longo de 44 anos, o pais de norte a sul chegando a locais onde antes o
livro e a leitura eram praticamente inexistentes, cada carrinha tinha um auxiliar e um
encarregado. Em 2002, as carrinhas deixaram de circular pelo pais, no entanto, a
fundacdao Calouste Gulbenkian mantém o apoio as bibliotecas escolares e publicas
promovendo concursos e dinamizando projetos ligados ao livro e a leitura. Ainda em
funcionamento em algumas cidades, como Viana do Castelo e Ponte de Lima, as
Bibliotecas Itinerantes ainda estdao ativas funcionando como promotoras do livro e da
leitura.

As Bibliotecas Itinerantes assumem variadas configuracdes, em alguns paises sdo os
animais que transportam os livros. Alguns animais como o burro, o elefante, o camelo, a
mula, entre outros, proporcionam o contacto com livros aos pequenos leitores, oriundos
de regides mais afastadas ou isoladas. Usufruir dos beneficios da leitura é um privilégio a

que nem todas as criangas do mundo tem acesso. Gragas a alguns agentes conscientes
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desta realidade, como o conhecido professor Luis Soriano, foram criadas iniciativas com
recurso a animais, levando a biblioteca publica a zonas remotas e sem recursos,
realizando um trabalho notavel de promocao da leitura. O projeto Biblioburro, origindrio
na Coléombia em 1997, surgiu pela mdo do professor Luis Humberto Soriano. Devido ao
interesse precoce pela Literatura Infantil e depois de ter constatado o poder que esta
emana sobre as criancgas, Luis Soriano teve a ideia de viajar pelas comunidades do interior
da Colébmbia com uma livraria movel, constituida por dois membros peculiares, Alfa e
Beto (dois burros). O projeto visa o incentivo a leitura, possibilitando atividades de
animacao leitora a todas as criangas e jovens e ainda a requisicdao de livros por essas
criangas, contribuindo para o enriquecimento cultural das comunidades. Outros projetos
de grande mérito surgiram pelo mundo, nos ultimos anos como: The Mongolian
Children's Mobile Library, Elephant Mobile Library, Bibliomula, entre outros.

Por fim, de realcar que a Biblioteca publica tem um papel capital na construgdo de
leitores na medida em que permite o acesso gratuito aos livros. Além disso, sdao grandes
os esforcos em torno da promocao do livro e da leitura. A Biblioteca publica, além de um
repositério de livros, é também um repositério de cultura permitindo o acesso a leitura
de toda a comunidade em geral. Citando as palavras de Nunes (2007) importa perceber
que a biblioteca publica “tem hoje, mais do que nunca, a responsabilidade de acrescentar
valor ao ambiente informacional, adicionando-lhe a face humana da criatividade, da

imaginacao e da possibilidade da felicidade” (p. 52).

2.3. Comunidades de leitura

Ao longo deste ponto pretende-se clarificar o que se entende por comunidades de
leitura bem como referir o que se tem dito e feito neste ambito. Entenda-se pelo conceito
de comunidades leitoras um grupo de pessoas que gostam de ler e que, regularmente, se
reinem trocando pontos de vista, partilhando as suas experiéncias de leitura de livros
selecionados (Forte, 2007). Ou seja, uma perspetiva que da énfase a importancia da
promoc¢do de momentos de partilha em torno do texto literario, funcionando o grupo
como uma espécie de comunidade de leitores (Silva, 2013). Assim sendo, as comunidades

de leitura implicam uma espécie de espirito de partilha de experiéncias e de leituras e,
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como tal, é imperioso, para que isso aconteca que se desenvolva, antes de tudo, o gosto
pela leitura.

Para se promover o espirito de comunidades de leitura, Ballester e Isa (2000)
propdem, como metodologia da educacdo literaria, o método da «interpretagao
partilhada». Ou seja, a leitura e partilha das diversas interpretagcdes de uma mesma
histéria em grande grupo que, ao longo de varias sessdes, vao construindo comunidades
de leitores (Silva, 2013). Na perspetiva de Azevedo (2007), estas comunidades sdo
“entendidas como uma espécie de células-base, no dmbito das quais os seus membros
interagem, partilhando leituras e significados, as comunidades leitoras alicercam-se
directamente nas nogdes de trabalho colectivo e colaborativo” (p. 154).

Multiplicam-se as vozes que assinalam a necessidade de ler porque a leitura
aumenta a compreensdao que temos do mundo, porém, é necessario ter em conta as
dificuldades do dominio da leitura pois desenvolver o gosto pela leitura exige insisténcia,
vontade, disciplina e disponibilidade. Cabe ao mediador de leitura ter consciéncia das
dificuldades para reconstruir o mundo da leitura e, neste sentido, a construcdo de
comunidades de leitura podera ser também um meio de serem os proprios leitores a
divulgarem a importancia da leitura.

As comunidades leitoras podem aparecer em diferentes formas de organizacao:
circulos de leitura, rodas de leitura, clubes de leitura, entre outros. Esta dindmica permite
trabalhar a leitura em grupo e refletir sobre os textos lidos o que levara o leitor a criar
uma relacdo pessoal com o texto. Quando é dada possibilidade a discussdo da leitura
entre pares, ha a possibilidade de descobrir nos outros modos de reacdao a leitura e
diferentes estratégias de desconstrucao da leitura feita, ha uma partilha das vivéncias e
de formas de ver e sentir e a leitura torna-se uma experiéncia humana mais significativa
(Sousa, 2007).

As criancas em idade pré-escolar podem também pertencer a uma comunidade
leitora, ou seja, todas podem adquirir o gosto e o habito de confraternizar entre si sobre
as suas proprias experiéncias leitoras. As sessfes de leitura e a andlise de obras
previamente selecionadas pelos educadores constituem alguns exemplos das varias
atividades realizadas pelas comunidades leitoras. A motivacdo dos mediadores de leitura

e a qualidade de trabalho que proporcionam ao publico-alvo s3ao dois fatores
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preponderantes para a construcdao de comunidades leitoras no Jardim de Infancia. Torna-
se, portanto, crucial conceber vias que permitam a constru¢do de uma real afetividade
entre crianca e a literatura para a infancia.

Pacifico & Araujo (2013) relacionam o prazer ou fruicdo leitora com os momentos
apo6s a leitura das histérias, com a possibilidade de abordar variadas situacgdes, fazer
intertextualidade com outras histérias, partilhar situacdes familiares, entre outros. Cabe
ao JI e a comunidade educativa o desenvolvimento de estratégias de media¢do leitora
que orientem, de forma cativante, as criangas para a leitura e para a promogao deste
espirito comunitario de partilha de leituras. Assim, o importante é a partilha das
interpretacGes de cada uma das criancgas, ainda que possam ser divergentes. Como refere
Azevedo (2007), as comunidades leitoras:

Supdem igualmente atributos como o consenso e o dissenso, isto é, pontos de vista que

poderdo ndo ser necessariamente coincidentes entre si e entre todos os participantes,

porquanto fruto de processos de partilha e de discussdo acerca dos textos e das suas
leituras, as quais, quando tratando-se de textos de natureza literdria, sdo, intrinsecamente

polissémicas e pluri-isotdpicas. (p. 154)

Autores como Colomer (2002) e Lomas (2008) enfatizam a importancia de se
criarem comunidades de leitores, desde cedo, em que os sujeitos se sintam envolvidos
como parte integrante dessas mesmas comunidades. A medida que os individuos se
apercebem da importancia perene dos textos literarios na vida quotidiana e vao
dominando, progressivamente, a experiéncia da comunicagdo literaria, os mesmos
adquirem competéncias importantes para a sua vida futura. Com efeito, torna-se
imperioso que o educador dedique momentos da rotina a leitura para motivar as
criangas, momentos esses que devem ser de fruicdao e partilha. Considerando-se esses
momentos, dos poucos que proporcionam dialogo e partilha de ideias, experiéncias e
gostos entre os intervenientes, o educador pode optar por os desenvolver com o publico-
alvo de forma individualizada, em pares, em pequeno e grande grupo.

Ultimando o desenvolvimento de leitores criticos, autbnomos e competentes,
importa reforcar que os leitores ndo nascem de um dia para o outro, sendo esse um
processo que se desenvolve ao longo da vida. No entanto, o contacto regular com livros e

atividades motivadoras de leitura podem, sem duvida, fazer toda a diferenca. Além disso,
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a articulacdo com todas as outras dreas do saber é outro aspeto de grande importancia
sobre o qual o educador deve refletir aquando do planeamento das sessdes.

Com o intuito de perceber os estudos de investigacdo desenvolvidos em Portugal no
ambito das comunidades leitoras, foi efetuada uma pesquisa no portal B-on, ferramenta
de pesquisa de informacao cientifica, e em outros portais de referéncia com as palavras-
chave “comunidades de leitura” em contexto de pré-escolar, ndo se tendo encontrado
resultados significativos de pesquisa. Foram apenas encontradas as propostas de Circulos
de leitura (Sousa, 2007); Rodas de leitura (Pereira, 2007), bem como um estudo que fora
efetuado no Brasil elaborado por Mendes (2008), mas todos junto de faixas etarias mais
avancadas. Neste ultimo estudo, Mendes (2008) tentou propor a construcdo de
comunidades de leitura com idades do ensino médio, etapa equivalente em Portugal ao
ensino basico. Segundo este estudo sdo vdrias as etapas que permitem alcancar uma
comunidade leitora: 1. Habito, 2. Prazer; 3. Cultura; 4. Sociedade leitora. Assim, em
primeiro lugar é preciso fomentar o gosto pela leitura e torna-la um habito. S6 apds esta
etapa a leitura se tornara prazerosa. Com o tempo e com as varias leituras realizadas esta
pratica fard parte da cultura de uma sociedade (grupo, turma...) que é, entdo, leitora.
Assim, o professor terd de aos poucos, ir tentando consolidar a construcdo de uma
comunidade leitora seguindo estes passos.

Assim, apesar de se terem encontrado algumas propostas de comunidades de
leitura esta experiéncia nunca foi proposta nem objeto de estudo em contexto de

educacdo pré-escolar.
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3 Metodologia adotada

Nesta seccdo sdo referidas as opgdes tomadas relativamente a metodologia
adotada no estudo. Para além disso, é realcado o papel assumido pela mestranda
enquanto investigadora e feita uma breve caracterizagdao dos participantes. De seguida,
sdo mencionados os métodos e as técnicas utilizadas para a recolha de dados e é feito um
enquadramento relativo a planificacdao das tarefas e a calendarizacao do estudo. Por fim,

elabora-se a conclusdo dos procedimentos usados na andlise de dados.

3.1 Opgoes metodoldgicas

O presente estudo, desenvolvido no ambito da PES I, teve como objetivo primordial
perceber de que forma é possivel criar comunidades de leitura com criancas em idade
pré-escolar. As questées a que o estudo pretende responder levam a adotar uma
metodologia de cariz qualitativo, com um desenho de estudo de caso, através de uma
abordagem de carater exploratério. Os estudos de natureza exploratéria tém como
finalidade “a familiarizacdo com determinado fendmeno/assunto especifico, ainda pouco
conhecido ou explorado, permitindo descobrir novas ideias e desocultar as relagdes
estabelecidas entre os elementos que o integram, com vista ao aprofundamento do
mesmo” (Morgado, 2012, p. 62).

Para a realizacdo do projeto foram desempenhados pela mestranda dois papéis
distintos, o de investigadora e o de educadora estagidria, uma vez que a PES Il decorreu
ao mesmo tempo que a realizacdo do presente estudo. A concretizacdao das funcgdes
assumidas pela mestranda desenvolveu-se através da interacdo direta com o grupo de
criangas. Assim, considerou-se a metodologia qualitativa e de carater exploratério como
sendo a mais adequada para este estudo, no sentido de perceber se é possivel
implementar comunidades de leitura no pré-escolar, dada a auséncia de estudos neste
ambito em Portugal ao nivel do pré-escolar.

Para Mertens (2010) a investigacdo qualitativa caracteriza-se pela aproximacdo ao
mundo de forma interpretativa e naturalista, isto é, o objetivo deste tipo de metodologia
é compreender e estudar uma determinada questdo no seu contexto natural e analisar os

fendmenos com o intuito de entender o contributo dos participantes para essa
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interpretacdo. Por sua vez, Fernandes (1991) afirma que a investigacdo qualitativa ndo se
debruga sobre a dimens3ao das amostras nem sobre a generalizagdo dos resultados, mas
sim sobre a compreensao aprofundada da problematica, tentado perceber o que esta na
base de determinados comportamentos, atitudes ou convic¢des. Para o mesmo autor,
uma das técnicas-chave da investiga¢ao qualitativa sdo as observag¢des naturalistas que o
investigador realiza no local onde decorre a investigacdo. Coutinho (2014) defende que a
perspetiva qualitativa visa melhorar a prdtica individual de um dado contexto,
“contribuindo para a descricdo e compreensao de situacdes concretas” (p. 30).

Bogdan e Biklen (1994) afirmam que a abordagem qualitativa constitui um método
de investigacdo que “procura descrever e analisar experiéncias complexas” (p. 291). Os
autores asseguram que a investigacdo qualitativa compreende cinco caracteristicas
importantes, nomeadamente: a fonte direta de dados que é o ambiente natural, sendo o
investigador o instrumento principal no processo de recolha de dados; os elementos
recolhidos que assumem um carater descritivo pois apresentam-se por palavras ou
imagens e ndo por nimeros; € mais evidente o interesse do investigador pelo processo do
que pelos resultados ou produtos; o investigador tende a analisar os seus dados de forma
indutiva e o significado das perspetivas e experiéncias dos participantes constitui-se vital
para o investigador. Tendo em conta as ideias apresentadas anteriormente, optou-se por
realizar uma metodologia de natureza qualitativa, baseada na interpretacdo do que
acontece no contexto natural em que decorreu a agao, através da exploracao dos dados
recolhidos que facilitam a compreensao da experiéncia dos participantes.

O design a adotar aquando da realizacdo de uma investigacao é um aspeto ao qual
deve ser dada especial atencdo por parte do investigador e, nesse sentido, como foi
referido inicialmente, o design eleito foi o estudo de caso, uma vez que se procurou
identificar uma situacdo problematica e pertinente naquele contexto e aprofunda-la com
vista a sua melhoria.

Na perspetiva de Yin (2010), o estudo de caso é uma investigacdo que se debruca
sobre um fendmeno atual no seu contexto real, de modo aprofundado, especialmente,
quando as fronteiras entre esse fenédmeno e a realidade ndo sdo vistas de forma clara (p.

39).
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Para Ponte (2006) o desenho do estudo de caso “visa conhecer uma entidade bem
definida como uma pessoa, uma instituicdo, um curso, uma disciplina, um sistema

III

educativo, uma politica ou qualquer outra unidade social” (p. 2). Deste modo, o estudo de
caso tem como objetivo compreender uma dada entidade, realgando a sua identidade e
caracteristicas, bem como os aspetos mais relevantes para o investigador (Ponte, 2006, p.
2). Esta forma de investigacdo dedica-se ao estudo de uma situacdo que pode ser Unica
ou especial e procura perceber o que nela existe de mais essencial, contribuindo, deste
modo, para uma compreensdo global do fenédmeno em estudo (Ponte, 2006).

Sendo assim, de forma a viabilizar todo o processo inerente ao estudo de
investigacdo, as opc¢des metodoldgicas possibilitaram a monitorizacdo da pratica
pedagdgica em fungdo dos resultados que se iam obtendo. Estes eram observados e
interpretados com vista a melhoria das praticas e utilizados para responder as questdes
de investigacdo. Deve realgar-se que, apesar do estudo constituir maioritariamente uma
abordagem qualitativa, foram recolhidos alguns dados de cariz quantitativo sobretudo
para caracterizar o grupo de criancas em estudo. Com efeito, Meirinhos e Osério (2010)
advogam que “a utilizacdo de dados qualitativos e quantitativos, na mesma investigacao,

vai no sentido de olhar para estas metodologias como complementares e ndo como

opostas ou rivais” (p. 51).

3.2. Caracterizacao dos participantes

Como foi mencionado anteriormente, tornou-se necessario codificar as criangas,
sendo-lhes atribuido um referente aleatdrio para garantir o seu anonimato e
confidencialidade. Para além da investigadora e do grupo de criancgas, estavam presentes
na sala de atividades o par de estagio, a educadora cooperante e a auxiliar da acao
educativa.

O estudo decorreu durante o ano letivo de 2016/2017, num JI da rede publica
pertencente ao concelho de Viana do Castelo. Os participantes sdo um grupo de 25
criangas que se situavam na faixa etaria dos cinco anos.

No gue concerne aos interesses e niveis de desenvolvimento, o grupo evidencia
uma grande heterogeneidade, dado serem criancas com niveis de desenvolvimento

distintos e gostos distintos. Ainda assim, desenvolveram-se fortes rela¢cdes de amizade e
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companheirismo que foram avigoradas pela partilha e entreajuda durante os varios
momentos da componente letiva.

A curiosidade das criancas foi bastante notéria e foi também visivel a motivacdo e a
vontade de participar nas tarefas e desafios promovidos. Na generalidade, todas as areas,
dominios e subdominios suscitavam o interesse das criangas, no entanto, no dominio de
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, revelaram um nitido desinteresse pelo contacto
com os livros, devido a falta de motivacdo para essa proximidade antes de ser
desenvolvido o presente estudo.

O trabalho em torno desse dominio era mais evidente na narrativa de algumas
histérias, sendo realizado de forma pontual pela educadora cooperante. Nesses
momentos, apesar de as criangas aderirem, na maioria das situagdes, as histérias que lhes
eram contadas, foi percetivel que ndo eram estimuladas o necessario para desenvolver o
gosto pela leitura de forma espontanea e divertida, o que se verificava nas situa¢des de
brincadeira. Por outro lado, também se detetou a necessidade de criar um espacgo
singular, propicio a esses momentos de leitura como uma biblioteca. O facto de as
criangas ndo se posicionarem relativamente as obras e de nao lhes ser dada verdadeira
oportunidade de leitura, constituiu uma debilidade naquele contexto. Perante as
fragilidades evidenciadas através da observacdo direta e de alguns didlogos com as

criancas, idealizou-se um conjunto de atividades especificas sobre o tema em estudo.

3.3. Instrumentos de recolha de dados

A recolha de dados constitui uma etapa fulcral no processo de investigacao pelo
qgue lhe deve ser dado um enfoque especial por parte do investigador. Tal como refere
Coutinho (2014), qualquer plano de investigacdo, seja ele quantitativo, qualitativo ou
multimetodolégico, implica que o investigador proceda a uma recolha de dados originais.

Ketele & Roegiers (1993) destacam que este processo consiste na recolha de
informacdes através de fontes variadas, com o intuito de “passar de um nivel de
conhecimento para outro nivel de conhecimento ou de representacdao de uma dada
situacdo, no quadro de uma accdo deliberada cujos objetivos foram claramente definidos

e que da garantias de validade suficientes” (p. 17).
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O investigador pode recorrer a varios instrumentos importantes de recolha de
dados como a observacdo direta, os registos fotograficos, os registos audio e video, os
inquéritos, alguns documentos, entre outros. O acesso a todos estes elementos tem
como objetivo primordial a aquisicdo de um vasto leque de informagGes que permitem
desenvolver a investigacdo. Os dados obtidos a partir dessas fontes pressupdem uma
anadlise “das capacidades integradoras e interpretativas do investigador” (Coutinho, 2014,
p. 331).

A recolha de dados realizada pela investigadora®, durante a préatica, decorreu no
contexto natural dos participantes e privilegiou o uso de varios métodos e técnicas
associados a estudos qualitativos, permitindo, deste modo, garantir a sua qualidade no
que concerne a observagdo, aos inquéritos, aos registos das criancas e aos registos
fotograficos e audiovisuais. Atualmente, a técnica de recolha de dados tornou-se mais
facil devido aos avancos tecnoldgicos, pelo que a utilizagdo de um smartphone, por

exemplo, constitui uma mais-valia para a recolha e tratamento dos dados.

3.3.1. Observagdo

Segundo Trindade (2007), através da observacao é possivel adquirir informacao
sobre os participantes que ndo poderia ser facultada de outra forma, tal como o modo
como os participantes falam, as suas atitudes, os seus interesses, a sua estabilidade
social, entre outros.

Trindade (2007) aponta algumas vantagens e desvantagens da utilizacdo deste
instrumento de recolha de dados. No que concerne as vantagens da observacao, Trindade
(2007) salienta a possibilidade de registar dados importantes in loco (local onde decorre a
acdo); de adquirir dados inerentes as caracteristicas em estudo; de evidenciar
acontecimentos significativos para a caracterizacdo dos participantes; de ser utilizada em
contexto de educagdao pré-escolar; entre outras. Relativamente as desvantagens, o
mesmo autor assegura que este método despende de muito tempo ao observador;

dificulta a compreensdo de uma amostra consideravel de comportamentos dos

1 P . . . . .. . . . ,
Para distinguir um investigador indefinido do investigador que realizou o estudo, sera adotada a
expressdo “investigadora” sempre que se refere a este ultimo.
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participantes em diversas situacdes, bem como a obtencdo de informacdes sobre todos
os participantes, em nimero consideravel.

E de realcar que a observacdo podera ser particularmente significativa “quando se
centra num numero restrito de aspetos previamente definidos” (Reis, 2011, p. 26). Com
esta afirmacgdo, pretende-se chamar a atengdo para o facto de acontecerem variados
momentos numa s6 sessdo, dai que a focagem do observador num grande nimero de
aspetos possa tornar-se pouco produtiva. Assim, foi selecionado um numero especifico e
restrito de aspetos a observar que constituia o guido de observacdo de cada sessdo
(anexo 1).

De acordo com Yin (2010), através da observacdo direta poder-se-a detetar
comportamentos ou condi¢gdes ambientais relevantes, sendo este tipo de observacao
“uma fonte de evidéncia no estudo de caso” (p. 136). Por meio da observacdo direta é
possivel obter-se informacdo adicional sobre o que se pretende estudar. Yin (2010)
sobressai a observagao participante como uma modalidade particular da observagao. Por
sua vez, Carmo e Ferreira (2008), defendem que a observacao participante constitui uma
ferramenta exploratéria e uma técnica essencial para a recolha de dados.

Yin (2010) e Coutinho (2014) concordam que na observacdo participante se podem
adotar varios papéis e, inclusive, interagir ativamente com os intervenientes nos
fenédmenos em estudo, levando a uma melhor compreensdo dos mesmos.

Bogdan e Biklen (1994) acrescentam que é necessario mediar a quantidade de
participacdo bem como “o0 modo como se deve participar”, ndo esquecendo o estudo que
se pretende desenvolver (Bogdan & Biklen, 1994, p. 125). Como foi referido
anteriormente, a dupla fun¢do assumida pela educadora estagidria, enquanto mediadora
de conhecimentos e investigadora, revelou-se benéfica na medida em que usufruia de
informacgdes sobre as caracteristicas e as necessidades dos participantes envolvidos no
estudo, o que possibilitou o desenvolvimento de um trabalho adequado as respetivas
necessidades. De salientar que, apesar de ter privilegiado a observacao participante como
fonte imprescindivel de informacbes, foram utilizados outros métodos e técnicas de
recolha de dados. A observagdo participante surgiu de forma natural e foi munida de
interacGes espontdneas e significativas. O acompanhamento das criangas durante a

realizacdo das tarefas revelou-se um fator preponderante para a recolha de dados, uma
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vez que houve a necessidade de questionar as criangas sobre o modo como pensavam e
quais as suas justificagdes para os procedimentos utilizados.

A investigadora, a medida que implementava as tarefas, observava o grupo de
criangas, prestando-lhes o apoio e as orienta¢gdes necessarias. Deve-se real¢ar que a
colaboragdo do par de estagio, neste estudo, designado por AB, permitiu uma boa

dinamica de grupo.

3.3.2. Inquéritos por entrevista as criangas

Existem dois tipos de inquéritos, os inquéritos por entrevista e os inquéritos por
questionario. Coutinho (2014) afirma que, se as questdes forem colocadas pelo
investigador, o inquérito se assume como uma entrevista. Por sua vez, se as questdes
constituem um formuldrio que o inquirido administra a si préprio, estamos perante um
questionario. Para Coutinho (2014), as entrevistas constituem uma valiosa técnica de
recolha de dados, uma vez que envolve a interacdao entre o entrevistado e o investigador,
sendo este Ultimo o responsavel pela obtencdo de informac¢des adicionais que nunca lhe
seriam facultadas por meio de um questionario. Tuckman (2005) acrescenta que as
respostas dos participantes “vao refletir as suas percec¢des e interesses” (p. 517). Segundo
Ghiglione e Matalon (1992), é indispensavel que as questdes dos inquéritos sejam
colocadas da mesma forma a todos os participantes e nao sofram modificagbes por parte
do investigador. Este facto foi posto em pratica pela investigadora que leu as mesmas
perguntas as criancgas, dialogando com elas no sentido de completar a informacao
solicitada. A medida que as respostas iam sendo dadas a investigadora procedia ao
registo do que as criancas diziam.

A escolha do tipo de entrevista deve ser baseada no objetivo da investigacdo e pode
recorrer-se a “diferentes tipos de entrevista em fases distintas do mesmo estudo”
(Bogdan & Biklen, 1994, p. 136). Para Bogdan e Biklen (1994) as entrevistas qualitativas
diferem dependendo do grau de estruturacdo, podendo ser classificadas como
entrevistas estruturadas, ndo estruturadas ou semiestruturadas. Relativamente as
entrevistas estruturadas, o investigador recorre a um guido e segue um questionamento
fechado, condicionado por questdes pré-determinadas. Por sua vez, as entrevistas nao

estruturadas sdo entrevistas abertas, cujo papel do investigador é encorajar o sujeito a
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falar, conduzindo a entrevista de acordo com as respostas do sujeito de forma a
profundar o assunto em estudo. J4 nas entrevistas semiestruturadas, existe um guido
prévio com algumas questdes de aprofundamento, o que permite uma maior flexibilidade
quanto a sua sequéncia e conteudo da entrevista, tornando-se mais livres e exploratdrias.
Tendo em conta estes trés tipos de entrevista optou-se por realizar dois inquéritos por
entrevista semiestruturada com o objetivo de recolher informacdes sobre a
caracterizagdo do grupo de criangas e comparar os seus conhecimentos e experiéncias no
ambito da leitura antes e apds a aplicacdo do estudo. Recorreu-se a este método uma vez
que permitem “obter dados compardveis entre os varios sujeitos” (Bogdan & Biklen,
1994, p. 135). A utilizagdo desses instrumentos ocorreu em dois momentos distintos. A
primeira entrevista constituiu uma pré-implementacdo do estudo e foi aplicada as
criancas no inicio da PES Il, mais propriamente, aquando da terceira semana de
implementacdo. Por sua vez, a segunda entrevista, correspondente a pdés-implementacao
do estudo, foi aplicada na reta final do estagio, ou seja, aquando da décima semana de
implementagao.

Ambas as entrevistas compreenderam as mesmas questdes e, durante a sua
aplicacdo, a investigadora teve o papel de encorajar as criancas a falar e conduzir a
entrevista existindo, desta forma, grande flexibilidade quanto a sequéncia e ao conteldo
da conversa. Algumas questdes das entrevistas eram de resposta curta e simples,
enquanto outras eram de desenvolvimento. Para o efeito utilizaram-se dois guides (anexo
3) que serviram de orientacdo para a investigadora efetuar as entrevistas. Todas as
questdes foram colocadas a todos os entrevistados e manteve-se alguma flexibilidade na
ordem do questionamento. Além disso, existiu o cuidado de ndo entrevistar as criancgas
nos momentos da componente letiva, pelo que se optou por entrevistou as criangas,
individualmente, nos intervalos. Estes instrumentos foram elaborados pela investigadora
e facilitaram a compreensdo das experiéncias que as criancas vivenciaram no ambito da
leitura. A comparacao desses dois recursos possibilitou uma reflexao sobre o impacto que
as tarefas do estudo tiveram nas criancas, sendo estes instrumentos cruzados com os

dados obtidos pela observacao participante e pelas gravacdes audio e video.
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3.3.3. Registos elaborados pelas criangas

Atualmente, no imagindrio infantil habitam varias imagens provenientes da
industria cultural do meio em que as criangas estao inseridas. Porém, outras imagens
pertencem ao seu repertério imagindrio como o caso das ilustracdes dos contos de fadas,
a sua experiéncia com histérias, desenhos animados, pegas de teatro, adaptac¢des
cinematograficas, jogos eletrdnicos, entre outras vivéncias prévias. Os media assumem
destaque, nos dias de hoje, uma vez que constituem uma tendéncia da atualidade que
veio para ficar e com a qual as criancas estdo familiarizadas. Por influéncia da exposicao a
imagens, as criangas acabam por possuir diferentes visées do meio social, atuando o
desenho como uma forma de expressao dessas influéncias (Scareli & Gava, 2016).

Durante a realizacdo de algumas tarefas, o grupo de criangas elaborou registos
pictéricos que serviram como instrumentos de recolha de dados. Estes permitiram a
interpretacao das representacdes do publico-alvo e das suas leituras bem como medir o
impacto que certos momentos das tarefas causaram nas criangas.

Maximo-Esteves (2008) faz referéncia aos registos das criancas afirmando que
servem para compreender “como é que as criangas processam a informacgdao” (p. 92). A
autora realca que, por meio deste tipo de registos, é possivel que o educador
compreenda a sua maneira de transmitir conhecimento no sentido de suprir as

necessidades do seu publico-alvo.

3.3.4. Registos fotogrdficos e audiovisuais

Durante a realizagdo do estudo recorreu-se a utilizacdo regular de registos
fotograficos e audiovisuais com o intuito de registar, de forma fidedigna, momentos
importantes ao longo da pratica. Todas as tarefas realizadas pelas criancas, até mesmo os
momentos de brincadeira nas areas, foram registadas fotograficamente com objetivo de,
numa fase posterior, recordar e analisar a prdpria dindmica do grupo no contexto em
estudo.

A realizacdo das atividades inerentes ao estudo foi igualmente fotografada e alguns
momentos foram registados em video. As gravacdes dudio e video permitem concretizar
uma analise de conteido com maior detalhe e registar pormenores que poderiam passar

despercebidos numa observacdo participante, uma vez que se torna inexequivel registar
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tudo o que ocorre na acdo. Além disso, estes recursos apresentam “a vantagem de
registar as interagdes verbais e as nao-verbais” dos participantes (Trindade, 2007, p. 69).
A utilizagdo de registos em suporte de video constitui uma ferramenta util “para o estudo
das interagdes das criangas" (Maximo-Esteves, 2008, p. 91).

Na perspetiva de Bogdan e Biklen (1994), “as fotografias ddao-nos fortes dados
descritivos, sdo muitas vezes utilizadas para compreender o subjetivo e sao
frequentemente analisadas indutivamente” (p. 183). Bogdan e Biklen (1994) alegam que
0 uso de recursos tecnoldgicos como a cadmara de filmar, camara fotografica ou
gravadores audio, apesar de permitirem captar situagdes que outros métodos ndo
captariam e de conter informacgdes importantes quanto as interacdes e comportamentos,
podem condicionar negativamente as a¢des dos sujeitos. No entanto, esta perspetiva nao
se verificou devido a familiarizacdo das criancas com as tecnologias e a descricdao dos
proprios recursos tecnolégicos que foram encarados com espontaneidade e naturalidade
pelo grupo. Hoje em dia, a maioria dos smartphones possui dimensdes reduzidas que
facilmente passam despercebidas as criancgas, ndo interferindo no decorrer das atividades
com o grupo. No inicio do estdgio, foi realizado um pedido de autorizacdo aos
Encarregados de Educacdo (anexo 2) para o uso destes meios com os seus educandos que
foi aceite por todos.

Maximo-Esteves (2008), alega que as imagens registadas podem ser utilizadas como
fonte de dados, uma vez que, por meio da “informacdo visual disponivel” (p. 91), é
possivel, mais tarde, analisa-la e reanalisd-la mais tarde, com uma maior facilidade. Os
registos fotograficos também permitem fazer um inventdrio dos recursos existentes na
sala de atividades, como as producdes das criancgas, as estantes dos livros, os painéis de
parede, entre outros, assim como registar atividades de dramatizacdo (Maximo-Esteves,
2008, p. 91). Este facto verificou-se ao longo da prética educativa, uma vez que as

dramatizacOes realizadas com o grupo foram devidamente filmadas e fotografadas.

3.4. Processo de tratamento dos dados adotados

Segundo Bogdan e Biklen (1994), a andlise de conteudo pressupde “o trabalho com
os dados, a sua organizacao, divisso em unidades manipulaveis, sintese, procura de

padrdes, descoberta dos aspetos importantes e do que deve ser aprendido e a decisdo
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sobre o que vai ser transmitido aos outros” (p. 205). O processo de tratamento de dados
deve pressupor uma triangulacdo dos mesmos de forma a aprofundar a informacgao
recolhida. Yin (2010) reforca que o uso de varias fontes de evidéncia é vantajoso na
medida em que permite validar o fendmeno em estudo, uma vez que “os estudos de caso
que usam multiplas fontes de evidéncia tinham classificagdo superior em termos da sua
qualidade geral” (p. 144).

Como suprarreferido, durante a realizagdo do estudo, recorreu-se a utilizacdao de
distintas técnicas e métodos de recolha de dados que permitiram auferir um variado
leque de informacgdes relacionadas com a problematica em estudo. De forma a analisar os
dados obtidos, seguiu-se o modelo de Huberman e Miles (1994, citados por Vale, 2004),
que sugere que a analise de dados compreenda trés componentes: reducdo dos dados;
apresentacdo dos dados e conclusdes e verificacdo. A primeira componente relaciona-se
com o “processo de selecionar, focar, simplificar, abstrair, transformar e organizar os
dados” (Vale, 2004, p. 185) com o objetivo de retirar conclusdes. Para Vale (2004), a
apresentacao dos dados corresponde a “segunda maior atividade de analise” (p. 185), na
qual se reune a informacdo de modo organizado, permitindo interpreta-la de forma mais
elucidativa através de tabelas, gréficos, entre outros. Na terceira componente, o
investigador verifica as conclusdes que foram configuradas no inicio da investigacdo,
procedendo a sua explicitacdo e fundamentacdo. A autora refor¢ca que os significados
provenientes dos dados obtidos devem ser razoaveis e validados (Vale, 2004).

No que respeita as fases deste modelo, optou-se por analisar os documentos
relativos ao JI, como o projeto educativo e alguns registos biograficos das criangas, no
sentido de entender a evolucdo do grupo entre a PES | e PES Il e de adequar o trabalho ao
publico-alvo. Nesta fase, considerou-se o problema e definiram-se as questbes a ele
associadas. Durante a implementacgdo das tarefas, efetuaram-se registos fotograficos e
audiovisuais. Foi necessario analisar os dados de acordo com a problematica e perceber o
gue era importante e acessorio. As categorias associadas a tematica da leitura foram
organizadas e estruturadas durante a revisdo da literatura e aquando da analise de dados.
Na apresentacdo dos resultados evidenciaram-se as entrevistas aplicadas ao grupo (antes

e depois do estudo), as tarefas realizadas segundo a estrutura de apresentacdo,
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comecando pela introducdo a atividade, seguindo-se os objetivos, a data em que se
realizou, a descri¢cao detalhada e uma reflexao dos principais resultados.

A apresentacdo, analise e interpretacdo dos dados foi obtida através da aplicacdo
dos diferentes instrumentos e técnicas, bem como da informacao recolhida no decorrer
das diferentes fases do estudo. Por conseguinte, foi realizada uma comparagao e relagao
entre os diferentes tipos de dados, de forma a assegurar uma melhor compreensdo, o
mais integrada possivel, dos dados do estudo.

No tratamento das entrevistas como procedimento de analise de dados foram
definidos trés itens de andlise, nomeadamente: Concegdo de leitura da crianga; Ambiente
familiar leitor; e Hdbitos e preferéncias de leitura da crianga. No primeiro inquérito por
entrevista (ver guido 1 - anexo 3), as questdes 1, 2 e 7 compreendem o primeiro item de
analise (Concegdo de leitura da crianga). Por sua vez, as questdes 3 e 4 pertencem ao
segundo item (Ambiente familiar leitor) e as questdes 5, 6, 8 e 8.1 fazem parte do terceiro
item (Hadbitos e preferéncias de leitura).

No segundo inquérito por entrevista (ver guido 2 - anexo 3) o item Ambiente
familiar leitor ndo foi considerado uma vez que se pretendia apenas fazer, no inicio do
estudo, um diagndstico do mesmo na tentativa de perceber até que ponto o ambiente
familiar constituia um estimulo a leitura. No entanto, numa segunda fase e tendo em
conta a natureza deste item os resultados tenderiam a ser os mesmos. As questdes 1, 2 e
6 pertencem ao primeiro item, ao passo que as questdes 3, 4, 5, 7 e 7.1 fazem parte do
item Hdbitos e preferéncias de leitura.

Assim, foram mantidos os dois outros niveis de analise ainda que se tenha
acrescentado uma nova questdo: Onde é que gostavas de ler? Esta questdo foi
acrescentada por ser pertinente perceber se as criangas envolvidas no estudo passaram a

ver o espacgo da biblioteca como um espaco de referéncia nos momentos de leitura.

3.5. Descrigao das tarefas

Com o objetivo de entender de que forma é possivel a criagdo de comunidades de
leitura em idade pré-escolar, foi idealizada e planificada uma sequéncia de quatro tarefas.
Trés das tarefas partiram da exploracdo de livros infantis e todas visaram a dinamizagao
da biblioteca de forma a potenciar a criacdo de comunidades leitoras.
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Na estruturacdo das tarefas, para além de ter em consideracdo o problema e as

questdes de investigacdo, também foram consultados documentos como: Orientagées

Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (Silva, et al., 2016), as brochuras Linguagem e

Comunicagao no Jardim-de-Infancia (Sim-Sim, 2008) e A Descoberta da Escrita (Mata,

2008). Além disso, as entrevistas da pré-implementacao forneceram um contributo

importante para a escolha das tarefas mais adequadas aquele grupo em especial.

De seguida, far-se-4 uma sintese de cada tarefa que compreende a sua designacao,

os objetivos, os recursos materiais e o tempo previsto. A seguinte tabela (tabela 5)

apresenta uma visdo global das tarefas que foram realizadas no decorrer do estudo,

identificando as datas em que foram implementadas, os objetivos gerais de cada uma

delas e os instrumentos utilizados para a recolha de dados.

Tabela 5- Sintese das tarefas

Data de Duragdo Objetivos Instrumento de recolha
implementagdo de dados
12 De 31 de 10 - Diagnosticar a relagao das - Observagdo participante;
Entrevista  outubroa3de Minutos criangas com a leitura; - Entrevista;
novembro de por - Registos audiovisuais;
2016 crianga
(média)
“Biblioteca 8 de novembro 180 - Reconhecer a importancia da - Gravagdes audiovisuais;
movel” de 2016 Minutos biblioteca para a criagdo de - Registos fotograficos;
habitos de leitura; - Observagdo participante;
“Maquina  22de 90 - Promover a participagdo da(s) - GravagOes audiovisuais;
de novembro de Minutos familia(s) na partilha de vivéncias - Registos fotograficos;
Historias” 2016 e no papel de mediador leitor; -Observagao participante;
“Textos 22 de 90 - Identificar diferentes - GravagOes audiovisuais;
sdo avida” novembro de Minutos caracteristicas e respetivas - Registos fotograficos;
2016 fungdes do suporte escrito; -Observagado participante;
“Menino 6 de dezembro 180 - Compreender que a leitura - Gravagdes audiovisuais;
Livrinho” de 2016 Minutos proporciona prazer e satisfacdo; - Fotografias;
-Observagao participante;
22 De 12 de 10 - Compreender a relagdo das - Observagdo participante;
Entrevista dezembroa 16  Minutos criangas com a leitura apds a - Entrevista;
de dezembro por implementagdo do estudo - Registos audiovisuais;
de 2016 crianga
(média)
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4 Apresentagao, anadlise e discussao dos dados

A presente seccdo compreende a andlise e interpretacdo dos dados recolhidos
durante a realizacdo da investigacdo. Num primeiro momento, sdo apresentados os dados
resultantes da aplicacdo da 12 entrevista efetuada as criangas e, num segundo momento,
é dado enfoque as tarefas desenvolvidas, sendo realizada uma interpretacao das
atividades realizadas e uma reflexdo sobre dos acontecimentos. Por fim, sdo analisados os
dados inerentes a aplicacdo da 22 entrevista. Destacam-se, ainda, alguns
comportamentos das criangas que podem ser importantes para a compreensao dos

dados.

4.1. 12 Entrevista efetuada as criangas

Tal como se referiu anteriormente, as entrevistas levadas a cabo neste estudo
assumiram grande importancia para a recolha de dados, uma vez que se pretendia
diagnosticar a relagao das criangas com a leitura, identificando quais eram as suas
experiéncias de leitura e recolher evidéncias das mesmas. Nesse sentido, foram realizadas
entrevistas individuais as 25 criancas envolvidas no estudo.

Seguidamente serd feita a analise dos resultados obtidos relativamente as questdes
1, 2 e 7, que correspondem ao item Conceg¢do de leitura da crianca. Note-se que a nao
sequencializacdo da numeracdo das questGes deve-se a prioridade dada aos itens de
analise, ou seja, os resultados foram analisados tendo em conta a natureza das questdes
e ndo a ordem pela qual foram colocadas as criangas.

A primeira questdo efetuada foi a seguinte: “Sabes ler?” (tabela 6). Com esta

guestdo pretendia-se saber o que as criangas percebiam sobre o conceito de leitura.

Tabela 6- Questdo 1: Sabes ler (N=25)?

Evidéncias f % Cddigos das criangas
Sim 0 0
Nado 25 100 CC; CA; CM; ES; FC; FM;

IA; JA; JS; MC; MF; MM;
MS; A; AT; AG; BB; DS;
DF; DL; E; GC; TA; TV;
MA;

Total 25 100
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Analisando os dados presentes na tabela 6, verifica-se que existe uma unanimidade
nas respostas dadas pelas criangas. Todas responderam que nao sabiam ler, ou seja,
todas entenderam o conceito de ler como descodificar, revelando aprendizagem
relativamente ao conceito de leitura.

Ainda assim, é importante expor que a crian¢a GC ja tinha iniciado o processo de
descodificacdo no ambiente familiar, uma vez que lia varias palavras. A crianca conseguiu,
efetivamente, ler o titulo de alguns livros e tabelas, apesar de, na resposta a entrevista,
ter afirmado que ndo sabia ler “como os adultos”.

A segunda questdo colocada ao grupo foi: “Gostavas de saber ler? Porqué? (tabela
7). Com esta questdo pretendia-se perceber as motiva¢des das criancas para a leitura e

para a sua aprendizagem.

Tabela 7- Questéo 2: Gostavas de saber ler (N=25)? Porqué?

Evidéncias Respostas dadas pelas criangas f % Cddigos das criangas
Sim Para saber tudo/ Para aprender coisas 4 16 JS; GC; MA; JA

novas;

Porque parece divertido pelas imagens; 1 4 FC;

Para ir para a primaria; 2 8 BB; FM;

Para quando for grande saber as histdrias; 1 4 MM;

Para entender/perceber as histoérias; 3 12 MF; CA; CC;

Para entender o dia das bruxas; 1 4 DF;

Para contar histérias aos meninos/ filhos/ 6 24 E; MC; TV; CM; MS; AG;

pais/ a toda a gente;

Para ler os meus livros |4 de casa; 1 4 IA;
Para ser professor, ler é importante; 1 4 A;
Para saber muitas coisas/ para o trabalho; 2 8 AT; DL;
Para saber o que estd escrito nos livros 1 4 TA;
Para descobrir o mundo; 1 4 DS;
Porque gosto de histérias; 1 4 ES;

Nao 0 0

Total 25 100

Relativamente a esta segunda questdo, “Gostavas de saber ler? Para qué?” (Tabela
7) é possivel confirmar que algumas criancas (JS, GC, MA, JA, MF, CA, CC, AT, DL, TA e DS)
ja tinham alguma consciéncia da compreensao da leitura e utilidades da mesma. De todas
as respostas das criancas, as seguintes, corroboram essa mesma ideia: “para

entender/perceber as histérias” (12%), “para saber tudo” (8%), “para aprender coisas
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novas” (8%), “para saber muitas coisas e para o trabalho (8%) e “para descobrir o mundo”
(4%).

A seguinte questdo colocada ao grupo teve como finalidade perceber se as
criangas compreendiam que ler, para além de descodificar é, também, interpretar a obra
e compreendé-la.

Tabela 8- Questdo 7: Achas que é possivel entender uma histéria sem saber ler as

palavras que Id estdo escritas? Como (N=25)?

Evidéncias Justificacdo f % Cddigos das criangas

Sim Vejo as imagens/ Pelo desenho/ Ndo 10 52 CM; DF; E; ES; DL; GC; AG; A;
justifica (NJ); Imagino coisas; Ao ver CC; TA; MC; TV; DS;
aprendo; Vendo as paginas

Nao 12 48 AT; FM; JA; MF; MM; BB; IA;

CA; MA; FC; JS; MS;

Total 25 100

De acordo com os dados contidos na tabela 8, constata-se que 48% das criangas nao
considerava possivel entender uma histéria sem saber ler as palavras nela contidas. Era,
portanto, notdrio que estas criancas associavam ler apenas a descodificar, deixando de
lado a interpretacdo de imagens. Neste nivel a componente icdnica assume uma
importancia preponderante na compreensdo das histérias, ja que as criancas, a medida
que vao desenvolvendo comportamentos emergentes a leitura, esforcam-se por
interpretar as histérias com base na ilustracdo. Por sua vez, 52 % das criancas (CM, DF, E,
ES, DL, GC, AG, A, CC e TA) responderam que “sim” a questdo, mas apenas oito elementos
apresentaram justificacbes ligadas a interpretacdo das histdrias através da ilustracao.
Duas das criangas nao apresentaram qualquer justificacao.

Com as questdes descritas nas tabelas 9 e 10, foi analisado o Ambiente familiar
leitor. Pretendia-se fazer um diagndstico do quadro familiar leitor das criancas,
percebendo a sua motiva¢ao pela leitura, a frequéncia e os momentos do dia destinados

a leitura, aos olhos das criancas.

Tabela 9- Questdo 3: Os teus pais gostam de ler? O que leem? (N=25)

Evidéncias Respostas dadas pelas criancas f % Cédigos das criangas

Sim Histérias/ livros; 24 44,4  CC; MC; DF; E; AT; FM; TA; DL;
GC; AG; A; TV, IA; JA; MF; MM;

MA; BB; FC; JS; MS; DS; CM; ES

Revistas; 11 20,4 CGC; E; GC; TV; CA; JA; MF; MA;
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FC; CM; ES;
Jornais; 14 25,9 E; FM; TA; GC; TV; CA; MF; MA;
FC; JS; MS; DS; CM; ES;

Trabalhos; 3 5,5 CC; DF; BB;
Legendas dos filmes 1 1,9 DL;
Lista de compras 1 1,9 DS;
Nao 0 0
Total 54 100
Tabela 10 - Questdo 4: Quando é que os teus pais leem?
Respostas dadas pelas f % Cadigos das criangas
criangas
Manha 8 22,9 CM; JS; FC; GC; TA; FM; MC; CC
Almocgo 1 2,9 DS;
Tarde 6 17,1 MS; FC; TV; A; GC; DF;
Noite 20 57,1 ES; CM; DS; MS; JS; BB; MA; MM; MF; JA; CA; IA; TV; AG; DL;
TA; FM; AT; E; MC;
Total 35 100

Constata-se que todos os pais das criancas do grupo, segundo as mesmas, possuem
habitos de leitura. A maioria das criangas (44,4%) confirma que os pais tém o habito de ler
livros e de lhes lerem histérias, preferencialmente a noite (57,1 %). Por outro lado,
existem também referéncias a outros momentos de leitura em diferentes partes do dia
como “de manha” (22, 9%) e “a tarde” (17,1%), sendo que apenas a crian¢a DS respondeu
gue os pais liam ao “almoc¢o” (2,9%).

Para além da leitura de livros/histérias (44,4%), os EE das criancas tém por habito
ler outras tipologias textuais, como revistas (20,4%) e jornais (25,9%). Trés criancas (CC,
DF e BB), filhas de pais professores, alegaram que os pais também leem trabalhos dos
alunos (5,5%). A crianca DS afirmou que a mae lia a lista de compras (1,9%) e a DL revelou
que os pais liam as legendas dos filmes (1,9%). As respostas obtidas demonstraram que
estas criancas ja possuem algum conhecimento relativo as diferentes tipologias textuais e
suas funcionalidades no quotidiano.

Assim, verifica-se que o grupo em estudo esta exposto a um contexto familiar com
algum estimulo para a leitura, o que se pode dever as habilita¢Oes literarias dos pais na
medida em que apenas dois nao possuem licenciatura.

As restantes questdes do inquérito por entrevista (5, 6, 8 e 8.1) dizem respeito ao

terceiro item de analise, Hdbitos e preferéncias de leitura. A quinta questao “Costumas ler
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histérias na biblioteca da nossa sala?” pretendia fazer perceber qual era o impacto nas

criangas da biblioteca existente na sala, antes de ser desenvolvido o estudo.

Tabela 11- Questdo 5: Costumas ler histérias na biblioteca da nossa sala?

Respostas dadas pelas f % Cadigos das criangas

criangas

Sim 10 40 MC; AT; AG; IA; MM; FC; JS; MS; DS; ES;

Nao 15 60 CC; DF; E; FM; TA; DL; A; CA; JA; MF; MA; BB; CM; TV; GC;
Total 25 100

As respostas a esta questdo (tabela 11) sdo um pouco controversas, dado que 40%
das criancas responderam que tinham o habito de ler histérias na biblioteca da sala,
apesar de, na maioria das situacdes de brincadeira nas areas, se ter verificado que a
biblioteca se encontrava, quase sempre, vazia. Conhecendo o grupo em questdo ao longo
de dois estagios (PES | e PES 1), foi evidente alguma influéncia social relativamente a esta
questdo. A Biblioteca existente na sala de atividades era um espaco reduzido e nao
dinamizado e, por esses motivos, a maioria das criancas preferia brincar noutras areas.

A sexta questdo “Da um exemplo de uma histéria de que gostaste muito. Porqué”
pretendia aferir a cultura literdria que as criancas possuiam antes do estudo, o tipo de

historias que as criancgas preferiam e conheciam.

Tabela 12- Questédo 6: Dd um exemplo de uma histéria que gostaste muito. Porqué (N=25)?

Respostas dadas pelas Justificagdo f % Codigos
criangas das
(Historias/temas) criangas
My little poney; Porque gosto de cavalos; 1 4 E;

Gata borralheira Porque ela perdeu o sapatinho de cristal/ N3o justifica 5 20  FG;
(NJ)/porque gostei quando a gata borralheira foi ao Cw™m;
baile/porque ela transformou-se em princesa CA;
Cinderela/ quando ela se transforma fica com um 1A;
vestido lindo; MC;

0] tesouro dourado NJ 1 4 DS;

(Winnie the Pooh);

Os bolsos da Marta; Porque tirei lengos do bolso e dois ratos; 1 4 MS;

A Casa da Mosca Fosca; Gosto da lengalenga/ Porque ela tem muitos amigos; 2 8 IS; AT;

Bruxa Mimi; Quando ela calcou o gato foi divertido; 1 4 BB;

Patrulha Pata NJ; 1 4 MA;

Do Natal; NJ; 1 4 MM;

Winnie the pooh; Gosto do urso; 1 4 MF;

Capuchinho vermelho Porque era querida e valente; 1 4 IA;

Uma histéria de dedos; Gostei do dedo mindinho e do pai; 1 4 TV;

Os Porquinhos; Porque o pai e os filhos comegaram a ajudar a Sra. 1 4 A;
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Porcino;

O Ursinho de neve; Porque tem um ursinho fora da pagina que adora 1 4 AG;
neve;

Natal; Porque gosto muito do Natal, adoro a arvore. 1 4 GC;

Todos no sof3; Porque estou sempre no sof3; 1 4 DL;

Smurfs; Porque eles brincam, vdo para o jardim e fazem 1 4 TA;
aventuras;

Branca de neve e os sete Porque eram todos amigos e ela era bonita; 1 4 FM;

anoes;

Diciondrio por imagens da  NJ; 1 4 ES;

terra;

O menino que nao NJ; 1 4 DF;

gostava de comer sopa;

Frozen Porque é de princesas. 1 4 CC.

Total 25 100

Analisando as respostas obtidas destaca-se o interesse de cinco criancas (FC, CM,
CA, IA e MC) pela historia tradicional “Gata Borralheira”. As criancas JS e AT (8%)
preferiram a historia “A Casa da Mosca Fosca” e as restantes elegeram outras histdrias.
Verifica-se que as histdrias populares de Perrault e dos Grimm assumem algum destaque,
principalmente no género feminino. No género masculino, o leque de escolhas é mais
diversificado. Importa referir que a preferéncia das criangas por histérias de que tiveram
conhecimento por meio da televisdo ou pelo computador (Frozen, My Little Poney,
Patrulha Pata, entre outros), leva a concluir que as criancas estdo expostas a estimulos
que ndo existiram para geragdes anteriores e que sao provenientes das novas
tecnologias. Esta constatacdo é pertinente pois alerta para a funcdo do educador
enquanto mediador de leitura em saber aproveitar este tipo de estimulos e avaliar a
gualidade dos materiais de leitura.

Com o inicio do desenvolvimento do estudo, pretendeu-se para além de
proporcionar o contacto regular com livros de qualidade literdria, oferecer um vasto
leque de temas com que as criangas se sentissem familiarizadas e envolvidas no sentido
de desenvolver o gosto pela leitura e constituir comunidades leitoras.

A ultima pergunta relativa as areas compreende duas questdes: “Das seguintes
areas quais gostas mais?” e “De qual das areas gostas menos”. Ambas pretendem fazer

perceber as preferéncias do grupo nos momentos de escolha pessoal.
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Tabela 13- Questdo 8: Das seguintes dreas quais gostas mais (N=25)?

Respostas das criangas f % Codigos das criangas
Construgdes; 8 32 DS; MS; BB; MA; GC; DL; TA; DF;
Biblioteca; 2 8 IA; ES;

Ciéncias e matematica; 0 0

Quadro magnético; 0 0

Computador; 5 20 TV; A; AG; AT; E;

Pintura; 3 12 MM; JA; CA;

Casinha; 5 20 CM; JS; FC; MF; CC;

Loja; 2 8 FM; MC;

Total 25 100

Apds a andlise da tabela 13, reconhece-se que a drea favorita de oito criancas (DS;
MS, BB, MA, GC, DL, TA e DF) era a das construgdes (32%), seguindo-se da area do
computador (20%) e da casinha (20%). A area da biblioteca a preferida de apenas duas

criangas (lA e ES).

Tabela 8- Questdo 8.1: De qual das dreas gostas menos (N=25)?

Respostas das criangas f % Cadigos das criangas
Construgdes; 5 20 MF; MM; FC; JS; CMV;
Biblioteca; 4 16 BB; A; CA; MS;

Ciéncias e matematica; 2 8 ES; DL;

Quadro magnético; 0 0

Computador; 2 8 GC; DS;

Pintura; 3 12 CC; MC; AT;

Casinha; 8 32 DF; E; FM; TA; TV; IA; MA; AG;
Loja; 1 4 IA;

Total 25 100

Analisando as respostas da tabela 14, foi possivel apurar que, das areas dispostas
na sala de atividades, as que suscitaram menos interesse foram a area da casinha
selecionada por oito criancgas (32%) (DF, E, FM, TA, IA, MA e AG), seguindo-se da area das
construgdes, eleita por cinco criangas (20%). A area da biblioteca foi nomeada como a
menos interessante para 16% das criancas (BB, A, CA e MS).

No geral, desta 12 entrevista, é possivel afirmar que as criancas do grupo

consideravam que ler era importante mas o gosto pela leitura ndo se evidenciava na
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pratica. No que concerne aos habitos familiares leitores, segundo as respostas das
criangas, verificava-se que os EE das mesmas |lhes contavam habitualmente histdrias.
Convém, ainda, ressaltar que, de acordo com as informacgdes da educadora cooperante, a
maioria dos EE possuia formagdo académica superior, o que pode explicar o facto de
contarem histdrias aos seus filhos.

Apenas as criangas IA e ES manifestavam algum interesse pela area da biblioteca,
tendo-se verificado, em algumas situagdes, que passavam algum tempo das suas
brincadeiras naquele local. A crianca AG apresentou respostas controversas, afirmando
gostar de ler histdrias na biblioteca da sala, apesar de ter nomeado o espago como o
menos apreciado de entre as dreas existentes. No entanto, era visivel que as outras areas
da sala surtiam mais impacto nessas criangas uma vez que tinham a oportunidade de
conviver com os restantes elementos do grupo.

Tendo em conta os resultados obtidos nesta primeira entrevista e considerando a
problematica em estudo, o trabalho desenvolvido privilegiou o desenvolvimento do gosto
pela leitura com o grupo, de uma forma ludica, apelativa e entusiasmante sem nunca o

forcar.
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4.2. Andlise da tarefa 1- “Biblioteca movel”

A tarefa “Biblioteca mével” (anexo 4), implementada no dia 8 de novembro de
2016, partiu da exploragdao de vdrias imagens e objetos relacionados com as Bibliotecas
Itinerantes. A tarefa subdividiu-se em trés momentos distintos: “Biblioteca mével” (Bl),
“Biblioburro” e explora¢dao de um livro infantil. Para cada atividade da tarefa utilizaram-se
diferentes materiais como: uma noticia, uma Biblioteca mével construida para o efeito,
um video sobre uma Bl da Colémbia, um livro intitulado “Avds” de Chema Heras (2010) e
um avental contador de histérias.

Num mundo em constante transformacao, os afetos sao basilares ao longo da vida
dos individuos e, naturalmente, durante a infancia. Tendo em conta o papel do JI, este
deve atuar, através de todos os meios de que dispde, para a valorizacdo dos afetos com
as criangas. Compreendendo que a LIJ pode abarcar duas vertentes essenciais,
nomeadamente a leitura e os afetos, optou-se por selecionar o livro “Avés” de Heras
(2010). Este ultimo foi escolhido por contemplar caracteristicas importantes ligadas aos
afetos e a familia. Para tal, atendeu-se ao defendido por Azevedo, Pedrulho, Balixa,
Goncgalves e Gomes (2014), que alegam que o leitor ao explorar um livro por prazer e por
meio da compreensdo leitora, desenvolve estratégias, questiona, reflete, estrutura o
pensamento e sonha. Por esse motivo é necessario perceber que a leitura requer
“concentracao, relagao, reflexdao, compreensao e previsao” no sentido de desenvolver a
estruturacdo do pensamento (Sobrino, 2000, p. 10). Outros fatores que influenciaram a
escolha da histéria foi o facto de esta apresentar qualidade literaria, pertencer ao Plano
Nacional de Leitura (PNL) e ter ganho, inclusive, dois prémios internacionais.

Durante a realizacao da tarefa pretendeu-se reconhecer a importancia da biblioteca
para a criacdo de habitos de leitura, tendo como objetivos: descobrir qual a temdtica a ser
abordada; desenvolver o gosto pela leitura; contactar com um ambiente encorajador da
exploracdo de livros; adquirir rotinas de leitura; observar reac¢des das criancgas
relativamente a importancia da biblioteca; enriquecer o capital lexical; observar e analisar
reacOes relativamente a importancia da leitura e desenvolver a compreensdo leitora
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(recordar as diferentes situagdes da histdria ouvida e compreender as analogias presentes
na lengalenga).

Para a realizacdo desta tarefa partiu-se da exploracdo de varias imagens e de um
objeto (pendrive) relacionados com as Bibliotecas Itinerantes (Bl). As imagens utilizadas
eram de carrinhas-bibliotecas, um biblioburro, bibliotecas publicas, uma ilustracdao de
Gémeo Luis a representar um contador de histodrias, criangas a ler e livros (anexo 5).

A crianga MC, chefe do dia, retirou do artefacto “Livro Curioso” (anexo 6) os objetos
mencionados e estes foram comentados em grande grupo. Foi sem dificuldade que as
criangas identificaram corretamente as imagens, a excecao da ilustracdo de Gémeo Luis,
gue suscitou alguma duvida inicial. As criancas DL, CA, DF, TA apresentaram diferentes
suposicdes para a mesma imagem como “tricotar”, “cozer” e “cantar”. Promoveu-se,
entdo, uma reflexdo em grande grupo, comparando as imagens anteriores, tendo-se
concluido que aquela ilustracdo se referia ao ato de contar histérias, estando a figura do
contador de histérias em maior evidéncia. Escutaram-se alguns comentdrios relativos aos
objetos a medida que estes foram mostrados, como se pode verificar pelo didlogo

transcrito, resultante dos videos gravados aquando da realizagdo das tarefas:

Relativamente a fotografia de uma carrinha biblioteca:
O que acham que é? (E. Estagiaria)

Um carro ...um camido! (TV)

Caravana! (Vdrias criangas)

Uma carrinha! (GC; AT; A; DL)

Quanto a fotografia de um biblioburro:
E um cavalo. (MA)

E um burro. (MM; MS; FC)

Relativamente a pendrive:

E uma coisa do computador! (MM)

Pen. (GC)

Muito bem! E comeca pela letra P, Pen! Sabem para que serve? (E. Estagiaria)

Jogar no computador. (E)

86



Sobre a fotografia de uma biblioteca real:

E uma biblioteca! (Varias criangas)

Durante o didlogo e através das anotac¢des nas grelhas de observacao foi percetivel
que as criangas TV, GC, AT, A, DL, MA, MM, MS, FC e E participaram oralmente de forma
bastante ativa e as restantes mostraram-se igualmente interessadas, sobre o que ia
acontecer de seguida. A crian¢a E identificou imediatamente a pendrive uma vez que,
regularmente, as criangas utilizavam uma semelhante no computador da sala. O grupo foi
entdao questionado sobre qual seria o tema da atividade tendo alguns elementos
respondido firmemente, que o tema seria sobre bibliotecas. Como era espectdvel,
nenhuma crianga adivinhou o que continha a pen e, num clima de suspense, as criangas
foram surpreendidas quando |hes foi projetada no quadro magnético uma noticia sobre
as bibliotecas itinerantes em Portugal (figura 6). O fator surpresa pesou uma vez que 0s

elementos do grupo ndo tinham por hdbito assistir a noticias, retiradas da televisdo, no JI.

Figura 6. Grupo de criangas a visualizar a noticia

Apds a visualizacdo da noticia e de forma a compreender qual a importancia das
bibliotecas, o grupo foi questionado com as seguintes perguntas: costumam ver noticias
com 0S VOSsS0S pais?; 0 que nos conta a noticia?; e o que é uma Bl e para que serve? As
criangas afirmaram que raramente assistiam as noticias do telejornal com os pais e,
apesar disso, demonstraram ter compreendido o conteudo da noticia bem como a
funcionalidade das bibliotecas itinerantes. No didlogo promovido surgiram os alguns
comentarios que confirmam o entendimento das criancas:
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O que acham que é aquela carrinha? (E. Estagidria)
Biblioteca! (Varias criangas)

E para que servia a carrinha? (E. Estagiaria)

Para ler. (FM)

Para ir a biblioteca. (GC)

Para ler historias aos meninos. (TV)

Para levar livros para casa (ES)

Seguidamente, o par de estdgio assumiu o controlo do grupo por breves instantes,
enquanto a educadora estagidria se preparava para entrar na sala com uma Bl moével,
construida para o efeito. Quando a estagiaria entrou com o novo recurso desencadeou
um momento de alegria e excitacdo nas criangcas que, rapidamente, revelaram
curiosidade em ver os livros que estavam dentro da “carrinha” (figura 7). Este recurso
veio dinamizar o espaco da biblioteca existente na sala que se resumia a uma estante com
alguns livros. Para isso, a drea da biblioteca foi ampliada de modo a caber o novo recurso
e o chdo da sala de atividades foi forrado com um tapete de goma eva para as criangas
poderem usufruir, confortavelmente, do novo espaco nos momentos de leitura individual

e em grupo(s).

Figura 7. Entrada da Bl mével na sala

Terminado esse momento da tarefa, as criangas visualizaram um video sobre o
“Biblioburro”, originario da Colombia (figura 8). Esse momento foi acompanhado pela
leitura de um texto, produzido pela estagidria (anexo 7), com a histéria dos biblioburros e
por uma subtil musica de fundo instrumental.
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Figura 8. Visualizagdo do video "Biblioburro"

Foi mostrado um globo terrestre ao grupo de forma a localizar a Coldmbia, pais em
gue ocorreu a iniciativa abordada. As criancas, divididas em pequenos grupos, foram
desafiadas a tentar sinalizar o continente respetivo a Col6mbia. Esta estratégia resultou
para a manutencdo da motivacdo das criancas para as atividades. A maioria das criancas
sinalizou os continentes ao acaso como era previsivel, porém, uma das criangas (GC)
conseguiu, ao fim de algum tempo, ler o nome do referido pais e sinalizou-o no globo. Foi,
ainda, possivel notar que as criangas E e ES identificaram Portugal no globo, o que mostra
qgue ja detinham alguma familiarizacdo com este tipo de recursos (globos terrestres e
mapas). Esta atividade complementar foi curta e apesar de ndo ter sido prevista
inicialmente, fez sentido ser realizada pois, de uma forma ludica, permitiu uma amplia¢ao
dos conhecimentos das criancas, sendo também articulada a Area do Conhecimento do
Mundo.

Por iniciativa das criangas, o video foi colocado novamente e durante o didlogo
sobre os biblioburros, as criangas MA, TV, TA, MA, GC, AG demonstraram ter percebido os
principais aspetos ligados a temdatica, como se atesta na transcricdo do didlogo, retirado

dos recursos audiovisuais.

Lembram-se quantos livros é que ele [Luis Soriano] levava no burro? (E. Estagidria)

160! (MA)

Boa! 160 Livros... diz aqui na noticia! (E. Estagiaria)

Qual é a diferenca entre esta biblioteca (apontando para a carrinha) e a biblioburro? (E.
Estagiaria)

Porque um burro é um animal e isto é uma carrinha! (TV)
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Muito bem, por isso é que sao diferentes! Mas achas que servem as duas para a mesma
coisa? (E. Estagiaria)

Sim! (TA)

Elas servem para qué? (E. Estagiaria)

Ler! (MA; GC)

Eu ja fui a uma biblioteca! (AG)

E era uma biblioteca como esta [carrinha]? Tinha um burrinho? (E. Estagiaria)
Ndo! (AG)

Entdo ha muitas bibliotecas, ndo é? (E. Estagiaria)

Sim. (Varias criancas)

Tinha CD’S, livros... (AG)

Muito bem, e era a daqui de Viana? (E. Estagiaria)

Biblioteca de Viana do Castelo. (AG)

Eu quero aprender a ler e a escrever. (GC)

As criancas mostraram-se recetivas respondendo satisfatoriamente as questdes
colocadas. A criangca AG, durante a primeira entrevista apresentou respostas um pouco
contraditdrias, afirmando gostar de ler histdrias na biblioteca da sala, o que ndo se
verificou nos momentos de observagao e nomeou o0 espago como 0 menos apreciado de
entre as dareas existentes. Contudo, no momento do didlogo, a crianga, por iniciativa
propria, alegou, com convic¢cdo, que frequentara a Biblioteca Municipal de Viana do
Castelo, o que demonstra uma iniciagdo importante aos habitos leitores. Por sua vez, a
crianca GC afirmou ter vontade de aprender a ler e a escrever, o que vai ao encontro do
referido na analise da primeira questao da entrevista, na qual se afirma que a criancga ja
tinha iniciado o processo de descodificacdo, mas justificou que ndo sabia ler “como os
adultos”, evidenciando motivagao para tal.

Posteriormente, o grupo efetuou os registos, por desenho, da Bl que mais

gostaram, nomeadamente da Bl mével ou do Biblioburro (figura 9).
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Figura 9. Registos das criangas sobre as bibliotecas itinerantes (FM, ES, MC, MS, GC e CM)

Aquando da elaboracdo dos registos foi visivel o empenho de todas criancas, sem
excecdo, inclusive as que ndo se exprimiram tanto oralmente no decorrer das atividades.

Nesse momento, surgiram os seguintes comentdrios das criancas ES, TV, MM e MC:

O meu biblioburro tem muitos livros! (ES)
A minha carrinha tem livros para os meninos lerem! (TV)
Desenhei muitos livros como a nossa Biblioteca! (MM)

Gostei muito do biblioburro e da carrinha e desenhei os dois! (MC)
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Deste modo, foi percetivel a aquisicdo de novas palavras, o que promoveu o
enriquecimento do capital lexical do grupo. Confirmou-se que 15 criangas representaram
a Bl mdvel existente na sala de atividades. Por sua vez, 10 criangas optaram por registar o
Biblioburro carregado de livros. Por iniciativa da educadora cooperante, todos os registos
foram expostos no mural do corredor do JI e as criangas mostraram-se bastante
orgulhosas de verem os seus trabalhos expostos.

O terceiro momento da tarefa, realizado durante a tarde, compreendeu a
exploracdo da histdria “Avés” de Chema Heras (anexo 8) por ser uma histdria ligada aos
afetos e com o intuito de desenvolver o gosto pela leitura através do contacto com um
ambiente encorajador da exploracdo de livros.

Comecou-se, entdo, por realizar uma atividade de pré-leitura (figura 10) na qual as
criancgas E, DL, FC, TV, AT e MM, identificaram corretamente os elementos presentes na
capa e nas guardas do livro. Pelas suposi¢cdes dadas “é um velho...idoso” (E), “velhinhos”

(MM), entre outras, as criancas deduziram que a histdria seria sobre dois “Avds”.

Figura 10. Atividade de pré-leitura e leitura da histéria

Procedeu-se a leitura da histdria e, a certa altura, realizou-se uma primeira paragem
propositada. As criancas conseguiram identificar corretamente o local onde se encontrava
a personagem, o avo, a novidade que este deu a avd e a reacdo da mesma. Perante as
figuras representativas do ciclo de vida da personagem avo, varias criancas apresentaram
caracteristicas importantes como o facto de a menina estar feliz a saltar a corda, de a

mulher estar contente, de a avod estar triste, entre outras. No entanto, o grupo teve

92



dificuldade em associar as ilustracdes a mesma personagem (avé Manuela). A educadora
estagiaria completou que aquelas imagens correspondiam ao ciclo de vida da avd, isto &,
desde que esta era crianca até se tornar idosa. A leitura da histéria foi continuada até a
nova paragem, na qual se perguntou as criangas o que achavam que a avd Manuela
deveria fazer (ir ou ndao a festa com o avd). Todas as criangas concordaram que a avd
devia ir com o avo ao baile. O suspense realizado causou um impacto positivo e foi
notdria a motivacao e curiosidade emanada pelo grupo em saber o que realmente ia
acontecer. Continuando a leitura da histéria tornou-se percetivel a presenga de uma
lengalenga e foi solicitado ao grupo para que, a cada momento onde era proferida,

4

repetissem a frase final da mesma “- E faz o favor de te despachar que temos de ir

I"

dancar!” e assim aconteceu. Esta estratégia, aliada a leitura expressiva da educadora
estagidria, permitiu captar a atencdo do grupo até ao fim da histéria mantendo-o
interessado.

Finda a leitura da histéria, recorreu-se ao avental contador de histdrias (figura 11), o
gue facilitou a compreensado da lengalenga. O recurso incluia os elementos referidos na
historia, nomeadamente: as estrelas da noite, a erva recém-cortada, as nozes de uma
tarte, a areia, a nuvem, e a andorinha. De forma a recordar a lengalenga, a mestranda
dirigiu-se a cada um dos grupos divididos por mesas (mesa rosa, roxa, azul e branca) e a
medida que proferiu a lengalenga as criancas repetiram e sinalizaram os elementos que
se estavam a mencionar. Esta estratégia facilitou a compreensao das analogias presentes

na histéria, uma vez que permitiu observar e tocar nos elementos pronunciados na

lengalenga.

Figura 11. Exploragdo dos elementos do avental contador de histdrias
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N3do esquecendo o foco da importancia das bibliotecas para a criacdo de habitos de
leitura, as criangas foram convidadas, apds a ultima atividade, a experimentarem o novo
espaco da sala onde se encontrava a carrinha com o livro abordado e outros novos livros
facultados pela educadora estagidria. Nesses momentos de brincadeira nas areas, varias
criangas dirigiram-se, de livre e espontanea vontade, a biblioteca e exploraram os novos
livros mostrando-se entusiasmadas com os conteudos dos mesmos.

Ainda nesta implementac¢do, as criangas puderam levar para casa um livro a sua
escolha. Esta nova rotina permitiu que as criancas adquirissem habitos de leitura e
envolvesse também as familias alicer¢cando, deste modo, a perspetiva de Viana (2002)
guando defende que os pais e outros familiares podem despertar para a leitura de
diferentes formas, fornecendo instrumentos e oportunidades de leitura e transmitindo
motivos para as criancas quererem aprender a ler. Assim, todas as quartas-feiras, desde a
implementacdo da primeira tarefa, as criangas passaram a ter a oportunidade de
requisitarem varios livros que eram registados pelas estagidrias numa folha de controlo
(anexo 9). Para além disso, cada livro tinha uma folha na qual as criancas registavam, por
desenho, a histéria que levaram (anexo 10). O empréstimo domiciliario de livros e de
informacdo em outros suportes como revistas ou enciclopédias assumiu relevancia, uma
vez que conferiu uma verdadeira percecao do papel das bibliotecas na criacdo de habitos

de leitura recreativa com vista a construcdo de comunidades leitoras.

4.2.1. Reflexdo sobre a tarefa

Em jeito de sintese é pertinente caracterizar as criangas relativamente a
importancia que atribuiram as bibliotecas. De forma a clarificar a leitura, as criangas
foram organizadas em dois grupos distintos. O primeiro grupo é composto pelas criancgas
AG, TV, GC, AT, A, DL, MA, TA, MM, MS, FC, E, ES, e MC que participaram oralmente e de
forma ativa ao longo das varias atividades pertencentes a tarefa. O segundo grupo
composto pelas criancas IA, JA, MF, CA, CC, CM, BB, DS, IS, DF e FM, apesar de ser mais
reservado relativamente as suas opinides, adotou uma atitude positiva face a importancia
das bibliotecas e aos recursos utilizados, o que se comprovou pelos registos audiovisuais
e pelos desenhos efetuados. Apenas a crianca MA, apesar de ter participado no didlogo

da primeira atividade, mostrou-se menos interessada no momento de leitura da histéria.
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Houve, portanto, necessidade de estimular esta crianca para intervengdes futuras,
ressalvando que a sua atitude ndo interferiu pejorativamente no desenrolar das
atividades.

A introdugao da carrinha mdvel constituiu um grande contributo para o inicio do
desenvolvimento do gosto pela leitura nas criangas que tem como fim ultimo a criagdao de
comunidades leitoras. Era visivel a satisfacdo e motivacdo das mesmas ao explorar os
elementos da carrinha tais como: as luzes de “ativacdao da leitura”, as prateleiras
interiores cheias de novos livros, as fotografias alusivas a leitura que revestiam o exterior
da mesma, entre outros. As luzes da BI, serviram ao longo de toda a pratica interventiva,
para as criancgas interiorizarem que, sempre que estas estavam ligadas, aquele momento
seria dedicado a leitura de uma histdria. Ou seja, as luzes funcionaram como uma espécie
de abertura de cena. As criancas identificaram a funcdo da leitura na transmissdo do
conhecimento através da visualizagdo da noticia “Biblioteca Itinerante” e do video
“Biblioburro”. Este ultimo revelou-se de grande importancia para o grupo, pois permitiu
conhecer uma realidade bastante diferente da que o mesmo esta habituado. Foi visivel a
admiracdo, em alguns elementos do grupo, ao verem que outras criangas, com
pouquissimos recursos, se sentiam felizes por ouvir histérias. O testemunho do
protagonista “Luis Soriano” e a missdo a que este se comprometeu, captou a atengao do
grupo para a importdncia da biblioteca e para o facto de sermos privilegiados
relativamente ao contacto com livros.

O avental contador de histdrias levou a que as criancas percebessem e, inclusive,
memorizassem, a lengalenga presente na histdria, através do manuseamento dos
diferentes elementos do avental. Foram observadas reac¢Bes positivas nas criancas
durante o contacto fisico com todos os materiais disponibilizados para a tarefa, o que
permitiu uma maior percec¢ao das criangas relativamente a importancia da leitura e das
bibliotecas.

As atividades pertencentes a primeira tarefa propiciaram o inicio da criacdo de
novos habitos de leitura nas criancgas. Estas Ultimas demonstraram vontade de usufruir da
nova biblioteca, ao contrdrio do que acontecia até entdo, o que se verificou no momento
de brincadeira nas dareas de interesse. Varias criancas exploraram os elementos

pertencentes a mesma e, a medida que folheavam os livros, inventavam histérias com
95



base na ilustracdo dos mesmos (figura 12). Essas reagOes comprovaram que, com a
implementacdao da tarefa, as criangas iniciaram um caminho de leituras prazerosas e
significativas num ambiente encorajador a exploracdo de livros.

Relativamente aos momentos de reflexdao que tiveram lugar apds a visualizagdo das
noticias e da leitura da histéria, verificou-se que o grupo necessitou de ser bastante
orientado através de questdes que os levassem a concluir sobre o que viram e ouviram.
Ainda assim, um grupo de catorze criangas participou oralmente neste momento da
tarefa. Sendo que o objetivo do estudo é a criagdo de comunidades de leitura e, partindo
do principio que a partilha de experiéncias é um fator preponderante na construgao
dessas comunidades, pareceu relevante estimular os restantes elementos para uma
partilha ativa nos momentos de reflexdo. Estas dificuldades verificadas deveram-se
também ao desconhecimento das criancas relativamente as novas dinamicas
apresentadas. Pressupds-se que posteriormente elas estariam familiarizadas com aquelas
praticas e que, por isso, fossem mais participativas porque estariam também mais

confortaveis relativamente a dindmica da reflex3do.

Figura 12. Exploragdo da biblioteca nos momentos de brincadeira nas areas

4.3. Anadlise da tarefa 2- “Maquina de Histdrias”

A tarefa “Mdquina de Histdrias” (anexo 11) decorreu no dia 22 de novembro de
2016 e para a sua realizacdo partiu-se da exploracdo de um livro designado por “Maquina
de Histérias” (anexo 12) de Tom Mclaughlin (2014). Atendendo ao que referem varios
autores sobre a importancia das ilustracdes de qualidade no desenvolvimento do gosto

pela leitura e na iniciacdo que estas conferem ao mundo da arte e da leitura de imagens,
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optou-se por selecionar o referido album. Este ultimo apela a imaginacdo e a criatividade
infantil, e possui ilustragGes apelativas e adequadas a faixa-etaria do grupo.

Refletindo sobre a importancia do mundo letrado em que vivemos, a introducao
desta histéria torna-se pertinente pois envolve a descoberta da escrita, estando, esta
dltima, intimamente relacionada com a leitura. E fundamental que as criancas
desenvolvam a sua imaginacdo através de atividades ludicas e pertinentes. Neste sentido,
ao longo da tarefa, as criangas do grupo tiveram a oportunidade de refletir e contactar
com a escrita utilizada atualmente, mas também com a escrita datilografada, através do
recurso a maquina de escrever.

Esta tarefa teve como finalidade primordial promover a participacdo da(s) familia(s),
na partilha de vivéncias e no papel de mediador leitor, através da participacdo de um EE
de uma crianca numa das atividades da tarefa. Durante a realizacdo da tarefa, pretendeu-
se alcancgar os seguintes objetivos: analisar e compreender o discurso e a motivagao das
criangas perante diferentes atividades associadas a leitura; refletir e partilhar ideias sobre
o valor e a importancia da linguagem escrita; valorizar a importancia do mediador- leitor
(EE); compreender o livro como objeto central no contar das histérias; compreender que
o texto e a imagem transmitem informacdo e enriquecer o capital lexical das criancas
através da introdugdo de novas palavras.

A tarefa dividiu-se em quatro momentos principais, nomeadamente: o conto da
histéria “Maquina de Histdrias” de Tom Mclaughlin, o registo da histdria, a exploracao de
uma maquina de escrever e o registo dos nomes das criangas no quadro magnético e no
computador. A primeira atividade iniciou-se com a leitura do livro “Maquina de Histdrias”
de Tom Mclaughlin, que foi realizada por um EE da crianca FC. A atividade ocorreu no
inicio da manha porque o EE apenas podia estar presente no JI naquele horario. Essa
alteracdo da planificagcdo nao interferiu com o desenrolar das atividades. Assim, de forma

a captar a atencao e motivacao das criancas, a educadora estagiaria lancou as pistas:

- E um homem e j4 veio ao nosso JI contar uma histdria! (E. Estagiaria)

As criancas rapidamente perceberam que seria o pai de uma delas a contar a
histéria naquele dia. Seguidamente, entrou na sala o EE, que se apresentou e procedeu a

leitura da histdria. Durante esse momento, o grupo estava recetivo e o EE, atuando como
97



mediador-leitor (figura 13), esforcou-se para que a mensagem fosse transmitida, fazendo
uma leitura pausada e expressiva e dando énfase a “imaginacdo” presente ao longo da

historia.
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Figura 13. EE a ler a historia

O papel do mediador leitor é crucial e atendendo ao referido por Mata (2008), as
intervencdes do mesmo, durante e apds a leitura, constituem um elemento primordial na
apropriacdo do texto por parte da crianca e na identificagdo da mesma com o seu
conteudo. Além disso, a deficiente compreensdo leitora relaciona-se com a escassez de
habitos de leitura, sendo crucial a evolug¢ao da pratica leitora, desde cedo, na vida das
criancgas (Leite, 2006).

Apds a leitura da histéria, as criangas foram questionadas sobre os principais
aspetos da mesma pela educadora estagidria, tendo os elementos AT, FC, DL, GC, E, A,
MS, respondido ativamente e de forma satisfatéria a maioria das questdes, como se pode

comprovar pelo excerto do didlogo transcrito a partir dos registos audiovisuais:

O Hélio descobriu um objeto muito diferente, o que era? (E. Estagiaria)

Uma maquina! (AT, FC e DL)

Era uma maquina de escrever! (GC)

Na histéria, a maquina de escrever comecou a estragar-se. O que fez o Hélio quando isso

aconteceu? (E. Estagidria)
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Pois foi e ele ficou muito triste! (MM)

Ele escrevia muito e depois deitou dgua em cima. (E)

Deitou-lhe agual (A)

Muito bem...Entdo e o que é vocés faziam se fossem o Hélio? (E. Estagiaria)

Tentava arranja-la! (MS)

Quando a mdaquina se estragou de vez, o Hélio percebeu uma coisa importantissima...
(suspense) Ndo era a maquina que fazia as histérias mas sim a sua... (pausa) (E. Estagiaria)

Imaginagao! (Varias criangas)

Ainda assim, a maioria das criangas sentiu dificuldade em identificar o tema da
histéria, tendo as criancas TA e GC afirmado que era sobre o ato de escrever.
Seguidamente, foi retirada do artefacto “Livro Curioso” uma maquina de escrever real

como ilustra a figura 14, o que desencadeou surpresa e admiracdao no grupo.

Figura 14. Apresentacdo da maquina de escrever

O grupo foi questionado sobre o que era aquele recurso, para que servia e se ja
tinham experimentado ou visto utilizar. A maioria das criangas respondeu que n3o as
guestdes anteriores, a excecao da crianca MM que revelou que a sua avé tinha uma
maquina de escrever e que ja a tinha visto utilizar.

Todas as criancas, divididas por grupos, tiveram a oportunidade de experimentar a
maquina de escrever, datilografando o seu nome e outras palavras, como se verifica na

figura 15. Durante a exploracao da maquina de escrever, surgiram alguns comentdarios das
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criancgas, que se podem verificar na transcricdo seguinte, efetuada com base nos videos

realizados ao longo da tarefa:

Olha este é o meu nome! (MS)

Muito bem! O que achas que sdo essas fitas? (E. Estagiaria)

N3o sei. (MS)

Ninguém desconfia para que servem? (E. Estagiaria)

Essas fitas tém a tinta de escrever. (AT)

Muito bem, tens toda a razdo! Sem elas ndo seria possivel escrever na maquina (E.
Estagiaria)

Carrega com mais forca na tecla, sendo ndo da! (BB)

Figura 15. Exploragdo da maquina de escrever

Enquanto um dos grupos explorava a maquina de escrever, os restantes registavam
por desenho a histéria abordada (figura 16) evitando, deste modo, o possivel desinteresse

das criancas e mantendo-as ativas no decorrer da sessao.
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Figura 16. Registos por desenho das criangas CM e FC sobre a histéria

Os elementos dos diferentes grupos demonstraram compreender a funcionalidade
da maquina de escrever e mostraram-se entusiastas durante a exploracdao do recurso.
Quando os elementos foram confrontados com dois documentos diferentes (anexo 13),
folha com palavras datilografadas e folha com palavras escritas a computador, surgiu o

seguinte didlogo:

De onde saiu este texto? (Apontando para a folha com palavras datilografadas). (E.
Estagiaria)

Saiu dali. (E)

Da maquina de escrever? (E. Estagiaria)

Sim! (Varias criancas)

E este? (apontando para a folha com palavras escritas a computador. (E. Estagiaria)
Saiu do computador! (E, MC e DS)

Muito bem! E os tipos de letra sdo iguais? (E. Estagiaria)

Nao! (Varias criangas)

Porqué? (E. Estagiaria)

Porque a maquina é mais velha. (E)

Mais antiga, pois! (E. Estagiaria)
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Figura 17. Grupo de criangas a visualizar os documentos

A associacdo de um dos documentos ao computador foi quase imediata pelos
elementos TV e MM, ndo fossem as criancas da era digital (figura 17). Neste sentido,
como ainda havia tempo e motivacdo do grupo em mostrar que as letras que escreviam
eram diferentes das apresentadas, as criangas foram convidadas a registar o seu nome no
quadro magnético e no computador de forma a clarificar a distin¢do entre escrita manual
e escrita por computador (figura 18). Nesse momento, foi promovida a reflexao e partilha
de ideias em grande grupo relativamente ao valor e a importancia da linguagem escrita
na vida quotidiana.

Esta atividade ndo estava planeada mas foi implementada para satisfazer os
estimulos e necessidades das criancas. Apesar de ndo ser intencional que as criancgas
comecassem a descodificar, a atividade possibilitou que iniciassem uma abordagem ao
mundo da escrita e da leitura, o que deve acontecer segundo autoras como Sim-Sim
(2007) e Mata (2008), antes da entrada no 12 CEB. Por sua vez, a integracdo do cddigo
escrito nas mais diversas situacdes do JI é proficua para as criancas dado que, ao
compreender o uso e utilidade da escrita, a crianca adquire motivos para querer aprender
a ler. Por sua vez, essa integracdo deve fazer parte da vida social das criancas (Mata,

2008)
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Figura 18. Criangas (CM e MS) a registar os seus nomes no computador e no quadro magnético

4.3.1. Reflexdo sobre a tarefa

Fazendo uma retrospetiva da tarefa foi possivel constatar que existiu, desde o
inicio, interesse e motivacdo das criancgas, perante as diferentes atividades associadas a
leitura e a escrita. Varios elementos do grupo ja revelavam algum interesse pela audicao
de histdrias, dai a notéria predisposicdao para a leitura da histdria pelo EE da crianga FC
gue se esforcou por captar a atencdo dos mesmos. Neste sentido, foi promovida a
participacdo da familia nas vivéncias relacionadas com a leitura o que potenciou ainda
mais este espirito de partilha de interpretacées.

As criangas valorizaram a importancia do mediador-leitor durante a atividade,
revelando entusiasmo, bom comportamento, atencdo e interesse. Por outro lado, as
criangas ficaram a conhecer outra referéncia de mediador-leitor, para além da educadora
cooperante e das educadoras estagiarias, compreendendo que a leitura n3ao habita
apenas na realidade escolar, mas em varios contextos e em diferentes formas e faz parte
de uma cultura alargada que pode envolver a familia. E de realcar ainda que as criancas
alargaram o seu capital lexical através do uso das palavras mencionadas na histdria,
como: “maquina de escrever”, “pifar”, “agitado”, “inventar” e “intrigado”. Esta ultima
palavra ndo foi imediatamente compreendida pelo grupo, tendo-se o EE prontificado a
explicar o seu significado para que nao restassem duvidas sobre o conteldo da histéria. O
objetivo de as criancas compreenderem o livro como objeto central no contar de histérias

foi alcangado, uma vez que, por diversas vezes, pediram para ver o livro mais de perto,
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para poderem interpretar as ilustracdes. Com efeito, foi também atingido o objetivo
relacionado com a compreensao de que o texto e a imagem transmitem informacao.

A introducdo da maquina de escrever revelou-se proficua pois as criancas ficaram a
conhecer um instrumento que, apesar de antigo, foi muito importante. Foi percetivel que
a maquina de escrever ajudou a que as criangas percebessem que a escrita ndo é um
produto final, mas um processo. As criancas entenderam, ainda, a funcionalidade da
maquina de escrever, bem como a parte mecanica da mesma, ou seja, a necessidade de
pressionar nas teclas para carimbar letras, nimeros e simbolos no papel, produzindo
escrita. As criangas compreenderam, assim, que os livros tém de ser escritos.

Ndo esquecendo a tematica em estudo, é de considerar que as crian¢as que na
tarefa 1 foram mais participativas nas diferentes atividades, também o foram na tarefa 2,
salvo algumas excecdes. As criangas que mais se evidenciaram nesta tarefa foram: TV,
MM, E, MS, DS, TA, GC, AT, FC, DL e A. Por sua vez, o segundo grupo que corresponde aos
elementos mais reservados, foi composto pelas criangas CC, MF, CA, CM, MA, IA, JA, BB,
JS, DF, FM, ES e MC que ao longo desta tarefa se mostraram menos participativas nos
didlogos, apesar de terem estado recetivas e envolvidas nos diferentes momentos como o
conto da histéria, nos momentos de registo da histéria, na exploracdo da maquina de
escrever e no registo dos nomes no quadro magnético e no computador. A motivagao
destes elementos, em particular, foi essencialmente comprovada pelas anotac¢des da
mestranda nas grelhas de observacdo e pelos videos realizados durante a tarefa, nos
guais se sobressai 0 seu interesse através da postura corporal e facial que adotaram nos
diferentes momentos. E de mencionar que o primeiro grupo contém menos elementos
comparativamente a tarefa anterior uma vez que a tarefa 1 compreendeu mais atividades
e ocorreu ao longo de um dia, tendo as criancas mais oportunidades de se pronunciarem.
Por sua vez, a tarefa 2 teve lugar, apenas, durante uma manh3, o que condicionou o
menor numero de atividades. A crianca AG ndo frequentou o JI no dia de implementacao
da tarefa. A crianca MA mostrou-se mais interessada e empenhada comparativamente a
tarefa anterior. Foi notdria a motivacdo da crianca em querer explorar a maquina de
escrever, apesar da sua participacao nos didlogos ser praticamente nula.

Findadas as atividades previstas, as criancas tiveram a oportunidade de brincar e

conviver na drea da biblioteca. A partir das observagdes realizadas, tornou-se visivel que
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as criancas identificaram e interiorizaram alguns dos comportamentos tipicos de um
leitor. Este facto vai ao encontro do que aludem Silva et. al (2016) quando afirmam que as
criangas, nas suas tentativas de leitura, apontam o dedo para o texto escrito, seguem a
orientacdo da escrita e fazem alguma correspondéncia entre a emissao oral e a escrita.

Tal como em atividades anteriores, o grupo recorreu ao espago da biblioteca para
brincar e explorar os livros disponiveis, destacando-se o interesse pelo livro abordado
nesta tarefa. Nesta fase foi percetivel a exploragdo em grupo do novo livro. Na biblioteca,
o grupo procurou o livro, explorou-o de forma autdnoma e trocou consideracdes sobre o
mesmo. A dinamizagdo da biblioteca e, por conseguinte, o acesso aos livros abordados ao
longo das sessbes constituiram fatores importantes para que as criancas se tornassem
gradualmente mais auténomas na exploracdo dos livros. No entanto, durante a
brincadeira nas areas a biblioteca ainda ndo era uma prioridade para um grande grupo de
criangas.

Durante a reflexdo o grupo mostrou-se mais interventivo e foram reduzidas as
guestdes em torno da histéria. A reducdo do nimero de questdes orientadoras foi uma
estratégia para perceber o grau de autonomia das criangas relativamente a partilha de
experiéncias de leitura. Apesar da diminuicdo das questdes a dinamica do grupo

relativamente a participacdo na reflexdo manteve-se igual a tarefa anterior.

4.4. Analise da tarefa 3-“Textos sao a Vida”

A terceira tarefa realizou-se no dia 22 de novembro de 2016 (anexo 14). No
decorrer da mesma foi explorado um elemento motivacional, nomeadamente uma
garrafa com um pergaminho no seu interior, presente numa tela sobre o mar. Esta tela
serviu de mote para todas as atividades da semana.

A tarefa “Textos sdo a Vida” foi idealizada e implementada devido a importancia
gue os textos literarios e outros géneros textuais assumem na vida quotidiana. Os textos
literarios sdo indubitavelmente importantes, no entanto, nesta tarefa somente foram
abordados os textos de outros géneros textuais. Estes ultimos sdao considerados textos
utilitarios, uma vez que tém fun¢bes como: informar, explicar, convencer, entre outras, e
também eles devem ser dados a conhecer as criangas em idade pré-escolar de uma forma

Iudica e atrativa. Neste entendimento, Silva et al. (2016) aludem que a compreensao das
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funcdes da leitura e da escrita se processa de forma gradual, em contexto e por meio da
pratica. Os mesmos autores concordam que, para além dos livros de LIJ, sdo
imprescindiveis outro tipo de textos e suportes de escrita como enciclopédias, jornais,
revistas, receitas, entre outros, que devem ser utilizados e explorados. E, entdo,
necessario que as criangas, desde cedo, conhecam um vasto leque de outras tipologias
textuais e entendam como se podem utilizar, atribuindo, deste modo, caracteristicas
praticas a leitura.

Durante a implementacdo da tarefa pretendeu-se alcangar os seguintes objetivos:
identificar diferentes caracteristicas e respetivas fungdes do suporte escrito; identificar as
funcdes da leitura de diferentes tipologias textuais; descentralizar os materiais de leitura
nas diferentes areas e valorizar a leitura no dia-a-dia. Assim, de modo a abordar as
fungdes no uso da leitura de outros géneros textuais, foram selecionados diferentes tipos
de textos enquadrados nas seguintes categorias: enumerativos, informativos e
prescritivos (Azevedo, 2006). No que concerne aos textos enumerativos, foram
selecionados a ementa, o taldo de compras, o mapa e a enciclopédia. Quanto aos textos
informativos, optou-se pela carta, convite e folheto (pdgina retirada de uma revista de
brinquedos). Relativamente aos textos prescritivos, foi escolhida uma receita culinaria.

De forma a estimular o grupo para a primeira atividade do dia promoveu-se um
pequeno didlogo introdutdrio, relativamente a tela sobre o mar (figura 19). Durante a
observacdo da tela, focou-se a aten¢do para o novo elemento (garrafa com pergaminho).
O didlogo que se segue foi obtido a partir da transcricdo de um dos videos realizados

durante a tarefa.

Aqui na nossa paisagem existe um elemento novo. (E. Estagidria)
Esta ali, ali. (FC)

O que é? (E. Estagiaria)

Uma garrafa. (FC)

Anda aqui apontar. (E. Estagiaria)

Aqui! (apontando para a garrafa com pergaminho. (FC)

E 0 que acham que tem dentro da garrafa? (E. Estagiaria)

Um papel...com um mapa. (AT)

Hum (suspense)...sera um mapa do tesouro? Isto é uma pista! (E. Estagidria)
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Figura 19. Tela de fundo maritimo e garrafa com pergaminho

Foram colocadas, previamente, na sala de atividades, duas caixas, uma com 8
balGes e a outra com varios objetos e imagens (anexo 15). Dentro dos baldes existiam
diferentes tipos de textos, que se encontravam sob a forma de pergaminhos.

A educadora estagiaria escolheu, de forma aleatéria, dois representantes de cada
grupo, sendo que na sala de atividades existiam quatro grupos de trabalho designados
por: mesa rosa, azul, roxa e branca. Esses elementos de cada grupo assumiram diferentes
fungdes na concretizacdo da atividade, apesar de todas as outras criangas participarem
através da partilha de ideias em grande grupo. A atividade foi pensada e implementada
desta forma para que se tornasse motivadora e retivesse a atencdo do publico-alvo desde
o0 seu inicio até ao final. Assim sendo, um dos representantes teve a funcao de retirar do
interior da caixa um baldo e de o segurar enquanto a educadora estagiaria o cortava.
Apbs retirar o pergaminho do interior do baldo, a segunda crianca do par dirigiu-se a caixa
dos objetos e elegeu aquele que considerava mais adequado ao texto contido no
pergaminho do seu grupo. A maioria das criancas participou ativamente na medida em
que, apesar da escolha dos representantes, todos os elementos dos grupos teriam que
concordar com a selecdo do objeto.

Durante a atividade, dois dos pares (AT/ES e BB/JA) demonstraram vontade de, a
dois, relacionar o tipo de texto que lhes foi atribuido a mais do que um objeto, o que
levou a educadora estagidria a intervir, dizendo que a regra era que sé podiam eleger um
objeto para cada texto. As criangas tiveram entdo de, em conjunto, concordar na selecdo

de apenas um objeto ou imagem. Esta regra, apesar de simples, reveste-se de grande
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importancia uma vez que as criancas devem aprender a concordar, a discordar dos outros
mas, principalmente, a aceitar as suas opinides. Este espirito critico foi promovido ao
longo de toda a atividade, criando-se um clima de comunicagao realgado por Silva et al.
(2016), no qual foram consideradas e debatidas as opiniGes das criangas.

O par ES/AT (figura 20) foi o primeiro a iniciar a atividade e apresentou alguma
indecisdo na associacdo da lista de compras, tendo selecionado primeiramente a imagem
correspondente a loja de brinquedos. Ao fim de algum tempo, o elemento AT concordou
gue a imagem do carrinho de compras era a que melhor se associava ao taldo e afirmou
que “a mama quando vai ao continente tem um taldo para pagar”. Apesar de ambas as
possibilidades serem validas, foi considerada a segunda opc¢do respeitante a imagem do
carrinho de compras. Esta resposta dada pela criangca AT foi imediatamente aceite pelo
segundo elemento do par (ES) e pelo grande grupo que também partilhou vivéncias

semelhantes no supermercado.

Figura 20. Par AT/ES a associar a lista de compras a imagem do supermercado

O segundo par composto pelas criancas BB/JA, apesar de alguma hesitacdo inicial,
uma vez que os dois elementos estavam a eleger objetos diferentes, foi capaz de associar
corretamente o mapa com as freguesias de Viana do Castelo ao Mapa de Portugal
autonomamente, revelando ter alguma familiarizacdo com esses recursos. Os restantes
elementos do seu grupo concordaram com a escolha do par.

Os restantes pares seguiram a mesma dindmica e associaram os textos aos objetos
disponiveis. Apenas a ementa e o convite suscitaram maior duvida quanto a sua

identificacdo, pelo que a educadora estagidria procedeu a andlise desses documentos em
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conjunto com as criangas. Ao par GC/MS foi atribuida a ementa e as criancgas revelaram
alguma arduidade em identificar a que se referia aquele tipo de texto. Foi entdo
promovido o seguinte didlogo, transcrito dos videos, com vista a elucidacdo do par e do

grande grupo.

O que acham que é este texto? (Educadora Estagiaria)

Ha no café! (TV)

Sim ...Também vemos muito nos restaurantes! (Educadora Estagiaria)

E em casa! (FC)

N&o, em casa ndo. Quando nds vamos a um restaurante com os nossos papas, vem um
funciondrio e da-nos um papel.

Eu seil Tem letras! (AT)

Esse papel tem palavrinhas relacionadas com o que vamos comer! (Educadora Estagidria)
Pois é, é para escolher o que é que nds queremos! (FC)

Muito bem! Serve para escolher e como se chama? (Educadora Estagiaria)

Ementa! (CA)

Relativamente ao par CA e CM, esta ultima crianca nao identificou de imediato o
convite tendo a crianca CA revelado que era um convite para uma festa por ter a Minnie
Mouse. A componente grafica assumiu entao destaque e o par, junto do seu grupo, optou
por, inicialmente, associar o texto a caixa de correio. Esta alternativa apesar de ser viavel
foi posta de parte pelo restante grupo e, ao fim de algum tempo de didlogo (figura 21), o

par CA e CM decidiu associar o respetivo texto a imagem da festa de aniversario.

Figura 21. Crianga a recolher o baldo e grupo de criangas a analisar o convite
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As criangas CC e MC identificaram corretamente a carta e, no momento em que
esta foi lida pela educadora estagidria, foi visivel a atencao das criangas e a felicidade em
saberem que a carta era do “Manelinho” (personagem pertencente a uma tarefa do par
de estagio ligada as profissdes). Concluida esta atividade da tarefa, deu-se inicio a
descentralizagdo dos materiais utilizados até entdo nas d4reas da sala. Para tal, a
educadora estagidria questionou as criancas relativamente as vantagens da leitura, como

confirma o seguinte didlogo, obtido através da transcri¢gdo dos videos:

Quando fazemos um bolo ou um cozinhado o que costumamos ver primeiro? (E. Estagiaria)
A receita! (CC)

E o que pode acontecer se ndo lermos a receita? Serd que corre bem? (E. Estagiaria)
O bolo pode saber mal! (CA)

E quando vamos a um restaurante, o que pode acontecer se ndo lermos a ementa? (E.
Estagiaria)

Podemos ndo gostar da comidal (ES)

Porqué? (E. Estagidria)

Porque ainda ndo sabes o que é! (ES)

Entdo acham que saber ler faz diferenga quando vamos a um restaurante?

Sim! (Todos)

Assim ndo nos enganamos (DL)

Através do didlogo apresentado no excerto anterior, depreende-se que as criancgas
compreenderam a importancia de alguns tipos de textos na vida quotidiana. Apds o
debate em grande grupo sobre todos os textos e objetos, promoveu-se, uma vez mais, a
valorizacdo da leitura através da insercdo dos materiais nas areas de interesse presentes
na sala de atividades. Deste modo, os pares da atividade anterior colocaram os textos e

os objetos nos diferentes locais (tabela 15), obtendo o seguinte resultado:
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Tabela 9- Resultados da descentraliza¢éo dos materiais nas dreas

Grupo Texto Objeto/Imagem Local

AT; ES Taldo de compras Imagem carrinho de Areadaloja
compras

BB; JA Mapa das freguesias de Mapa de Portugal Placar de cortica

Viana do Castelo
DL; FC Pagina de enciclopédia Livro enciclopédia Area da biblioteca
(estante)

GC; MS Ementa Imagem de um Area da casinha
restaurante

E; MF Folheto Imagem de uma loja de  Area da loja
brinquedos e revista de Area da biblioteca
loja de brinquedos (estante)

CA; CM Convite Imagem da festa de Caixa de correio
aniversdrio

CC;MC Carta Imagem da caixa de Caixa de correio
correio

MA; MM Receita Livro de receitas Area da casinha

E de salientar que todas as decisdes tomadas pelos pares tiveram o consentimento
dos elementos dos seus grupos, tendo sido consideradas as ideias de todas as criancas. Os
mapas de Viana do Castelo e de Portugal foram afixados no placar de cortica por sugestao
das criancas DL e FC. Os restantes textos, objetos e imagens foram inseridos nas varias
areas da sala de atividades como a casinha, a loja, a biblioteca e a caixa de correio

existente no topo da carrinha mdvel BI.

4.4.1. Reflexdo sobre a tarefa

O feedback da atividade foi bastante positivo uma vez que a mesma se revelou
importante para as criancas compreenderem que se pode ler em diversos locais e de
diversas formas. Além disso, um dos objetivos primordiais desta tarefa, assim como das
anteriores, foi ter em consideracdo as motivacgdes e vivéncias do publico-alvo, dado que
tudo o que se fez foi a pensar nele. Pelas informag¢des obtidas junto da educadora
cooperante e das criangas, estas uUltimas ndo tinham muito contacto com outros tipos de
texto em contexto de JI para além de jornais e revistas. Deste modo, optou-se por,
através da ludicidade, incitar as criancas para a leitura nas suas mais variadas vertentes. O
desenvolvimento da competéncia comunicativa assumiu grande destaque uma vez que

todas criancas tiveram a oportunidade de intervir nos didlogos, opinando e justificando as
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suas opinides. Foi feito um esforco, por parte da mestranda, para que ndo restassem
duvidas quanto aos diferentes tipos de textos, a sua importancia na vida quotidiana assim
como a necessidade da sua leitura no dia-a-dia.

Finda a atividade, as criangas tiveram a oportunidade de brincar nas areas de
interesse e foi notdrio o contacto com os documentos abordados. Varias criangas
brincaram na area da biblioteca o que mostra que aquele espaco as cativou. Enquanto as
criangas FC, MS, DF, CA, CM e JS brincavam na area da casinha a simular estar num
restaurante, a educadora estagidria participou na brincadeira. Assim, junto das criancas,
foram escolhidos os pratos favoritos de acordo com as sugestdes da ementa utilizando a
leitura de textos. Foi interessante o facto de as criancas ES, FC e JS pedirem para reler o
que estava escrito na ementa, na carta do “Manelinho” e no livro de receitas. Esta atitude
demonstrou que as criancas perceberam que a leitura assume formas e utilidades muito
diversificadas de acordo com o suporte escrito e que, progressivamente, foram
evidenciados comportamentos emergentes a leitura. Foi, principalmente, nos momentos
espontaneos de brincadeira que se verificou o impacto positivo da atividade na ampliacdo
do conhecimento das criangas. Durante a partilha de leituras em diversos suportes, as
criancas tiveram a oportunidade de descobrir gostos idénticos e de se deparar com outros
tipos de leituras (Mata, 2008). Deste modo, estas leituras passaram a ser reconhecidas
pelas criangas do grupo.

As observacdes realizadas e os registos audiovisuais permitiram captar a esséncia
dos momentos vividos ao longo da tarefa. No discorrer da analise destes instrumentos
verificou-se um grande envolvimento do publico-alvo nas atividades. Com efeito, na
presente tarefa, as criancas AT, ES, BB, JA, DL, FC, JS, GC, TV, MS, E, MF, CA, CM, CC, MC,
MA e MM destacaram-se quanto a sua participacdo oral e recetividade as atividades. E de
mencionar que as criangas JA, MF, CA, CM, CC, MA, MC e JS, que nas tarefas anteriores se
mostraram mais discretas, participaram oralmente nos didlogos promovidos entre grupos
e em grande grupo. As criangas |IA, TA, FM, DF e AG, embora ndo tenham participado
ativamente de forma oral, foram expondo as suas vivéncias relacionadas com a leitura
regularmente e demonstrando um maior envolvimento nas atividades implementadas, de
modo a acompanhar o restante grupo. A crianca DS ndo frequentou o JI no dia de

implementacao da terceira tarefa pelo que nao foi possivel obter dados sobre a mesma. A
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crianca MA tem vindo a adotar uma postura diferente relativamente a leitura mostrando-
se particularmente feliz quando foi selecionada (aleatoriamente) para representar o seu
grupo, junto do par. A crianca atribuiu importancia aos textos abordados, o que se
verificou, por exemplo, quando procurou a drea da loja e folheou a revista da loja de
brinquedos. Foi possivel constatar que nem todas as criangas reagem da mesma forma
aos suportes escritos e, na abordagem a leitura, a variacdo da tipologia de textos é
importante ndao sé para que as crian¢as percebam as diferentes fung¢bes da leitura, mas
também porque diferentes suportes de leitura constituem diferentes estimulos para as
criangas. A criangca MA mostrou-se particularmente motivada ao contactar com os textos
abordados nesta sessdo, por oposicdo ao texto literario, trabalhado nas tarefas
anteriores.

Nesta tarefa, foram analisados diferentes tipos de texto pelo facto de fazerem
parte do quotidiano de todos, ou seja, pela sua utilidade pratica. Contudo, ndo se
pretendeu, de todo, desvalorizar a importancia atribuida aos textos literarios, cuja
presenca é visivel ao longo de todas as outras tarefas. Na implementacdo das tarefas em
geral, foram utilizados textos literdrios e outros tipos de texto de forma a incutir o gosto
pela leitura, independentemente da valorizacdo de uma ou outra tipologia textual. O
importante é que as criangas comecem a gostar de ler e, s6 depois de adquiridos alguns
habitos de leitura, sejam orientadas para a leitura de determinados textos. Apesar de se
considerar os textos literarios como possuidores de mais valor e de, segundo Dionisio
(1993) serem a unidade fundamental, optou-se por, nesta tarefa, dar a conhecer ao grupo
de criancas varios textos ndo-literarios pelas razdes supracitadas.

Em suma, esta atividade ao trabalhar as diferentes funcoes da leitura, contribuiu
para que o grupo percebesse a importancia de aprender a ler e desejasse ser leitor (Balga,

2007) bem como tivesse vontade de partilhar e relacionar diversos tipos de leitura.

4.5. Analise da tarefa 4- “Menino Livrinho”

A quarta e ultima tarefa (anexo 16), realizada no dia 6 de dezembro de 2016, partiu
da exploracdao de um conjunto de elementos pertencentes a um novo artefacto designado
por “Menino Livrinho”. Este ultimo serviu de «fio condutor» para todas as atividades da

tarefa. Dentro do “Menino Livrinho” existiam os seguintes elementos: varinha de condao,
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imagem do livro “Fada Palavrinha e o Gigante das Bibliotecas” de Luisa Ducla Soares e
imagem do livro “O Incrivel Rapaz que Comia Livros” de Oliver Jeffers.

Os livros “Fada Palavrinha e o Gigante das Bibliotecas” e “O Incrivel Rapaz que
Comia Livros” foram eleitos devido a sua beleza estética e literdria, por serem
recomendados pelo Plano Nacional de Leitura (PNL) e pelo facto de apelarem ao contacto
com livros e bibliotecas, através de duas histérias particulares e envolventes. Reiterando
as palavras de Rio, et al. (2014), o livro “Fada Palavrinha e o Gigante das Bibliotecas” de
Luisa Ducla Soares é uma narrativa em verso cujo tema principal se prende com o amor a
leitura e as bibliotecas, evidenciado pelo rei da histéria. O humor e as aventuras sao
elementos que compde a histdria tornando-a caracteristica e especial. Por sua vez, os
mesmos autores alegam que a obra “O Incrivel Rapaz que comia Livros” de Oliver Jeffers é
um album narrativo sobre a mesma tematica. A personagem principal possui um desejo
peculiar, o de tornar-se um génio, porém este anseio traz complicacdes relacionadas com
a informacdo apreendida. O protagonista compreende, finalmente, a arte de deleitar-se
com os livros.

Para a tarefa pretendeu-se alcancgar os seguintes objetivos: compreender que a
leitura proporciona prazer e satisfacao; analisar e compreender o discurso e a motivacao
das criancas perante as diferentes atividades associadas a leitura; desenvolver atitudes
positivas face a leitura; alargar o capital lexical com a introducdo de novas palavras;
desenvolver a capacidade de selecdo da informacdo pertinente e apreensdo da
informacdo pela leitura; estabelecer razbes pessoais para se envolver com a leitura e
desenvolver competéncias de leitura mesmo que em formas iniciais e menos
convencionais.

Foi colocado, previamente, pela educadora estagiaria, o artefacto, em forma de
livro, em cima da Biblioteca mével (figura 22) e realizou-se a seguinte dramatiza¢do para a

apresentacdo do recurso:

- 0l3, eu sou o “Menino Livrinho” e vou pertencer a vossa Biblioteca mével nos préximos
tempos! Sabem, eu tenho um encanto por livros e gostava que todos descobrissem

comigo porque é que os livros sdo especiais! (E. Estagiaria)
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Figura 22. Grupo de criangas a visualizar o artefacto e os seus elementos

Foi realizada uma atividade de pré-leitura, na qual foram mostrados e explorados,
um a um, os elementos contidos no “Menino Livrinho”. As criancas deram asas a sua
imaginacdo, como se pode verificar pelo seguinte didlogo, proveniente das transcri¢cdes

dos videos inerentes a tarefa:

E uma varinha! (Varias criangas)

Uma varinha, muito bem! E isto? (mostrando a imagem do livro “Fada Palavrinha e o
Gigante das Bibliotecas). (E. Estagiaria)

Uma imagem de um rei! (DS)

Quem serd este rei? Rei de qué? (E. Estagidria)

Rei do feitico! (GC)

Sera que Ihe langaram um feitico? (suspense) (E. Estagiaria)

Sim! (E)

E esta personagem aqui pequenina? (E. Estagiaria)

E uma fada! (A)

Uma menina com uma varinha magica. (MM)

Uma varinha magica? Daquelas que as vossas mamas usam em casa para ralar a sopa? (E.
Estagiaria)

(Risos) Nao! (Todos)

Ah...essa também se chama varinha magica, mas esta parece ser especial! E esta (imagem
do livro “O Incrivel Rapaz que Comia Livros”) aqui o que sera? (E. Estagiaria)

Uhhh...Um espetaculo! (MM)
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Um filme! (GC)

Foi percetivel a intervencdo das criancas DS, GC, E, A e MM, de forma dindmica e
motivada a medida que eram explorados os elementos presentes no artefacto.
Aproveitando a predisposicdo do grupo, procedeu-se a leitura da histéria “Fada
Palavrinha e o Gigante das Bibliotecas” de Luisa Ducla Soares (anexo 17), a qual foi
projetada no quadro magnético. Durante a leitura da histdria, as criancas assistiram a
projecdo da mesma com muita atencdo. As animacdes utilizadas para a projecao faziam
lembrar uma peca de teatro e contribuiram, também elas, para a captagao da atengao e
interesse das criancgas pela histéria.

As palavras que suscitaram maior duvida como “vassalo”, “marfim”, “franziu”,
“dorso”, ignorante”, “corrupio” e “medonho” foram esclarecidas pela educadora
estagiaria, a medida que contava a histdéria, de modo a facilitar a sua compreensao.
Seguidamente, as criancas foram questionadas sobre os principais aspetos ligados a
compreensao leitora, respondendo, maioritariamente, de forma positiva. No entanto, as
criangas revelaram algumas dificuldades em entender a razdo pela qual o povo queria
incessantemente aprender a ler. Assim, a educadora estagidria, em conjunto com o
grupo, releu essa parte da histéria, levando-o a refletir e a compreender que o povo sé

quis aprender a ler para “para meter o nariz” na biblioteca do rei (figura 23).

\\

Figura 23. Leitura da histéria e exploracdo do livro

Durante o didlogo em torno da histdria, a mestranda questionou as criancas sobre o

nome do produto utilizado pelos sete sabios no combate as tracas, ao que as criancgas
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conseguiram explicitar a sua funcdo, mas revelaram dificuldade em proferir a designacao
correta (inseticida). Quando as criangas foram questionadas sobre as personagens que
gostariam de ser, a maioria referiu a fada palavrinha. Nesse momento, algumas criangas

intervieram tecendo os seguintes comentarios:

Eu queria ser a traca. (E)

Porque querias ser a traga? (E. Estagidria)

Para ser a unica. (E)

Entdo gostavas de ser a fada palavrinha? (E. Estagidria)

Sim! (E)

Queria ser a fada porque era pequenina e ficou amiga do rei. (ES)

Eu gostava de ser o morcego para tomar conta da biblioteca. (DL)

Eu queria ser o rei para ter uma biblioteca grande. (TV)

Nos também temos uma biblioteca na nossa sala. (Educadora Estagiaria)
Pois é, eu gosto dela! (TV)

Eu também! (Varias criancas)

Eu ja tenho muitos livros em casa que o papa comprou! (TV)

Muito bem! Todos nés podemos ter uma pequena biblioteca em casa, ndo precisa de ser

como a do rei para ser bonita e interessante! (Educadora Estagiaria)

Através da andlise do didlogo acima transcrito e das reac¢des das criancas, tornou-se
claro que a leitura de livros comecou, efetivamente, a ser um habito na vida das mesmas.
O comentario da crianga TV comprovou esta afirmagdo, ao expor, com entusiasmo, que
possufa imensos livros em casa. E de referir que a crianca TV, durante a primeira
entrevista realizada antes do estudo, revelou nao frequentar a biblioteca da sala de
atividades preferindo outras areas como a drea do computador. Esse facto alterou-se
desde a realizacdo da primeira tarefa, na qual se dinamizou o referido espaco, suscitando
o interesse e a procura de varias criancas. A participacdo ativa e interessada da crianga TV
nas varias atividades de promocao da leitura foi uma constante como se pode verificar
pela andlise das restantes tarefas.

Seguidamente, as criancgas procederam ao registo, por desenho, da sua parte sua
favorita da histéria e justificaram a sua escolha. Num momento posterior, foi mostrada as

criancas uma imagem de um elefante carregado de livros, retirada do livro abordado. As
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criangas, quando questionadas sobre se conheciam outros animais que carregam livros,

responderam:

Sim! Camelos! (FC)

Cavalos! (MA)

Burros! (E, TA)

Sim, ndo esta na histdria, mas ha umas semanas atras falamos de um burrinho especial. O
gue fazia esse animal? (E. Estagiaria)

Carregava livros. (Varias criangas)

Que nome podemos dar a esta historia? (E. Estagiaria)

Biblioelefante. (MS)

Muito bem, mais alguma ideia? (E. Estagiaria)

Biblioteca de elefantes. (FM)

Bibliocavalo. (E)

Durante a tarde, o grupo procedeu a atenta visualiza¢cdo do video com a histéria “O
Incrivel Rapaz que Comia Livros” de Oliver Jeffers (anexo 18). Apds a visualizacdo do
video, a educadora estagiaria folheou o livro com a histéria e questionou as criangas.
Estas ultimas responderam de forma adequada a maioria das questdes que lhes foram
colocadas, revelando, apenas, alguma dificuldade em identificar o verdadeiro motivo pelo
gual o Rodrigo comia livros. Nesse momento, foi promovida uma reflexdo da mestranda
em conjunto com o grupo, levando-o a concluir que o Rodrigo inicialmente comia livros
porque pensava que dessa forma conseguia “saber tudo”. O seguinte excerto das

gravacOes audiovisuais compreende alguns dos comentarios das criangas:

N&o se come livros. (ES)

Entdo o que se faz com eles? (E. Estagidria)

Lé-se! (ES)

Muito bem e ler é muito mais interessante ndo é? (Educadora Estagiaria)
Sim! (Todas)

E partir dai, ele ficou a descobrir o qué? (E. Estagiaria)

Tudo! (DL)

Tudo o que ele gostava, ele lia e aprendia. (GC)
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Analisando este didlogo constata-se que as criangas ES, DL e GC conseguiram
perceber a mensagem da histdria pronunciando-se corretamente e de forma pertinente.
Algumas criangas, quando questionadas sobre se pudessem ser autoras de livros, que
temas abordariam, responderam da seguinte forma:

Um do sapo. (MA)

Mas tens algum livro sobre sapos? (E. Estagidria)

Sim! (Refere-se a colegao de Max Velthuijs). (MA)

Entdo tens de trazer esse livro para a nossa biblioteca! (E. Estagidria)
Animais. (E)

Sobre girafas. (AG)

Sobre morcegos (BB)

Hum...muitos meninos gostavam de saber mais sobre animais, isto € uma pista! (E. Estagiaria)
Rapunzel. (FC)

Ah...histdrias sobre princesas! (E. Estagiaria)

De todas, todas, até a do gato das botas. (FC)

Sobre rainhas. (ES)

De tigres. (AT)

Do pai Natal. (DS)

Sobre pinheirinhos. (DF)

Sobre tracas. (E)

Tornou-se evidente a diversidade de temas que os elementos do grupo gostariam
de contemplar. Os comentdrios das criancas BB e E traduziram o impacto positivo da
histéria anterior. A crianca E, que no inicio do estudo exibiu um interesse especial pela
area da matematica, menosprezando, de certo modo, as restantes areas de conteudo, ao
longo da realizacdo das tarefas, revelou mais curiosidade e motivacao para o dominio da
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, nomeadamente para atividades de leitura.

No momento seguinte, as crian¢as tiveram a oportunidade de recriar as suas
preferéncias, através da construcdo do livro “O Livro da Sala 4”. Esse material foi
concebido com o intuito de as criangas representarem numa folha (frente e verso) o que

gostariam de abordar se fossem autoras de livros (figura 24).
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Figura 24. "0 Livro da Sala 4"

Assim, individualmente, as criancas decoraram uma folha A3 recolhendo os
materiais disponibilizados, de acordo com as suas preferéncias. Surgiu a necessidade de
organizar o trabalho, tendo a educadora estagidria optado por pedir as criangas para
fazerem a ilustracdo de uma ou de vdrias histérias na parte da frente da folha, com
recurso a lapis coloridos e, no reverso da mesma, realizarem colagens sobre os varios

temas que gostariam de abordar (figura 25).

Figura 25. Criangas a realizar a pintura e a colagem de imagens

De modo a organizar a pagina das colagens, optou-se por restringir as colagens para

oito imagens por crianga. Esta decisao fez com que as criangas ndo colassem as imagens
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por colar, levando-as a fazer uma selecdo das mesmas, de forma pensada e negociada
com os outros colegas. Durante este processo foi visivel a entrega de todas criangas
durante a atividade. Nesse momento, a educadora estagidria e o par de estagio
prestaram todo o apoio necessdrio a construcdao das pdginas questionando as criangas
sobre os motivos que as levavam a escolher determinadas imagens e registando, nos
cantos das paginas, os temas e as histdrias que as criancas propunham (figuras 26 e 27),

tentando leva-las a argumentar sobre as suas escolhas.

Figura 27. Registos das colagens dos elementos alusivos as histdrias/tematicas preteridas das

criangas (FM, TA e MA)
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Na frente das paginas constavam as histérias e a ilustracdo desenhada e pintada
pelas criangas e no verso encontravam-se as colagens sobre os temas que as criancas
gostariam que o seu livro englobasse. As histérias realizadas, apesar de curtas devido a
faixa etdria das criangas, permitiram explorar a imaginagdao das mesmas. Relativamente
aos temas das histdrias criadas pelas criangas, destaca-se: o amor, a aventura, o Natal, os
animais, a natureza e a familia. No que concerne as colagens estas incidiram,
maioritariamente, na tematica dos animais e dos transportes.

Terminada a elaboracdo do livro, a educadora estagidria procedeu a leitura e
amostra do produto final. Ao longo da leitura do livro surgiram pequenas historias

criativas como se pode ver pelas seguintes cita¢des:

“Era uma vez um rei, uma rainha e quatro lindas borboletas.
Estavam todos em cima do castelo a apreciar a paisagem. Foi entdo que, ao longe, avistaram um

grande navio, era o navio do Gil Eanes” (MS)

“A princesa ES queria abracar o seu principe. Como ele ndo estava no castelo, pediu ajuda a sua
fada. A fada fez aparecer a bandeira de Portugal, coracdes e borboletas. A princesa abracou o seu

principe na sua imaginagao” (ES)

Foi com grande satisfacdo e orgulho que as criancas ouviram as histdérias que
criaram e, a medida que a educadora estagidria folheava o livro e lia as histdrias, o grupo

deliciou-se com o fruto do seu trabalho (Figura 28).

Figura 28. Visualizagdo do produto final
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4.5.1. Reflexdo sobre a tarefa

Procedeu-se a leitura da histéria “Fada Palavrinha e o Gigante das Bibliotecas” de
forma pausada e recorreu-se ao uso de diferentes tons para diferencar o narrador e as
personagens envolvidas. Esta estratégia tornou-se importante, ndo sé na leitura dessa
historia, mas em todas as leituras realizadas durante o estdgio. Deste modo, as préprias
historias “ganhavam vida” e enterneciam os olhares atentos das criangas. Tornou-se
particularmente significante constatar que as criangas realizaram, durante a exploragao
da histéria, uma intertextualidade com o biblioburro, o que comprova que essa
experiéncia foi relevante para elas, tendo ficado na sua meméria. Além disso, foi notério
o inicio de uma construcdo interpretativa com as criancas, ou seja, estas comecaram a ter
conhecimento literario prévio para relacionar e interligar conseguindo realizar leituras
intertextuais. Comegou a sentir-se o verdadeiro espirito de uma comunidade de leitura.

A introducdo do video com a histéria do livro “O Incrivel Rapaz que Comia Livros”
constituiu noutro ponto forte na implementacao da tarefa, uma vez que este tipo de
leitura, apesar de ndo ter envolvido diretamente a educadora estagiaria enquanto
mediadora-leitora, cativou o publico-alvo para o enredo e a tematica dos livros. Durante
esse momento, o grupo demonstrou atitudes de interesse e felicidade compreendendo
gue a leitura proporciona prazer e satisfacdo. As duas histdrias, apesar de diferentes,
revelaram-se cruciais para a motivacdo das criancas perante a importancia do contacto
com livros e foi dado énfase aos livros enquanto fontes de conhecimento e de descoberta
do mundo e, ainda, aos ambientes estimulantes a esse contacto, as bibliotecas.

Foi percetivel que a primeira histéria marcou varios elementos do grupo, o que se
refletiu, por exemplo, na elaboragao do livro “O Grande Livro da Sala 4”. Em varias
histérias, surgiram reis, tracas, morcegos, entre outros elementos, talvez por influéncia da
leitura da histéria “Fada Palavrinha e o Gigante das Bibliotecas”.

Na preparacdo da implementacdo, foi importante ter o cuidado de selecionar um
vasto leque de imagens apropriadas a atividade, sem esquecer a faixa etdria do grupo em
guestdo. As imagens das colagens foram retiradas maioritariamente de revistas de
educacdo de infancia por serem adequadas, atrativas e variadas o que possibilitou obter

um vasto leque de imagens e temas que as criancas adoraram. Esta decisdo revelou-se
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crucial para o sucesso da atividade, uma vez que se tivesse cumprido exatamente tudo o
que tinha idealizado, inicialmente, para a atividade, as criangas perderiam tempo a
recolher as imagens de varias revistas e jornais (podendo ainda encontrar conteudos
menos proprios) e a atividade podia ficar comprometida.

Durante a leitura das histérias criadas pelas criangas foi visivel o orgulho que estas
evidenciaram, o que mostra que estabeleceram razdes pessoais para se envolverem com
a leitura e desenvolveram competéncias e atitudes positivas face a mesma. Esta atividade
permitiu que as criancgas, para além de leitoras, fossem também nesta atividade autoras
de historias (Gouldo, 2006).

Em jeito de conclusdo e de forma a terminar a analise desta tarefa, verificou-se que
as criangas DS, GC, E, A, MM, DL, TV, ES, FC, MA, TA, MS, BB, AG, AT e FM evidenciaram-
se quanto a participacdo no decorrer das atividades. Por sua vez, as criancas JA, |A, MF,
CA, CC, CM, JS, DF e MC, foram mais contidas nos didlogos, mas igualmente interessadas
nas atividades e em acompanhar as mais participativas. A crianga MA destacou-se pela
mudanca de atitudes face a leitura. Esta crianca, que inicialmente se mostrou menos
interessada nas atividades leitoras, ao longo das restantes tarefas, mudou de forma
consideravel, frequentando a biblioteca por iniciativa prépria nos momentos de
brincadeira e, inclusive, trazendo livros de casa.

Olhando retrospetivamente para as tarefas realizadas, confirma-se que as criancas
do grupo demonstraram, no final do projeto, ter gosto pela leitura e pela biblioteca
existente na sala. Pode comprovar-se este facto pela crescente assiduidade no espaco da
biblioteca e o interesse demonstrado em trazer cada vez mais livros de casa para serem
lidos em grande grupo. Neste sentido, verificou-se uma alteracdo de comportamentos
pela partilha de experiéncias relacionadas com a leitura, uma vez que o numero de
elementos a querer trazer livros para partilhar foi aumentando. Quando as criangas
devolviam os livros a biblioteca da sala, traziam consigo as folhas com os registos das
histérias que levaram e, por diversas vezes, verificou-se a alegria em mostrar aos colegas
os desenhos realizados pelas mesmas e pelos seus pais, irmaos e avos. Deste modo,
valores como a solidariedade, equidade e respeito pelos livros foram igualmente
promovidos durante a pratica interventiva. O aumento da requisicao voluntaria de livros

da biblioteca permitiu também constatar que o trabalho desenvolvido em torno da
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valorizacdo da leitura produziu ganhos significativos nas criancas. Nos momentos de
brincadeira, as criangas passaram a procurar o espac¢o da biblioteca para contar/ouvir
histérias, partindo da exploracdo auténoma dos livros disponiveis, evidenciando
comportamentos emergentes de leitura consolidados.

Na figura 29 verificam-se as criangas MA, MS, TV, A, FC, CC, CM, CA, AG e MM a ler

e a partilhar as suas leituras envolvidos num verdadeiro ambiente de comunidades de

leitura.

Figura 29. Evidéncias das criangas a usufruir do espacgo da biblioteca
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4.6. 22 Entrevista efetuada as criangas

Como mencionado anteriormente, realizou-se uma segunda entrevista as criancas
do grupo com o intuito de constatar quais os efeitos das tarefas do estudo nas suas
experiéncias de leitura. Considerou-se importante focar as questdes da entrevista nas
criangas, deixando de lado as questdes direcionadas ao quadro familiar leitor.

As segundas entrevistas foram realizadas individualmente a todas as criangas
envolvidas no estudo. Com a questdo: “Sabes ler?” (tabela 16), teve-se como objetivo
identificar se as concecdes das criancas sobre o conceito de leitura se mantinham apés a
intervencgao.

Tabela 10 - Questéo 1: Sabes ler (N=25)?

Evidéncias F % Cddigos das criangas
Sim 0 0
N3o 25 100 TV; CC; A; JA; JS; MC; MF; M. CA;

CM; ES; FC; FM; IM; MS; A; AT; AG;
BB; DS; DF; DL; E; GC; TA; MA;

Total 25 100

Analisando os dados presentes na tabela anterior, é percetivel que a opinido das
criancas se mantém igual comparativamente a primeira entrevista, o que é natural, dada
a faixa-etaria das criangas envolvidas no estudo. Todas as criangas (100%) responderam
gue ndo sabiam ler, demonstrando entender o conceito de leitura como descodificar.

A segunda questdo da entrevista: “Gostavas de saber ler? Para qué? (tabela 17),
pretendia constatar se as motivacdes das criancas para a leitura se tinham mantido ou

alterado apds a realizagdo das tarefas.

Tabela 11 - Questéo 2: Gostavas de saber ler? Para qué (N=25)?

Evidéncias Respostas dadas pelas criangas a questdo “Gostavas de f % Cddigos das
saber ler? Para qué? criangas
Sim Para saber/aprender coisas novas; 12 48 CM; BB; MF; JA;
CA; DL; FM; MA;
E; DF; CC; AT;
Para escrever muitas coisas; 1 4 DS;
Para saber o que querem dizer as palavras escritas 1 4 FC;
Para ler histdrias aos meus pais/ irm3/ filhos/ mam3; 4 16 MS; TV; MC; AG;
Para ajudar em muitas coisas os meninos da escola (Jl); 1 4 JS;
E bom. Quando for grande ja sei ler bem; 1 4 MM;
Para ler as palavras/ para ler as palavras todas dos livros; 2 8 DS; FC;
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Para ser professor e ensinar os meninos a ler; 1 4 A;

Para fazer trabalhos de casa com o irmao; 1 4 TA;
Porque gosto de histérias e gostava de ler como a minha 1 4 ES;
mana;

Ndo 0 O

Total: 25 100

Com base nas respostas obtidas nesta questdao e comparando-as com as que foram
dadas (as respostas das criangas) na primeira entrevista, verifica-se que, anteriormente, a
maioria das criangas afirmava que gostava de ler para contar histdrias (24%), ao passo
que, apods a realizagdo do estudo, a maioria das criangas (48%) refere que gosta de ler
“Para saber/aprender coisas novas”. Deste modo, confirma-se que as criangcas CM, BB,
MF, JA, CA, DL, FM, MA, E, DF, CC e AT ja tém a percecdo de que a leitura ndo é somente
um momento de prazer, mas também proporciona conhecimento. Ou seja, a concecdo de
leitura aproxima-se da perspetiva de Sobrino (2000), quando menciona que “Se ler é
deleitar-se, também é instruir-se” (Sobrino, 2000, p. 38).

As respostas “Para ler histérias aos meus pais/ irma/ filhos/ mama” (16%) indicam
que essas criangas associam a leitura a momentos de fruicdo como o contar de histérias a
sua familia. Por sua vez, as respostas “Para escrever muitas coisas” e “Para saber o que
querem dizer as palavras escritas” clarificam que ja existe uma associa¢do entre a leitura
e escrita, o que constitui uma novidade relativamente aos resultados da primeira
entrevista.

Considerou-se, ainda, pertinente acrescentar a seguinte questdo: “Onde é que
gostavas de ler”, por se considerar importante perceber, apds as experiéncias
proporcionadas, qual o local que as criangas tinham como referéncia para realizar
atividades de leitura.

Tabela 12 - Questdo 3: Onde é que gostavas de ler (N=25)?

Respostas dadas pelas criangas a questdo “Onde é que f % Cddigos das criangas

gostavas de ler (N= 25)?”

Na biblioteca/ biblioteca (mdvel) 16 53,3 ES; MC; DF; ES; FM; DL; GC; A;
TV; IA; CA; MF; MM; MA; FC;
MS;

Biblioteca de Viana do Castelo; 2 6,7 DS; CM;

Em casa; 5 16,6 CC; TA; AG; TV; IA; MM; JS;

2 6,7 TA; JA;
Na escola primaria; 2 6,7 AT; AG; BB;
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Na escola (JI); 3 10

Total: 30 100

Pela analise dos dados apresentados na tabela 18, verifica-se que o espaco da
biblioteca é o eleito pela maioria das criangas do grupo como espago propicio a leitura
(53,3%), seguindo-se o espaco “em casa” (16,6%) e “na escola (JI)” (10%).

Duas criangas (6,7%) responderam que gostavam de ler na Biblioteca de Viana do
Castelo, uma vez que iam, com alguma frequéncia, a esse local. Entende-se, assim, que
varios elementos do grupo associam o espa¢o da biblioteca (em contexto de JI) a um
espaco particular e interessante para realizar os momentos de leitura. Portanto, a
dinamizag¢ao do espaco surtiu efeitos positivos nas criangas.

A questdo “Costumas ler histdrias na biblioteca da nossa sala?” visava perceber
quais os efeitos da biblioteca dinamizada durante o estudo nas criancas, apds a
intervencgao.

Tabela 13 - Questéo 4: Costumas ler histérias na biblioteca da nossa sala? Porqué

(N=25)?
Evidéncias JustificagGes dadas pelas criangas f % Cadigos das criangas
Sim Porque é grande e bonita; 2 8 CM; CGC;
Porque tem histdrias que gosto/ Porque 7 28 JS; DS; JA; CA; ES;
gosto dos livros; FC; MS;
Porque os livros sdo divertidos/Porque tem 4 16 BB; A; TA; FM;
histdrias engracadas e ler faz bem/
Porque tem muitas histérias/ Adoro ver 1 4 AT; DF;
novas historias;
Porque gosto do livro dos monstros; 1 4 MA;
Brinco a contar histdrias; 1 4 MM;
NJ 5 20 MF; AG; GC; E;
Porque tem a histdria dos avéds e o avental; 1 4 IA;
As vezes, porque a carrinha é engragada; 1 4 TV;
Porque é divertido; 1 4 DL;
Porque estou com as minhas amigas; 1 4 MC;
Nao 0 ©0
Total: 25 100

Através da analise dos dados contidos na tabela 19, percebe-se que todas as
criangas do grupo (100%) tém o habito de ler histdrias na biblioteca da sala de atividades.
As justificacGes dadas pelas criancas a esta questdo clarificam que a biblioteca é um
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espaco com livros que vdo ao encontro das suas preferéncias (28%). Algumas criancgas
(20%), apesar de terem afirmado que frequentavam a biblioteca, ndo justificaram o
porqué. Ainda assim, foi percetivel o envolvimento destas com o referido espaco em
varios momentos de brincadeira nas areas. As criangas BB, A, TA e FM (16%) fazem
referéncia aos livros como sendo divertidos e engragados, o que mostra que se divertem
com a leitura de histérias. Souza e Espindola (2011) corroboram esta perspetiva na
medida em que as histdrias desencadeiam encantamento, o que pode incitar o gosto pela
leitura. Neste sentido, é possivel interrelacionar o encantamento referido pelas autoras
com a descrigcao que as criangas fazem dos livros como sendo divertidos e engracados.

AV

A quinta questdo “Da um exemplo de uma histdria que gostaste muito. Porqué” visa

compreender a cultura literaria que as criangas possuem apds a intervencao.

Tabela 14 - Questdo 5: DG um exemplo de uma histéria que gostaste muito. Porqué

(N=25)?
Respostas dadas pelas Justificagdo das criangas f % Cddigos das
criangas criangas
(Histérias/temas)
Fada palavrinha e o Porque era bonita/Porque era uma traca 6 24 CC, E; MA;
Gigante das valente/Porque era amiga do rei/ Porque foi gira e CM; AT; DL;
Bibliotecas; adorei a fada/ foi engragada/ porque gostei;
O Incrivel Rapaz que Porque ele s6 sabia comer e depois leu/ Gostei das 4 16 MC; AG; MF;
comia livros; personagens, foi divertido/ Porque ele comia todos FC;

os livros/Porque tem paginas trincadas;
Se eu Gostei de todos e do lio/Porque tinha musica/ 3 12 MS;TA; TV,

fosse...Nacionalidades; Porque dangamos;

Ovelha Choné; Porque gosto de aventuras e animais; 1 4 DF;

Todos no sofa; Adoro animais; 1 4 ES;

Av0s; Porque gosto muito dos meus avds/ porque tinha o 2 8 FM; 1A;
avental com os bonequinhos;

A Mdquina de Porque gostei da maquina de escrever/ Porque foi 2 8 A; BB;

Historias; engracada e o menino deitou-lhe agua;

A Rena; Porque era corajosa/ Gostei do lobo; 2 8 CA; JA;

Reis Magos; Porque tem o menino Jesus; 1 4 DS;

Ciclo do Chocolate; Porque tinha fabricas de chocolate; 1 4 GC;

Gata borralheira; A que tenho em casa porque a histéria é bonitae 1 4 MM;
pequena;

Mosca fosca; Gosto da lengalenga; 1 4 JS.

Total 25 100
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Pelas respostas obtidas, torna-se evidente a mudanca de opinido das criancas
relativamente as histdrias, o que é natural, uma vez que dia apds dia, nomeadamente
durante o projeto, vivenciaram novas oportunidades de leitura que interferiram nas suas
escolhas. E importante mencionar que as criangas puderam escolher qualquer histéria
que lhes tivesse agradado, uma vez que ndo foram impelidas a selecionar apenas as
histérias abordadas durante a intervencdo. Contudo, verificou-se que, através das
respostas dos participantes, foram muitas as criangas que elegeram histérias
pertencentes as tarefas como as suas preferidas. Varias criancas (24%) elegeram a
historia “A Fada Palavrinha e o Gigante das Bibliotecas” de Luisa Ducla Soares, seguindo-
se de “O Incrivel Rapaz que Comia Livros” de Oliver Jeffers (16%) e “Se eu
fosse...Nacionalidades” de Francisco José Viegas (12%).

As criancas do grupo familiarizaram-se com a maioria das histérias que lhes foram
facultadas ao longo da pratica educativa e tiveram a oportunidade de contactar com
muitos livros de boa qualidade literaria. Para Gomes (2004), o criador da obra literaria faz
um trabalho que tem como objetivo constituir fonte de prazer, de emocao, de sonho que
deve ser partilhado. Neste sentido, as criangas devem contactar com os livros para
“darem asas” a imaginagao.

A sexta questdo colocada ao grupo teve como objetivo perceber se considerava

possivel compreender as histérias através das imagens, sem saber descodificar.

Tabela 15- Questdo 6: Achas que é possivel entender uma histéria sem saber ler as

palavras que ld estdo escritas? Como (N=25)?

Evidéncias Justificagdo f % Cddigos das criangas
Sim Pelas imagens/ A ver as paginas e os desenhos/ Com os 25 100 MS; JS; BB; MA; MM;
desenhos das paginas/ Vejo os desenhos/ olhamos para a CA; IA; AG; FM; AT; E;
pagina dos desenhos/ Pensar e olhar para as imagens/ DF; TV
Inventamos ao ver as imagens; Abro a histéria, depois MC; GC;
olho para as imagens, depois para as letras e penso como CM; DS; FC; JA; DL;
serd a histdria; Vendo as paginas; Ver o livro; CC; MF; TA;
A; ES;
Nao 0 O
Total 25 100

Na tabela 21, constata-se que todas as criangas (100%) responderam que sim a
guestdo que lhes foi colocada. Relativamente as justificacOes, estas ndo divergiram muito.
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Todas as criangas (100 %) atribuiram a ilustracdo o fator primordial para se poder
ler histérias sem recorrer a decifragao das palavras. Com efeito, as criangas criam versoes
da mesma histéria através da observacdo de ilustragdes. Foi possivel verificar que,
enquanto na primeira entrevista, um grupo significativo de criangas (48%) afirmava que
nao era possivel entender uma histdria sem saber ler (descodificar), apds a intervencao,
todas as criancas explicitaram que é possivel compreender uma histdria sem descodificar
o texto escrito.

A Ultima pergunta relativa as areas preferidas das criancas compreendeu as

questdes: “Das seguintes dreas quais gostas mais?” e “Que areas gostas menos”.

Tabela 16- Questdo 7: Das seqguintes dreas quais gostas mais (N=25)?

Respostas das criangas f % Cddigos das criangas
Construgoes; 7 28 AT; TA; GC; TV; MA; BB; DS;
Biblioteca; 7 28 ES; CC; FM; CA; FC; CM; AG;
Ciéncias e matematica; 1 4 MC;

Quadro magnético; 0 0

Computador; 2 8 E; JA;

Pintura; 1 4 A;

Casinha; 6 24 DL; IA; MF; MM; IS; MS;
Loja; 1 4 DF;

Total 25 100

Tabela 17- Questédo 7.1: Qual das dreas gostas menos (N= 25)?

Respostas das criangas f % Cddigos das criangas

Construgdes; 9 36 AG; CM; JS; MM; MF; IA; CA; MC; CC;
Biblioteca;

Ciéncias e matematica; 3 12 MS; TV; DL;

Quadro magnético; 1 4 ES;

Computador; 1 4 GC;

Pintura; 2 8 FC;, FM;

Casinha; 5 20 BB; A; TA; AT, E;

Loja; 4 16 DS; MA; JA; DF;

Total 25 100

Tendo como ponto de referéncia a tabela 22, reconhece-se que a area das
construcbes e a drea da biblioteca estdo em pé de igualdade relativamente as
preferéncias das criancas (28%). Logo de seguida, destaca-se a area da casinha que
passou a ser a area favorita de 24% das criancas. Veja-se que na 12 entrevista 0% das
criangas preferiu a drea da biblioteca e na segunda, 28% mudou favoravelmente de

opinido em relacdo a area anteriormente referida.
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Perante as respostas apresentadas na tabela 23, tornou-se claro que, das areas
dispostas na sala de atividades, as que suscitaram menos interesse foram: a area das
construcBes (36%) e a area da casinha (20%). A area da biblioteca teve 0% de votos
enquanto drea menos procurada.

Comparando as duas tabelas (22 e 23), é pertinente realgar que a area da
biblioteca, sobre a qual incidiu o estudo, ndo foi considerada por nenhuma crianca do
grupo como sendo a menos requisitada. Convém, ainda, ter em atengao que as areas
preferidas e as menos requisitadas sdo as mesmas (area das construcdes e a drea da
casinha), embora parega haver uma incongruéncia nos resultados obtidos relativamente a
area das construcdes, note-se que as respostas ndo foram dadas pelas mesmas criancas.

Os seguintes graficos representam as diferencas encontradas nas preferéncias e

aversdes das criangas no que concerne as areas de interesse.

Areas preferidas pelas criancas
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Grdfico 1: Dados referentes a assiduidade nas dreas apds a

intervengao
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Areas que suscitaram menos interesse
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Grdfico 2: Dados referentes as dreas menos procuradas pelas

criangas apds a intervencgao

Em suma, apds a aplicacdo desta 22 entrevista, é possivel afirmar que a realizacao
do estudo teve efeitos muito positivos no publico-alvo. Através da analise das respostas
das criancgas as questdes é facil compreender que passaram ver o espaco da biblioteca
como um local interessante e apelativo para os momentos de leitura e de
confraternizagdo com os colegas. As criangas foram demonstrando habitos de leitura nao
s6 no espaco da biblioteca mas em outras areas de interesse, como a casinha, a lojinha, a
area de trabalho orientado, entre outras. Relativamente a comportamentos emergentes
de leitura, verificou-se uma descentralizacdao porque as criangas passaram a demonstrar
interesse pela leitura de cartas, convites, folhetos, lista de compras presentes nas outras
areas.

A area da biblioteca era area que carecia de mais atencdo e, por esse motivo,
convém realcar que esta passou a ser frequentada por criancas de ambos os sexos, que,
preferencialmente brincam sozinhas mas também em pequenos grupos. Durante esta
fase de investigacdo, observou-se os comportamentos das criangas nos momentos em
que frequentavam a biblioteca, sendo detetados comportamentos distintos que foram
tidos em consideracdo. Enquanto trés criancas (ES, CM e CA) se dedicavam mais ao conto
de histérias em voz alta a outras criangas (ouvintes), a maioria das criancas desfrutava dos

livros silenciosamente ou em jeito de sussurro com os colegas quando partilhavam
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leituras. De realcar que essas trés criancas revelaram ter uma predisposicao particular
para a leitura e para o ato de contar historias de forma criativa e, muitas das vezes,

conferiam diferentes entoagdes as personagens das histdrias.
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5 Conclusoes

Nesta seccdo apresentam-se as principais conclusdes, visando, por um lado, fazer
uma sintese dos resultados obtidos e, por outro, responder as questdes de investigacao
gue conduziram o trabalho desenvolvido. Para o efeito, encontra-se organizada em trés
grandes subsecgles, nas quais sdo apresentadas as conclusdes do estudo (5.1), as suas

limitacGes (5.2) e recomendacdes para ac¢oes futuras (5.3).

5.1. Conclusoes do estudo

As conclusGes apresentadas neste estudo, realizado em contexto de Jardim de
Infancia, surgem com base nos resultados obtidos, que foram analisados e interpretados
no presente capitulo, tendo sempre como horizonte responder a questdo de investigacao
formulada: “De que forma é possivel a criagdo de comunidades de leitura com criangas
em idade pré-escolar?”

Atendendo a questdo de investigacdo, formularam-se as questdes orientadoras do
estudo: 1) Como é que a criagdo de ambientes significativos de interacdo com a leitura
promove a construcdo de comunidades de leitura? 2) Que atividades ludicas de leitura
contribuem para o envolvimento das criancas em comunidades de leitura? 3) Como se
manifestam as criangas em situagdes de envolvimento com a leitura?

Ao longo da apresentacao das conclusdes pretende-se dar resposta as questdes
delineadas ao longo do estudo.

Primeiramente, pretendeu-se diagnosticar a relacdo das criancas com a leitura,
através da identificacdo das suas experiéncias de leitura e da recolha de evidéncias das
mesmas, recorreu-se a aplicacdo de inquéritos por entrevistas.

Inicialmente, constatou-se que todas as criangas entendiam a leitura como
descodificar e possuiam, apenas, algumas experiéncias de leitura, que correspondiam ao
momento em que os Encarregados de Educacao lhes contavam histérias. Estes ultimos,
aos olhos das criangas, possuiam alguns habitos de leitura como a leitura de livros,
jornais, revistas, entre outros. Apesar de algumas criancas terem considerado que ler era
importante, o gosto pela leitura ndo era evidente. Concluiu-se que apesar de existir algum
estimulo para a leitura no ambiente familiar, este revelava-se insuficiente na medida em

qgue, no JI, as criangas ndo demonstravam habitos de leitura nem procuravam a area da
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biblioteca, o que se verificava na frequéncia pouco assidua desse espaco nos momentos
de brincadeira nas areas, no inicio do estudo. Foi, por isso, uma meta deste estudo alterar
esses habitos e promover o gosto pela leitura através da intervencdo no JI, pretendendo-
se perceber como é que a criagdo de ambientes significativos de interagdo com a leitura
promove a construgdo de comunidades leitoras.

O desenvolvimento do gosto pela leitura iniciou-se com a realizacdo da tarefa
“Biblioteca moével”, pois pretendia-se que as criangas fossem capazes de reconhecer a
importancia da biblioteca para a criacdo de habitos de leitura. A biblioteca é um espaco
privilegiado para a construcdao de ambientes de interacdao com a leitura uma vez que,
guando bem organizada e explorada, coloca ao dispor um conjunto de textos de facil
acesso as criangas.

Para cativar a atencdo das criancas relativamente a biblioteca optou-se por fazer
perceber que a biblioteca ndo é um espaco estatico e que pode assumir diferentes
formatos enquanto fonte de conhecimento. Deste modo abordou-se as bibliotecas
itinerantes, levando as criancas a despertar para uma nova realidade relativamente a
biblioteca e a compreender que existem realidades em que o acesso a livros é um
privilégio. Assim, foi significativo refletir sobre o facto de vivermos numa sociedade
letrada em que o acesso aos materiais de leitura e de escrita é facilitado, contrariamente
a outras realidades com menos recursos econémicos.

No que concerne a disposicao fisica do espaco da biblioteca existente na sala de
atividades, este foi aumentado, para permitir motivar ainda mais a leitura, permanecendo
mais préximo das dreas calmas, como a drea das ciéncias e da matemadtica e mais
afastado das dreas de maior agitacdo como a area das construcGes. Esta decisdo foi
ponderada uma vez que é necessario que a biblioteca seja um local tranquilo e
organizado para que as criang¢as possam usufruir do espaco e dos livros de uma forma
mais agradavel.

A aquisicdo de livros novos para o espaco da biblioteca, facultados pelo JI e pelas
educadoras estagiarias, foi um aspeto importante uma vez que as criangas tiveram a
oportunidade de contactar com diferentes livros de boa qualidade literaria, aumentando
0 seu repertdrio de leituras e os seus hipotextos, o que lhes permite futuramente

relacdes e interpretacdes mais abrangentes. Conclui-se, portanto, que o contacto precoce
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com um ambiente encorajador a exploracao de livros é fulcral no processo de aquisicao
de habitos de leitura efetiva e na leitura como ato de interpretagdo pessoal. No entanto,
ndo basta que o contexto seja apenas favorecedor, mas que seja também dinamizado
constantemente com atividades apelativas, dinamicas e prazerosas. Assim foi importante
perceber que atividades ludicas de leitura contribuem para o envolvimento das criangas
em comunidades de leitura.

A dinamizagao de atividades ludicas contou também com a participa¢ao das familias
na partilha de vivéncias relacionadas com a leitura. Esta participacao foi realizada de
forma continua ao longo da pratica educativa, uma vez que as criangas requisitavam os
livros da biblioteca e levavam-nos para casa. Era pretendido que um dos elementos da
familia procedesse a leitura das histérias eleitas pelas criancas e fosse elaborado o
registo, por desenho, dessas histérias. Deste modo, procurou-se que, para além da
participacdo das criancas, também os pais estivessem envolvidos na criacdo de
comunidades de leitura, tornando-as mais abrangentes.

No decorrer da PES Il, tornou-se cada vez mais percetivel o envolvimento das
familias, pois incitavam os seus filhos para a leitura ao comprar-lhes livros infantis, que
posteriormente traziam para o JI. Essa leitura recreativa (por prazer), defendida por varios
autores, como Barros (2014), focalizada no gozo e deleite, foi alcancada pela grande
maioria das criancas. Neste entendimento, pode-se inferir que as atividades propostas
foram preponderantes no processo de desenvolvimento do gosto pela leitura, visando a
criacdo de comunidades leitoras.

Com efeito, uma das tarefas visou promover a participacdo da(s) familia(s) na
partilha de vivéncias e no papel de mediador leitor. Na atividade “Mdquina de Histdrias”,
foi promovida a participagao da familia na partilha de vivéncias, nomeadamente, quando
um EE de uma crianc¢a atuou no papel de mediador-leitor. As criancas refletiram sobre o
facto de, qualquer individuo poder ser um mediador-leitor e que a leitura pode existir em
qualquer local e ndo apenas no contexto de JI. Com efeito, a leitura tornou-se um ato
familiar, proximo de cada uma das criangas. Considerando os varios aspetos propostos na
fundamentacdo tedrica, no que concerne a mediacdo leitora, nomeadamente que é
possivel contribuir eficazmente na formacdo de comunidades leitoras, ndo esquecendo

gue antes de se apelar a leitura, é necessario acreditar no poder da mesma, amar os
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livros, investir na formacao literdria, promover experiéncias positivas e enriquecedoras de
leitura que transmitam o entusiasmo de um verdadeiro mediador de leitura.

Ao longo das tarefas o livro foi compreendido pelas criangcas como objeto central
nos momentos de leitura, fazendo com que a educacdo literdria assumisse um nitido
destaque. Neste ambito, também foi dada énfase as ilustragdes das histérias, devido a
importancia que assumem aquando da leitura das mesmas principalmente nesta faixa
etaria. Com efeito, em idade pré-escolar as criangas ndo descodificam o texto escrito, mas
sdo capazes de compreender a mensagem da histéria a partir da observacdo das
ilustracdes, desenvolvendo, paralelamente, a sua imaginagdao e comportamentos
emergentes de leitura. Além disso, a qualidade das ilustracdes pode ser um aspeto
estimulante para despertar a curiosidade da crianga em tentar perceber o que realmente
quer dizer o texto escrito levando-a a ter vontade de aprender a ler.

As atividades realizadas permitiram que o grupo contactasse com diferentes
suportes de texto escrito, compreendendo que o texto também assume diferentes
fungbes. Lomas (2008) realca a educacdo literdria, enquanto meio para o alargamento das
experiéncias de leitura e para o conhecimento do mundo. Varios autores consideram que
o contacto com textos literdrios de qualidade é fundamental para o desenvolvimento da
imaginacdo e para a constru¢cdo de um olhar critico sobre a realidade que rodeia a
crianga.

A tarefa “Textos s@o a vida” permitiu a realizagdo de associagdes entre varios tipos
de texto e diferentes suportes, imagens e objetos. De uma forma ludica e espontanea, as
criangas compreenderam o uso da leitura e da escrita no nosso quotidiano, associando-
Ihes diferentes fungdes. Os momentos de brincadeira nas dreas comprovaram o impacto
positivo da atividade nos conhecimentos e competéncias das criancas, o que se verificou
através da partilha de leituras em suportes diversificados.

Atendendo ao que nos referem as OCEPE (Silva et al.,, 2016), relativamente a
importancia da compreensao das funcdes da leitura e da escrita antes do ingresso no 12
CEB, as tarefas implementadas surtiram efeitos positivos que poderdo proporcionar
aprendizagens significativas. Neste entendimento, importa relembrar que quando as

criangas brincam com os materiais de escrita podem estabelecer importantes lagos com a
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leitura através dos seus comportamentos e atitudes, especialmente pela intencdo de
aprender a ler (Viana & Teixeira, 2002).

Salienta-se que a atividade “Textos sGo a vida” contemplou uma grande variedade
de textos e suportes de escrita integrados no quotidiano dos individuos, como por
exemplo: a ementa, o taldo de compras, a carta, o convite, o folheto, a receita, entre
outros, para que se familiarizassem com os mesmos e ampliassem as suas aprendizagens.
Além disso, a reflexdo e a partilha de ideias inerentes ao valor e importancia da leitura e o
estabelecimento de razdes pessoais para ler, também foram uma constante desde a
implementacgao da primeira tarefa até ao culminar da PES Il. Assim, potenciou-se a leitura
em diversas situacdes e de diferentes formas, promovendo o que Colomer (2002) apelida
de “situacdes reais de leitura” (p. 90).

Tendo em conta a informacdo apresentada, antes de mais, é importante clarificar
que as atividades ludicas que visam a criacdo de comunidades leitoras devem ser
significativas para as criancas, isto é, a dinamica deve ser familiar para ser facilmente
compreendida. Além disso, é prioritdrio que a crianca associe a leitura a um momento de
prazer, o que nao significa que ndo possa ser trabalhada a dimensao utilitdria da mesma.
A escolha criteriosa dos materiais ndo pode ser descurada, devendo estes ser pertinentes,
apelativos e adequados a faixa etdria dos participantes contribuindo para que a sessao
seja um momento que vale a pena.

O trabalho em grande grupo revelou-se fundamental na criagdo de comunidades
leitoras na medida em que a partilha de experiéncias de leitura, principalmente nos
momentos de reflexao, permitiu o contacto com diferentes perspetivas e estratégias de
compreensao das histdrias ouvidas. Paralelamente, o trabalho em grupo possibilitou o
desenvolvimento de competéncias sociais tais como o respeito pela opinido do outro e
pelas escolhas do grupo e flexibilidade na adaptacdo a diferentes situag¢des, contribuindo
para o desenvolvimento de lagos importantes entre os elementos da comunidade leitora.

O habito de ler na biblioteca da sala de atividades e em noutros espacos como em
casa junto dos EE, ou na biblioteca municipal, tornou-se uma atividade mais frequente e
agradavel para muitas criangas. Nestas circunstancias, confirma-se a viabilidade das

tarefas realizadas em torno do gosto pela leitura e conclui-se que o trabalho desenvolvido
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deu frutos importantes que devem ser continuados de forma persistente ao longo da vida
destes leitores iniciais.

Com vista a perceber como se manifestam as criangcas em situagoes de
envolvimento com a leitura, procedeu-se a apreciagao das atitudes exteriorizadas pelas
criangas. Os comportamentos do grupo tornaram-se fatores importantes durante as
implementagdes. A titulo de exemplo, destacam-se os olhares atentos, os sorrisos, as
gargalhadas, a prépria postura que as criangas passaram a adotar nos momentos de ouvir
ou ler histérias, que ndo se verificava anteriormente, e a sua necessidade de maior
proximidade com a educadora estagiaria nos momentos de leitura e com os livros. O
desenvolvimento da compreensdo leitora foi um aspeto que prevaleceu ao longo de
todas as tarefas, ja que as criangas foram desenvolvendo a sua capacidade de relacionar
os elementos das histérias, demonstrando por desenhos, colagens e pinturas.

Considerando a perspetiva de Marchado (2013), a audicao da leitura de um livro
deve ser um momento Unico e rotineiro que ndo precisa de constantes questdes
direcionadas as criancas. Este aspeto foi tido em consideracdo por diversas vezes ao longo
da pratica, uma vez que, no inicio do estudo, o grupo estava muito «mecanizado» para o
facto de, depois da leitura de uma histdria, ter de responder a questdes especificas sobre
a mesma. Assim, nos momentos em que as criancas traziam, espontaneamente, livros de
casa e pediam para que os lessem, a educadora estagidria optou por ler as histérias, sem
necessariamente questionar o grupo, levando-o sé a ouvi-las por gozo pessoal. Este facto
levou as criancgas a querer trazer cada vez mais livros e foi constante a implementacdo de
diversas atividades como apenas ler, ler e registar com desenhos, ler e recontar, entre
outras. As criancas tiveram a oportunidade de realizar, maioritariamente,
atividades de leitura, mas também de iniciacdo a escrita, manifestando, uma progressiva
concentracdo, prazer e satisfacao no desenrolar das mesmas. Tornou-se também notério
o entusiasmo das criancas em partilhar com as familias as leituras que foram fazendo no
JI, o que se comprovou pelo feedback dos EE. Varios EE questionaram, apds a primeira
intervencdo, sobre o “Biblioburro” manifestando interesse pelo que as criancas
comentavam em casa sobre as atividades desenvolvidas no ambito da leitura. Além disso,

dois EE pediram sugestoes de livros de boa qualidade e grande parte dos EE comentou
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gue os seus educandos falavam mais de livros em casa, nomeadamente sobre os livros
abordados no JI.

Foram observadas, apds a dinamizacdo das atividades e por diversos momentos,
reagOes positivas das criangas relativamente a importancia da Biblioteca, principalmente
durante as atividades “Biblioteca movel”, “Biblioburro” e “Menino Livrinho”.

Durante os momentos de leitura, varios elementos do grupo foram evidenciando
vontade de aprender a ler, o que se refletiu, quando pediam as mestrandas para lhes ler
histérias. Este facto é positivo e de grande relevancia uma vez que pode facilitar na
transicdo das criangas para o 12 CEB. As criangas envolvidas no estudo desfrutaram de
situacdes motivadoras e positivas que |lhes proporcionaram prazer e satisfacdo. Do
mesmo modo, é possivel inferir que os principios das comunidades de leitura foram
incutidos no publico-alvo e que é exequivel potenciar estas comunidades desde tenras
idades, salientando que, para além das competéncias relacionadas com a leitura, as
dindmicas associadas as comunidades leitoras, tais como a reflexdo, permitem
desenvolver outras competéncias como o espirito critico e a autonomia. Efetivamente
observou-se uma progressdao dos elementos do grupo relativamente a qualidade da sua
intervengcdo nos momentos pos-leitura de histdrias bem como a partilha auténoma de
experiéncias de leitura nos momentos de brincadeira.

Tendo como objetivo compreender a relagcdo das criangcas com a leitura apds a
implementacao do estudo, realizou-se uma segunda entrevista. Os resultados de ambas
as entrevistas realizadas as criancas permitiram compreender uma evolucdo de
pensamento e o alargamento das experiéncias relacionadas com a leitura. Apds a
aplicacdo da 22 entrevista, constatou-se que a leitura passou a ser considerada de forma
diferente pelas criancas. Enquanto, inicialmente, véarias entendiam que ler era apenas
descodificar, apdés a concretizacdo das tarefas, a maioria das criangas passaram a
entender a leitura como compreensdo e interpretacdo de mensagens, aquisicao de
conhecimentos e fruicdo. (Cerrillo, 2006). Tudo isto, permitiu que o grupo, de uma forma
regular, opinasse e demonstrasse atitudes de valorizacdo sobre o que se lia.

Em suma, &, pois, por tudo isto, possivel afirmar que se podem criar comunidades
leitoras no pré-escolar, em que as criancgas criam um espirito prazeroso e colaborativo de

partilha de interpretacdes de textos.
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5.2. Limitagoes do estudo

Apds a conclusdo do estudo, foca-se a atengdo nas limitagGes a ele inerentes.
Estagiar diariamente foi &rduo mas ainda assim proficuo, pois conferiu uma verdadeira
percecdo do mundo do trabalho que me aguarda enquanto futura educadora. No
entanto, se a duracdo do estdgio fosse maior, seria possivel auferir diagndsticos mais
alargados dos participantes e preparar mais atividades inerentes ao tema. O nimero de
tarefas foi igualmente uma limitacdo, uma vez que, quatro tarefas, apesar de pertinentes
e frutiferas, constituem um numero bastante reduzido para determinar o verdadeiro
impacto do estudo nas criancas envolvidas. Efetivamente, se o tempo de intervencdo
fosse mais alargado, seria possivel a realizacdo de mais tarefas sobre o tema, o que
possibilitaria a obten¢ao de mais dados relevantes sobre os participantes e o alcance do
estudo.

Importa considerar que na anadlise e interpretacdao dos dados foram encontradas
varias vantagens na utilizacdo de diferentes instrumentos como inquéritos por entrevista,
grelhas de observagdo, registos dudio e video, registos fotograficos e registos das
criangas. No entanto, devido ao extenso manancial de dados existentes surgiram algumas
dificuldades aquando da sua analise. A aplicacao individual dos inquéritos por entrevista a
um grupo de 25 criangas foi uma tarefa longa e demorada.

O facto de a investigadora ter sido também educadora estagiaria revelou-se
complexo devido as diferentes fun¢des que ambos os papéis comportam, isto é,
enguanto se consideravam os objetivos do estudo, era igualmente necessario responder
as exigéncias e necessidades do publico-alvo relativamente a outras tarefas. Por sua vez,
as planificacdes, a construcdo dos materiais didaticos e as reflexdes semanais exigiram
grande dispéndio de tempo, tornando um pouco dificil conciliar com o desenvolvimento
do estudo. Ainda assim, apesar das limitacdes encontradas, com o empenho e dedicacdo
da mestranda e com o apoio do par de estdgio, essas situacdes foram contornadas.

Um dos propédsitos desta investigacdo era culminar o estudo com a ida de um
escritor ou de um contador de histdrias ao JI, para proporcionar momentos de leitura

diferentes com as criancas levando-as a conhecer outras referéncias importantes de

142



mediacdo leitora. Neste propdsito, efetuaram-se contactos com vdrias entidades, no
entanto, por motivos de agenda dos convidados e dada a curta duragao do estagio e

proximidade das tarefas, ndo foi possivel a concretizacdo destas mesmas.

5.3. Recomendagdes para agoes futuras

O trabalho desenvolvido em torno da criacdo de comunidades leitoras foi
significativo na medida em que foi notdrio o aumento da procura de livros nas criancas.
Contudo, é importante referir que este deve ser continuado e preservado ao longo da
vida destes pequenos leitores, pois muito ainda se pode fazer relativamente ao
desenvolvimento do gosto pela leitura para que no futuro se formem mais e melhores
leitores. Como tal, se as criancas envolvidas no estudo ndo continuarem a ser estimuladas
para a leitura, corre-se o risco do desinteresse surgir e levar a uma gradual desmotivacao
e falta de habitos de leitura.

As experiéncias positivas e motivadoras que lhes foram proporcionadas no dambito
deste estudo constituiram “um inicio de um caminho de leituras prazerosas” como foi
referido anteriormente, e sobre o qual se evidenciou, também a dedicacao e persisténcia
da educadora estagidria ao tema a que se propds explorar e aos seus destinatarios. De
salientar que as conclusdes deste estudo devem ser analisadas tendo em consideracdo o
contexto em que o mesmo foi desenvolvido. No entanto, seria pertinente que este fosse
desenvolvido noutros contextos, com outros investigadores e publicos-alvo, para que se
pudesse obter mais evidéncias e resultados sobre o tema.

O investimento na formacao dos educadores é um aspeto fulcral que nao deve ser
descurado nomeadamente na promocao da leitura, pois ndo basta ter aptiddo para a
mesma tornando-se necessaria a aquisicdo de ferramentas importantes que facam dos
educadores verdadeiros mediadores de leitura.

O despertar das criangas para o mundo literario pode e deve, efetivamente, iniciar-
se e desenvolver-se no JI. No entanto, devera estar aliado a pratica conversacional, ao
habito de contar histérias as criangas diariamente desde os primeiros anos de vida, e ao
envolvimento das suas familias em atividades leitoras. Tudo isto contribui para a
possibilidade de se tornarem futuros cidaddos livres, cultos, solidarios e criticos (Gomes,
2007). Torna-se também importante refletir sobre o papel da leitura no desenvolvimento
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de capacidades relacionadas com as outras areas de aprendizagem, realizando, sempre
que possivel, a sua interligacao.

No futuro seria pertinente a realizacdo de projetos mais longos neste ambito
envolvendo, por exemplo, mais elementos da familia (pais, avds, irmaos, entre outros) de

cada crianga, de modo a obter mais informagdo/formacao sobre o mesmo.
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CAPITULO llI






CAPITULO Il — REFLEXAO GLOBAL SOBRE A PES

Desde muito cedo que todos idealizamos a nossa profissdao no futuro. Durante a
infancia percebi que o meu futuro passaria pela educacao, isto é, por cuidar e promover a
educacdo das criancas. Nas brincadeiras com bonecos, nas aulas infindaveis que dava aos
meus “alunos” imaginarios, fui alimentando esse gozo de proporcionar situagdes de
aprendizagem. Além disso, os momentos de leitura foram uma constante ao longo da
minha vida e recordo o encantamento que pairava sempre que lia ou ouvia uma histéria.
O cheiro dos livros, as ilustracdes e o préprio enredo das histdrias sempre me
maravilharam e assim continua até aos dias de hoje.

Primeiramente importa referir que a Pratica de Ensino Supervisionada me conferiu
a oportunidade Unica de colocar em prdatica muitos dos conhecimentos tedricos
facultados pelas unidades curriculares (UC) da Licenciatura e do Mestrado em Educacgao
Pré-Escolar. Todas as UC permitiram-me adquirir conhecimentos e competéncias
fundamentais para a vida profissional e pessoal. De salientar o papel da equipa docente
gue, sem duvida, foi crucial para o bom funcionamento do Mestrado. Ao longo de trés
semestres foi notério o empenho e dedicacdo dos docentes em acompanhar da melhor
forma que podiam o nosso percurso, motivando e aconselhando, constantemente, as
mestrandas sempre com um olhar reflexivo e compreensivo.

Os contextos de Pratica de Ensino Supervisionada possibilitaram a vivéncia de
momentos repletos de aprendizagens que assumiram grande importancia na minha
formacao pessoal e social.

O processo educativo pressupGe observar, planear, refletir e agir de forma
interligada, o que pode condicionar a tomada de decisées do educador sobre a sua
pratica e adequacdo ao publico-alvo. Neste sentido e considerando a planificacdo e a
implementacado das atividades como sendo aspetos essenciais para o desencadear de
conhecimentos e aprendizagens, torna-se importante que o educador “reflita sobre as
suas intencdes educativas e as formas de as adequar ao grupo, prevendo situacdes e
experiéncias de aprendizagem e organizando recursos necessarios a sua realizacdo” (Silva
et al.,, 2016, p. 15). Olhando retrospetivamente destaco a importancia da reflexdo em

torno do processo de investigacao que sempre procurei efetuar. A partir desta foi possivel
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alterar e modificar praticas com vista a obtencdo de melhores resultados das criangas e
pessoais ao longo das semanas de intervengao.

Durante a pratica deparei-me com comportamentos, reagdes e questdes que nao
tinham sido previstos inicialmente, mas que me permitiram evoluir, melhorando a pratica
profissional. Fui percebendo que apesar de nem sempre tudo correr como idealizamos, o
mais importante é dar voz as criancas, aceitar os imprevistos e tentar sempre responder
de forma adequada e refletida, mobilizando os conhecimentos até entdao adquiridos.
Outro aspeto de grande importdncia é a construcdo articulada do saber que deve
contemplar todas as diferentes areas, dominios e subdominios existentes “de forma
integrada e globalizante” (Silva et al., 2016, p. 10). Neste entendimento, foi intencional,
sempre que possivel, inter-relacionar as atividades, de forma a proporcionar uma
aquisicao harmoniosa dos conhecimentos.

A PES | teve inicio no segundo semestre do 12 ano do Mestrado em Educagdo Pré-
escolar e decorreu durante catorze semanas (sete semanas em contexto de JI e sete em
contexto de creche). Esta fase proporcionou uma integracdo em contextos diferenciados,
através do contacto direto com criangas de creche e em idade pré-escolar. Apesar de
serem etapas distintas, ambas se complementaram enquanto promotoras do
desenvolvimento das aprendizagens das criangas uma vez que possibilitaram a
articulacdo dos saberes e a continuidade no percurso educativo.

O contexto de creche foi uma realidade completamente nova que, no inicio, me
desencadeou alguma inseguranca. Julgava muito complexo implementar atividades
apelativas, ludicas e interligadas com criancas de idades compreendidas entre os dois e os
trés anos. No entanto, rapidamente foi constatado que a faixa etaria do publico-alvo ndo
era uma limitacdo e que esse receio se justificava pela auséncia de experiéncia
profissional.

No decorrer da pratica educativa fui constatando que é possivel criar e implementar
atividades ricas, criativas e adequadas, o que se p6de comprovar pelos feedbacks
positivos que se foram obtendo. Nesta fase, privilegiaram-se atividades do tipo sensorial
dado serem as mais adequadas, nas quais todas as dreas e dominios foram contemplados.
Por sua vez, o contexto de jardim de infancia revelou-se mais exigente, mas igualmente

significativo. A aprendizagem entre todos os intervenientes foi uma constante e o facto
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de os publicos-alvo serem ambos afetuosos e alegres contribuiu para uma rdpida
adaptagdao aos contextos. Aquando das implementa¢des deu-se primazia a algumas
estratégias utilizadas pelas educadoras cooperantes de forma a cativar e motivar os
grupos. Sempre que possivel foi dado auxilio as educadoras cooperantes na realizagao de
atividades, o que possibilitou a aproximagdo e cooperagdo entre os elementos da equipa
educativa.

A oportunidade de contactar com os referidos contextos foi sem duvida uma mais-
valia para a minha formacdo uma vez que compreendeu grupos heterogéneos, nos niveis
extremos para os quais estou habilitada, nomeadamente desde a creche até ao jardim de
infancia.

A PES Il teve lugar no terceiro semestre do mestrado e, ao longo de doze semanas,
tive a oportunidade de contactar com criancas em contexto de pré-escolar. Esta etapa
beneficiou do conhecimento que detinha sobre o grupo de criangas do JI uma vez que se
manteve o mesmo durante a realizacdo da PES I. As informag&es sobre o grupo ao nivel
do seu desenvolvimento cognitivo e afetivo, os seus gostos e preferéncias, as suas
dificuldades e, ainda, alguns fatores que inibiam as suas aprendizagens, foram
preponderantes para a organizacdo da PES Il e na realizacdo de uma pratica educativa
adequada ao grupo em questao.

O conhecimento das metodologias e estratégias a adotar em diferentes situacbes
da PES, adquiridos durante a licenciatura e o mestrado, foram refletidos e postos em
pratica desde o primeiro contacto com o grupo até ao término do estagio. Por meio da
observacdo realizada, da analise, das informag¢des recolhidas e dos conselhos da
educadora cooperante, foram consolidados alguns conhecimentos importantes inerentes
ao grupo e tornou-se notdria a sua evolugdo comparativamente a etapa anterior
correspondente a PES I.

Ndo hda palavras suficientes que descrevam esta experiéncia profissional
proporcionada pelo mestrado, que ficara para sempre eternizada na minha memdria.
Atrevo-me a salientar que o contacto com o grupo de criangas foi sempre marcado por
um enorme carinho, respeito e muita felicidade a mistura. O grupo de criangas
compreendeu a faixa-etdria dos cinco anos e era um grupo heterogéneo, ativo e avido de

novas experiéncias. No entanto, existiram alguns constrangimentos no decorrer desta
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fase que também se revelaram importantes pois mostraram-me que com esforco e muita
dedicagdo é possivel ultrapassar as adversidades e, ainda, aprender a lidar com a
frustracao.

No que concerne as implementa¢des no contexto de JI, estas traduziram o modo
como foram definidas as planificacdes e refletiram a forma como encaro o processo de
aquisicao de aprendizagens por parte das criangas. Ao longo da pratica deu-se primazia as
necessidades e interesses do grupo, criando condi¢cdes adequadas ao questionamento das
préprias ideias e concecdes e partindo dos seus conhecimentos.

Convém salientar o valor que as atividades de motivagao configuram, uma vez que
captam a atencdo e o interesse das criancas. Com efeito, optou-se por motivar as criancgas
para as atividades recorrendo a diferentes estratégias ludicas como a dramatizagao,
realizacdo de um enquadramento das tematicas através de um questionamento prévio ao
grupo acerca das suas ideias e sobre o tema a abordar e, sé posteriormente, foram
introduzidas as atividades. Do mesmo modo, no ambito da promocdo da leitura,
procurou-se, que varias atividades partissem da exploracdo de livros literdrios de
qualidade. Foi intencional provocar a curiosidade natural e espontanea das criangas sem
nunca lhes impor as atividades. O grupo foi também envolvido no planeamento das
acles, inicios de atividades e na prdpria revisdo de tudo o que foi feito, o que contribuiu
para o sucesso das mesmas. Nesses momentos, apelou-se também a imaginacdo e
criatividade das criangas como forma de motivacao para as atividades. No desenrolar das
tarefas, pude constatar que, na maioria das vezes, as criangas mostraram-se motivadas,
participativas e empenhadas.

Quanto aos materiais construidos e utilizados, é importante realgar que tiveram um
impacto positivo nas criangas, contribuindo para o sucesso das atividades. Estes foram
idealizados e construidos com dimensdes apropriadas a visualizacdo e manuseamento do
grupo. Além disso, recorreu-se a plastificacdo de muitos materiais de forma a preservar a
sua resisténcia e durabilidade.

Aquando das implementacbes, houve o cuidado de permitir a manipulacdo livre de
um vasto leque de materiais, sendo a grande maioria deles contruidos pela educadora
estagidria. Esta exploracdo prévia permitiu que as criancas descobrissem,

autonomamente, algumas potencialidades dos materiais e, quando os tinham de utilizar,
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de forma orientada, as criangas ja estavam mais atentas e concentradas para as
atividades que |hes eram colocadas, uma vez que ja tinham perdido algum tempo a
explorar esses recursos. Desta forma, as criancas adquiriram com mais facilidade os
conhecimentos inerentes aos temas propostos. Nestas semanas de estdgio foi possivel
auferir uma progressao em termos de aprendizagem, ao nivel atitudinal e relacional nas
criangas com que intervim.

A organizagdo do grupo assumiu grande importancia em todas as implementagdes,
pelo que percebi que todos devem ter a oportunidade de participar, pois devemos reger-
nos pelo principio da igualdade de direitos, garantir o seu bem-estar e fomentar a
cooperagao entre os pares. Deste modo, o processo de aquisicdo dos novos
conhecimentos estd a priori facilitado e favorecido.

De salientar que a boa relacdo e constante cooperacao entre o par de estagio, a
educadora estagidria e a comunidade educativa (criancas, educadoras, auxiliares e
encarregados de educagao), proporcionou um ambiente saudavel e agraddvel.

O meu par de estdgio foi um elemento importantissimo que ndo poderia deixar de
considerar. Diariamente, com motivacdo, dedicacdo e felicidade, partilhamos varios
momentos de aprendizagem junto das criancas. Foram indescritiveis as aventuras que
vivemos desde o planeamento das atividades, passando pela concretizagao e reflexdao das
mesmas. Tudo foi vivido de uma forma intensa e alegre e demos tudo por aqueles seres
pequeninos, fantasticos que se cruzaram nas nossas vidas.

A pratica educativa exigiu da educadora estagiaria muito empenho e dedicacdo,
uma vez que recorreu a varios recursos e estratégias para facilitar as aprendizagens que
primaram sempre pela qualidade e criatividade. A profissao de educador é uma profissao
de grande responsabilidade ja que cabe a este agente de educacdo fornecer as bases para
a crianca se desenvolver, progressivamente, como ser auténomo, responsavel, ciente dos
seus direitos e deveres e em constante aprendizagem.

Os contextos de PES | e PES Il foram verdadeiramente desafiantes para mim e
proporcionaram-me experiéncias muito enriquecedoras tanto a nivel pessoal como
profissional. Adquiri novos e importantes conhecimentos, competéncias e atitudes, e
mais experiéncia relativamente a pratica com criancas de diferentes faixas-etdrias, o que

me conferiu uma maior seguranca e percecao do que se pode, efetivamente, realizar com
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publicos-alvo distintos. As crian¢as do grupo cresceram a varios niveis e eu cresci com
eles, aumentando a minha bagagem de experiéncias enquanto futura educadora de
infancia.

Convém, ainda, salientar que apesar de ter um longo caminho de aprendizagem a
percorrer ao longo da vida, sinto-me hoje mais feliz e capaz, segura de mim prdépria e
pronta para ultrapassar os desafios e adversidades que se vao colocar e melhorar
progressivamente a minha pratica profissional.

Apds a conclusdo deste estudo e tendo em conta o impacto obtido junto das
criangas envolvidas, atrevo-me a afirmar que a leitura, em todas as suas facetas, e de
forma interrelacionada com as restantes areas de aprendizagem, fara, indubitavelmente,
parte da minha conduta enquanto educadora. O meu horizonte passara, sempre, por

investir na formacado de pequenos leitores ao longo da vida.
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ANEXOS






Anexo 1 - Guiao de Observagao

GUIAO DE OBSERVACAO

Data:
Tarefa:
ReacBes do grupo a tarefa/material: Principais dificuldades das criancas:
Comentdrios das criangas: Principais dificuldades da estagiaria:
Estratégias utilizadas: Episddios marcantes da sessdo:
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Anexo 2 - Pedido de autoriza¢ao aos EE

PEDIDO DE AUTORIZAGAO

Ex.mo Encarregado de Educacdo

Somos alunas do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar da Escola Superior de
Educacdo do Instituto Politécnico de Viana do Castelo e durante este semestre vamos
desenvolver a nossa Pratica de Ensino Supervisionada na sala do(a) seu(a) educando(a).
Para desenvolver a nossa pratica necessitamos de recolher algumas informagdes em
formatos de video ou de fotografia, relativas ao modo como as crian¢as desenvolvem
diferentes atividades. A nossa Pratica de Ensino Supervisionada contara com a Supervisao
da Orientadora Cooperante Teresa Queijo e da equipa de Supervisores da Escola Superior
de Educacdo de Viana do Castelo. Com estes registos pretende-se, entre outros objetivos,
proporcionar momentos privilegiados com diferentes atividades para o(a) seu(a)
educando(a).

Como estas atividades estdo integradas na nossa Pratica de Ensino Supervisionada
serd importante que se efetue a filmagem ou se tire algumas fotografias das sessdes com
a finalidade de se proceder a andlise, discussdo e reflexdo do processo ensino e
aprendizagem.

Neste sentido, vimos pedir a V. Ex.2 autorizacdo para se efetuarem filmagens ou
fotos para uso exclusivo da Pratica de Ensino Supervisionada em causa, com o
compromisso de que todo o material recolhido sera utilizado apenas para esse fim e sera
destruido quando nao for necessério.

Viana do Castelo, 10 de outubro de 2016

As mestrandas A Orientadora Cooperante O Encarregado de Educacao
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Anexo 3 - Guioes das entrevistas efetuadas

Guido das entrevistas as criangas (12 entrevista)

Parte

Objetivos especificos

Informagdes e questdes

1.1.

Legitimar a
entrevista e
motivar a crianga

entrevistada.

- Ol3, eu sou a Patricia e estou a desenvolver um
projeto sobre a leitura que se chama “Eu leio, tu lés
...Juntos crescemos”. Estarei convosco e com a vossa
Educadora, Teresa Queijo, durante as préximas dez
semanas e quero saber se aceitas responder a

algumas perguntas que te irei apresentar.

1.2.

1.3.

1.4.

Diagnosticar a
relacdo das
criangas com a
leitura;

Identificar as
experiéncias de
leitura das

criangas;

Recolher
evidéncias sobre
as experiéncias
de leitura das

criangas;

1- Sabes ler?
2- Gostavas de saber ler?
2.1. Porqué?

3- Os teus pais gostam de ler?
3.1. O que leem?

4- Quando é que os teus pais leem?

5- Costumas ler histérias na biblioteca da nossa sala?

6- D4 um exemplo de uma histdria de que tenhas
gostado muito.

6.1. Porqué?

7- Achas que é possivel entender uma histéria sem
saber ler as palavras que la estdo escritas? 7.1.
Como?

8- Das seguintes adreas quais gostas mais?

(Construgbes, pintura, biblioteca, casinha, loja,

ciéncias, matematica e computador)

8.1. De qual das areas gostas menos?
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Guido das entrevistas as criangas (22 entrevista)

Parte

Objetivos especificos

Informag0es e questdes

1.1.  Legitimar a
entrevista e motivar
a crianga

entrevistada.

- Ol3, eu sou a Patricia e estou a desenvolver um
projeto sobre a leitura que se chama “Eu leio, tu
Iés..Juntos crescemos”. Quero saber se aceitas

responder a mais algumas perguntas.

1.2. Diagnosticar a
relacgdo das criangas
com a leitura;

1.3. Identificar as
experiéncias de

leitura das criancas;

1.4.Recolher
evidéncias sobre as
experiéncias de

leitura das criangas;

1- Sabesler?

2- Gostavas de saber ler? Para qué?

3- Onde é que gostavas de ler?

4- Costumas ler histérias na biblioteca da nossa
sala? Porqué?

5- Da um exemplo de uma histéria de que tenhas
gostado muito. Porqué?

6- Achas que é possivel entender uma histdria sem
saber ler as palavras que |3 estdo escritas?
Como?

7- Das seguintes areas quais gostas mais?
(Construgdes, pintura, biblioteca, casinha, loja,
ciéncias, matematica e computador)

7.1. De qual das dreas gostas menos?
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Anexo 4 - Descrigao da tarefa 1 “Biblioteca madvel”

Objetivos da tarefa: Desenvolver o gosto pela leitura; Reconhecer a importancia da
biblioteca na escola para a criacdo de habitos de leitura; Contactar com um ambiente
encorajador da exploragdo dos livros; Adquirir rotinas de leitura; Observar rea¢des das
criancas relativamente a importancia da Biblioteca; Observar e analisar reacdes
relativamente a importancia da leitura; Alargar o capital lexical através da introdugao de
novas palavras; Desenvolver a compreensdo leitora (recordar as diferentes situacdes da

historia que ouviu e compreender as analogias presentes na lengalenga);

Materiais utilizados:
Artefacto - Livro Curioso; Imagens, fotografias, livros; pen; biblioteca moével;
Computador; Projetor; Livro- “Avés” de Chema Heras; Bonecos de eva e feltro e

acessorios.

Desenvolvimento da tarefa:

E exposto o artefacto “Livro Curioso”, que foi apresentado na semana anterior e
que continuara a servir de mote para abordar vdrias temdticas ao longo do presente
estagio. O artefacto “Livro Curioso” é utilizado com o intuito de as criangas descobrirem
qual a tematica a ser explorada. Neste material sdo colocadas varias imagens e objetos
relacionados com as bibliotecas itinerantes. A titulo de exemplo, destacam-se: imagens
de carrinhas-bibliotecas, livros reais, fotografias de criangas a ler, fotografias de
contadores de histdrias e uma pen. O chefe do dia dirige-se ao artefacto “Livro Curioso” e
retira do mesmo os objetos acima referidos. Estes sdo comentados em grande grupo e a
educadora estagidria questiona as criangas sobre o que lhes parece ser o tema da
atividade.

Num clima de suspense, a mestranda chama a atencgdo para a presenca da pen no
artefacto e questiona o grupo: - Alguém sabe para que serve uma pen? - Por que razédo
temos uma pen no nosso Livro Curioso? - Serd que nos vai ajudar a descobrir o tema de

hoje? Como?
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Mediante as respostas obtidas, sera apresentada uma noticia sobre a temdtica, esta
que se encontra na pen. Apds a visualizagdo da noticia, sdo introduzidas algumas
guestdes que orientam o didlogo entre a mestranda e as criancas, como:

- Costumam ver noticias com os vossos pais?
- O que nos conta esta noticia?
- O que é uma biblioteca itinerante e para que serve?

Surge na sala de atividades uma biblioteca mével especial que se desloca sobre
rodas. Esta nova “biblioteca” foi construida a partir de um pequeno modvel com
prateleiras e serve de mote para a explicitagdo da fungdo das bibliotecas itinerantes. Este
recurso contém trés prateleiras, sendo que a prateleira superior estd forrada com cartao
e a inferior contém livros para as criangas levarem para casa, lerem e devolverem a
biblioteca na semana posterior. A prateleira do meio contém o livro “Avés” de Chema
Heras e Rosa Osuna, que serd abordado durante a tarde.

De forma a ampliar o conhecimento sobre a biblioteca itinerante, o grupo visualiza
um video, designado por “Biblioburro”. A visualizacdo do video é acompanhada pela
leitura de um texto sobre esta biblioteca colombiana. A educadora estagiaria questiona o
grupo com o objetivo de comparar a primeira biblioteca itinerante apresentada com a
segunda:- Achas que o “Biblioburro” também é uma biblioteca itinerante? Porqué? - Qual
a diferenca? Ambos tém o mesmo objetivo?- As criangas do video estdo interessadas?
Porqué? - De que forma séio transportados os livros? - Por que é importante ler?

O chefe do dia retira da “Biblioteca movel” o livro Avds, de Chema Heras e Rosa
Osuna. E realizada uma atividade de pré-leitura com as criancas, na qual a educadora
estagidria coloca as seguintes questdes orientadoras: - Que elementos estéo presentes na
capa do livro? - O que estdo a fazer as personagens? - Como se sentem as personagens? -
Como sdo as guardas do livro? Serd que nos querem transmitir alguma coisa? O qué?

Inicia-se a leitura da histéria através do manuseamento do livro. E feita uma
primeira paragem para questionar o grupo: - Que novidade deu o avé a avé? - Como
reagiu a avo?

A partir desta ultima questdo, sdo explorados os sentimentos da avo, através das
imagens representativas do ciclo da vida da avé, presentes no livro. E continuada a leitura

do livro e, a certa altura, é efetuada uma nova paragem propositada com o intuito de
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perguntar as criancas se acham, com base nas imagens do livro, que a avé Manuela ird a
festa com o avé Manuel.
A histdria contém uma lengalenga que é repetida a cada novo acontecimento. A

lengalenga explora as transformacdes fisicas que avé e o avo sofreram devido a idade.

“Os olhos tristes como as estrelas da noite;

e as pestanas curtas como a erva recém-cortada,

e a pele enrugada como as nozes de uma tarte,

e os beigcos secos como a areia do deserto,

e o cabelo branco como uma nuvem de verdo,

e as pernas magras como as de uma andorinha”

E feita a exploracio da lengalenga com recurso a apresentacio de duas
personagens: a avé Manuela e o avd Manuel (bonecos feitos em goma eva e feltro). Estas
personagens contém aderecos mencionados na lengalenga e sao colocados pelas criangas

nos bonecos a medida que a lengalenga é proferida.

Organizagao da tarefa:

A atividade é realizada maioritariamente em grande grupo nos momentos de
exploragdo da biblioteca mével, visualizagao dos videos e momentos de dialogo. Nos
momentos de exploracdao dos elementos contidos no avental contador de histérias, as

criancas sdo divididas em pequenos grupos de trabalho, de quatro elementos.

Duragdo prevista da tarefa:

Uma manha e uma tarde, 180 minutos
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Anexo 5 - Imagens utilizadas a iniciagcao da atividade

llustragdes de Gémeo Luis

Imagens alusivas a leitura e as bibliotecas
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Artefacto “Livro Curioso”

Burros e livros

Anexo 7 - Texto que acompanhou o video sobre os Biblioburros

Na Colombia, Luis Soriano leva dois burros carregados de
livros, por montes e vales, até aldeias distantes.

Aos fins de semana, Luis
Soriano e dois burros
carregados de  livros
atravessam montes para
chegar a aldeias que estdo
muito longe. O caminho é
muito dificil, mas Soriano
quer levar 160 livros a
pessoas que ndo podem
ler livros, porque, onde
moram, ndo ha biblioteca.
Também ndo podem
compra-los porque ndo ha
livrarias. Luis Soriano criou
esta biblioteca itinerante ha
cinco anos atras.

Texto sobre os

estagiaria

Biblioburros,

Para levar os livros, ele
coloca-os em sacos de
plastico para depois os pér
em caixotes de madeira
que irdo presos aos burros.

Para que as pessoas
possam ler os livros,
apenas devem respeitar
duas regras: lavar as maos

e ndo escrever nas
paginas.
Nestas aldeias, muitas

criangas nao sabem ler, por
isso Soriano muitas vezes
ensina-as a ler.

adaptado pela educadora
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Anexo 8 - Livro “Avos” de Chema Heras
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Anexo 9 - Folha de controlo de requisi¢ao de livros

Data de Requisicdo

Nome do Livro

Nome da Crianga

Data de Entrega
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Anexo 10 - Folha de registo da histéria do livro requisitado

é Eaul:n:lhazirau

AnrUrAMENTO OF ESCOLAS

. Ficha de leitura do projeto "Leitura em Familia®™
Nome da Criange y ______ Sdla4.

ti ' h
Ttulo do Live: - A VO

Agora que jd ouviste a histdéria, podes fazer agui um desenho dela.
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Anexo 11 - Descri¢ao da tarefa 2 “Maquina de Histdrias”

Objetivos da tarefa: Analisar e compreender o discurso e a motivagdao das criangas
perante as diferentes atividades associadas a leitura; Refletir e partilhar ideias sobre o
valor e importancia da linguagem escrita; Promover a participa¢do da familia na partilha
de vivéncias; Valorizar a importancia do mediador leitor (adulto); Compreender o livro
como objeto central no contar de histérias; Compreender que o texto e a imagem
transmitem informacdo; Enriquecer o capital lexical das criancas através de palavras

como: maquina de escrever, pifar, intrigado, agitado, inventar, entre outras.

Materiais utilizados:
- Artefacto - Livro Curioso;
- Maquina de escrever;

- Livro “M4dquina de Histérias” de Tom Mclaughlin.

Desenvolvimento da tarefa:

O chefe do dia retira do artefacto “Livro Curioso”, com a ajuda da mestranda, uma
maquina de escrever. A mestranda direciona as seguintes questdes:
-Oqueé?
- Para que serve?
- Alguma vez usaram uma? Ja viram utilizar?

E feita uma breve apresentacdo do objeto, na qual se explicita a sua histéria e
funcao:
- Sabem, hd alguns anos atrds, os textos nGo eram escritos através de computadores, mas
através de mdquinas de escrever. Hoje em dia, quase todas as pessoas tém um
computador para escrever textos, mas antigamente poucas pessoas podiam ter uma
mdquina de escrever em casa e por isso a maioria dos textos eram manuscritos, escritos a

mdo.

As criangas sdo convidadas a experimentar a maquina de escrever e, apds alguns

minutos de exploracdo, a mestranda questiona as criancas sobre se alguma vez usaram
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ou viram utilizar uma maquina de escreve. Posto isto, sdo mostradas duas folhas: uma
datilografada e uma escrita por um computador e é feita uma andlise das diferencas entre
ambas em grande grupo.

S3o acesas as luzes da biblioteca mével e a mestranda informa o grupo que vai ter
uma visita especial. Sdo langadas duas pistas as criangas:
- E um homem;

- Jd veio a nossa sala contar uma histdria; (Encarregado de Educagdo de uma menina)

Apds as criancas descobrirem de quem se trata, o encarregado de educacdo entra,
apresenta-se e procede a leitura da histéria “Maquina de Histdérias” de Tom Mclaughlin,
com intuito de valorizar a importancia do mediador leitor levando as criancas a
desenvolver o gosto pela leitura.

Findada a leitura da histéria sdo colocadas as seguintes questdes orientadoras:

- Quem é a personagem da historia?

- O que fez o Hélio quando a mdquina se comegou a estragar?

- No lugar do Hélio o que farias se a mdquina de histdrias avariasse?
- Na histdria, o Hélio descobriu uma coisa importante? Qual?

- Qual é o tema da historia?

Organizagao da tarefa:
A tarefa é desenvolvida maioritariamente em grande grupo, a excecdo dos

momentos de exploragcdao da maquina de escrever.

Duragdo da tarefa:

Uma manh3, 90 minutos
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Anexo 12 - Livro Maquina de Historias de Tom Mclaughlin

A méagquina
de histoériag -,

Anexo 13 - Documentos escritos a computador e escritos com a maquina de

escrever

A TEMPEBTADE

Queria rir d'ua riso alegre @ forte,
gue me varrésse d clma 0 gmf‘rmu..*.«.;
D'um rir que desfizease n’um momento
0 mal ingente que me leve & morte.

queris rir, que o Tiso & como o vento,
Se tisna e -estrags quande eopra rorte,
pesfaz em espumd & vaga d alto porte
que vem ragindo e finda n um lamento

Prgue-se dentro em miz & ‘t'l:_'_"!:}!!l;'_':ﬂf.: :
Rompe, retumba e esbtalla n um trovaon:
% n eruel embate da vontade

contra o fragil sentir do
forrulsiona=-me entlo & gargs
que vale o ambr, & vida, ©

U

Sobral, 25 de Julho de 2007
Manecas, querido irmdo:

Espero que estejas tdo divertido como eu, af pelas praias do
Algarve. As férias aqui, na quinta dos avds, sdo o mdximo. A avd
Marta é divertidissima e cada dia € melhor do que o anterior.

Escrevo-te para te dizer que estou quase a converter-me @ agri-
cultura. Ja sei tudo sobre plantagéo de alfaces. Uma salada verdi-
nha, antes de ir parar ao teu prato, nem sabes a trabalheira que dd!
Agora estou muito entretida a ajudar a avé a criar uma ninhada de
patinhos fofos, amarelinhos, uns amores... Sabes que temos de lhes
fazer uma papa de couve todos os dias, como se fossem bebés?

Pois é! Acho que vou pedir aos pais para me deixarem ficar aqui
até ao fim das férias. S6 tenho pena que ndo estejas comigo...

Um beijo muito grande, cheio de saudades, da tua irmd,
Maria Rita

P.S. Sabias que os perus comem urtigas? Depois conto-te como € que
a avd consegue ter um enorme peru, todos os anos pelo Natal.
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Anexo 14 - Planificacao da tarefa 3 “Textos sao a vida”

Objetivos: Identificar diferentes caracteristicas e fungdes de suportes de escrita;
Identificar as funcbGes da leitura de diferentes tipologias textuais; Descentralizar os

materiais de leitura nas diferentes areas; Valorizar a leitura no dia-a-dia.

Materiais utilizados:
- Caixa 8 baldes;

- Caixa com imagens e objetos.

Desenvolvimento da tarefa:

Na sala de atividades, é colocada uma grande caixa com 8 balGes. As criancas
elegem dois representantes de cada grupo das diferentes mesas: mesa rosa, mesa roxa,
mesa azul e mesa branca. Os representantes tem como tarefa retirar um bal3o da caixa e
cortar o baldo com a ajuda da educadora estagidria. Dentro de cada baldo existe um tipo
de texto.

Com o objetivo de abordar as fungdes do uso da leitura, foram selecionados
diferentes tipos de textos enquadrados nas seguintes categorias: enumerativos,
informativos e prescritivos. Relativamente aos textos enumerativos, foram selecionados a
ementa, o taldo de compras, a enciclopédia e o mapa. Quanto aos textos informativos
optou-se pela carta, convite e folheto. No que diz respeito aos textos prescritivos foi
escolhida a receita.

Existe também uma segunda caixa que contém objetos e imagens relacionados com os
textos inseridos nos balGes.

Depois de um baldo rebentado, é feita uma exploracdo e identificacdo em grande
grupo do tipo de texto presente. Posto isto, uma das criancas do grupo dirige-se a caixa
dos objetos para retirar um objeto ou imagem que considera estar relacionado com o tipo
de texto em questdo. Esta estratégia é utilizada para os oito balGes. Para facilitar a
compreensao da atividade a mestranda procede a demonstracdo da mesma.

De forma a realcar algumas vantagens e desvantagens relacionadas com a leitura
e com os objetos, sdo langadas algumas questdes orientadoras:

- Acham que saber ler faz diferenca quando vamos a um restaurante?
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- Se ndo lermos a ementa o que pode acontecer?
- Para que serve o taldo de compras?
- Se ndo lermos a receita de um bolo serd que corre bem? Porqué?

Através destas e de outras possiveis questdes que surjam no didlogo, em grande
grupo, é realizada uma descentralizagdao dos materiais de leitura dentro da sala, através
das diferentes areas. A valorizacdo da leitura é promovida na medida em que as criancas
irdo colocar os objetos e as imagens nas diferentes areas da sala-de-atividades. Por
exemplo, o carrinho de supermercado é colocado na lojinha, a caixa do correio é colocada

a entrada da sala, o livro de receitas é colocado na cozinha ou na biblioteca movel.

Organizagao da tarefa:

A tarefa é realizada em grande grupo.

Duragdo da tarefa:

Uma tarde, 90 minutos.
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Anexo 15 - Materiais utilizados na atividade “Textos sdo a Vida”

Bebidas Sobremesas
—_ Manjor Brance 2%
i y B
Ro‘uc ?“”lc Torle de Meracys 2%
Fpmpel Mousse da Liméa 2%
Sumos Noeui ¥ Mousse da Laite Condansado 25
Cofé 0% Creme de Popaia com Casss %
Pudim ds Leita Condersado 25
Vinhos Strogonoff de Chocolate 35
Sekdadefriz 25
Vinho do Coie Golofing
Eolo do Gelodn
Dao
Teras Aliat Brance
Teras Alios Trito
Mateus Resé
i Aperitivos e Digestivos
Caial Gareia
Matcatel 2%
Douro Marfni 2%
Evel Gordon's A 4
Porct dé khwaic J. Walkar Rad £
Buos Guinks i | WakerBiack &
vas Quintos Cardhy &
. Bushmi i
Teras da Sads Bushmis 10 ance %
Jodo Pres Branco Boieys #®
Ceipirnha %
Aeniss Caipiroska L
Morde Veho
Borbo

Herdade do Esporbo

Ementa

Rua ds Saguercs, 49, Conideo
4400572, Via Hova de Goa
Praia de Canideis

Ementa e imagem de pessoas a jantar no restaurante

CONTINENTE

MH Caldas da Rainha
R.Bernardino Antenio Carvalho Pargana
Caldas da Rainha
_ Codigo Postal: 2500-136 NIF: 502011475
Tel: 262840870
Fax:262843132

Fatura Simplificada Nro: TV AHHO1

Mercearia:

23% 4781151 CEREAIS CHOCAPI 2,19
super preco cereais -1,40

DPH:

23% 4672269 DET.FAIRY B50ML 2,9
SUPER PRECO MANUAL FAIRY -1,50

Lazer:

23% 4630693 BIC ACO DS PROM 198,98
Desconto Cartao 50,00
SP BIC TEAM =100,00

Z3% 3717052 CAPACETE MEMINA 9,89
Desconto Cartao 4,99

Parcerias Mkt Pa:

6% 5005153 REVISTA CONTINE 1,00
Desconto Cartac 0,50

TOTAL 113,86

Cartao Cliente 0,50

9813887410104 V. Fornecedor 1,00

9823656330755 V. Fornecedor 0,75

Cartao Credito 1,81

Troco 0,00

IvA INCLUIDO

Taldo de compras e imagem de um supermercado
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ST 15/04/13
mmmnuwmwnunﬁw ‘t,- . As 13:00 hs
:-‘-.'.« Chéeara na Rua dos |58
( ¥ Narcisosn® 28 |
,’ Santo Antonio da
< R Boa Vista
Obs.: Levar roupa

[}

.
i
By =D
» 5

| THERREL -
rag
==k GIETRTH

[Nalkomprafon|ine®todosfosy i 3
ENVIOS GRATIS SEM COMPRA MINIMA® ﬁ
WWWItoySrustpt:

o s B it o P s

Folheto e imagem de uma loja de brinquedos
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I Viana,2de novembro de 2036 |

I Ola meninos da Gala 4,

I Sou o Manelinho, © menino que gostava de construir um pbarco
I como o (3il Eanes.

I Tenhe Visto que VOCés fazem Coisas muito interessantes e
I estou sempre a aprender convosco.

I Amanha Vou Cot o meu pai pesCar e depois Vou ajudar a mae
I na banca: “- Qlha o peixinho fresquinho, pescado com muito
I carinhot”

I Bem meninos continuem 3§ portar-se pem e a descoprir o

I mundo Com as Vossas professoras e amiguinhos.

I Beijinhos e ate breve!

Manelinho

Carta e caixa de correio

Montaria porto norte™

Freixieiro
de Soutelo  Amonde

 Vilar
i de Murteda
Outeiro Meixedo
Carrego MNogueira  Lanheses
Vila
Perre i
/ ' Moreira do
T ’
Areosa s Cardieln:"e “Geraz do Lima
~ Santa Serreleis Geraz do Li
" Maria  Portuzelo (sta. M:rh']“.dn
rrate Maior i Subportela Geraz do Lima
Mo Darque _ JIRGI2 mmhponaoaish il ocidia)
Mmufw Portela
'oﬂh N?‘n Susi
e Anha ila Fria . Vila Mu Carvoeiro
Vila Fria de Punhe jdes
Chafé Barroselas
Neiva
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QUINDAO

LUCAS TORRES - CAFE Liseoa

ro-americano: este
urso dorme até um méximo de
seis meses durante o perfodo
de hibernagao,
Urso-beigudor possui garras
<om 8 em que utiliza para
esventrar formigueiros.

Panda-gigante: cste urso
Preta e branco vive sempre
sozinho,

# Urso-malaio ou dos
coqueiros: utiliza a lingua
com 25 cm para sugar o mel
das arvores
Urso-negro-asiatico: este
urso muito raro ¢ uma
espécic prategida

Ursos aqudticos
0s ursos-polares vivem no Arctica, Pos

€spessa para manté-los g
excelentes nadadores

debaixo de dgua até um

Amor maternal
A ursa progenitora cuida zelosa ¢
ferozmente das suas crias durante
o seu primeiro ano de vida,
ensinando-as como sobreviver.
Por vezes, cla ¢ gue-se nas patas
bt ™

*soaanbos sop no oojDwW-os.N 0

Receita e livro de receitas

Ursos trepadores
Os ursos em geral andam
vagarosamente, mas se
acharem necessario sao
capazes de galopar a
velocidades muito altas. Pode
parecer pouco provavel
devido go seu tamanho, mas
a maioria dos ursos também
consegue subir as drvores.
Este panda-gigante esta a
trepar a um bambu para
«comer os seus rebentos.

O panda-gigante alimenta-ie

S kb skl

JOSE AVILLE”

Receitas em Grande

SOBREMESAS

Pagina de enciclopédia e enciclopédia (livro infantil)



Anexo 16 - Descri¢ao da tarefa 4 “Menino Livrinho”

Objetivos da atividade: Analisar e compreender o discurso e a motivacdo das criancgas
perante as diferentes atividades associadas a leitura; Desenvolver atitudes positivas face
a leitura; Alargar o capital lexical com a introdu¢ao de novas palavras; Desenvolver a
capacidade de sele¢dao da informacao pertinente e apreensdo da informacdo pela leitura;
Compreender que a leitura proporciona prazer e satisfacdo; Estabelecer razdes pessoais
para se envolver com a leitura; Desenvolver competéncias de leitura mesmo que em

formas iniciais e menos convencionais;

Materiais utilizados:

- Recurso “Menino Livrinho”;
- Video sobre a historia;

- 25 Folhas A3 brancas;

- Revistas;

- Jornais;

- Recortes de textos;

- Imagens sobre vérios temas.

Desenvolvimento da atividade:

E retirado da biblioteca mével um livro construido com o objetivo de realizar a
atividade de pré-leitura de uma forma diferente da habitual. A educadora estagiaria
realiza uma breve dramatizagdo para apresentar o recurso:

- Ola, eu sou o Menino Livrinho e vou pertencer a vossa biblioteca mdvel nos préximos
tempos! Sabem, eu tenho um encanto por livros e gostava que todos descobrissem

comigo porque é que os livros sdo tdo especiais!

Sao colocadas as seguintes questdes as criangas:
- Que elementos estdo presentes no “Menino Livrinho?
- O que nos querem dizer?

(Menino em forma de livro, varinha magica de fada e imagem do livro “A Fada Palavrinha

e o Gigante das bibliotecas” de Luisa Ducla Soares).
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Através da analise dos elementos pretende-se que as criancas deduzam qual serd

a atividade seguinte.

- Vamos entdo ver um livro relacionado com a varinha mdgica. Para que servird a varinha

neste livro?

A educadora estagidria procede a leitura da histéria “Fada palavrinha e o Gigante
das bibliotecas” que é projetada e, simultaneamente, mostrada através de um livro de
forma a garantir a visualizagdo das ilustragGes presentes no mesmo.

Findada a leitura, sdo colocadas ao grupo as seguintes questdes orientadoras:

- Qual era o problema do rei?

- Depois de ouvir a opinido da rainha, da princesa e do principe, que ideia teve o rei para

resolver o seu problema?

- Quem entrou na biblioteca um dia? O que aconteceu aos livros?

- Por que motivo o povo aprendeu a ler?

- Quem é que o gigante conheceu na biblioteca?

- Alguém sabe de que se alimentam os morcegos?

- Se pudesses fazer parte desta histdria, que personagem gostarias de ser? Porqué?

Seguidamente, as criangas registam, em desenho, o momento favorito da histéria e
justificam a sua escolha. Posteriormente, é mostrada as criancas a imagem de um

elefante carregado de livros e a educadora estagiaria questiona:

- O que carrega o elefante que vimos no livro?

- Conhecem outros animais que carreguem livros? Quais? (Biblioburro)
- O que poderiamos chamar a este elefante? (exemplo: Biblio elefante)
- Que outros animais poderiam carregar livros? Como lhes chamariam?

Na sala de atividades, o grupo procede ao visionamento de um video sobre a

histéria “O Incrivel Rapaz que Comia Livros” de Oliver Jeffers.
Terminado o visionamento do video, a mestranda pergunta ao grupo:
- Por que motivo o menino comia livros?

- Se pudessem comer livros, quais gostariam de comer? Para qué?
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- Acham melhor comer livros ou ler livros? Porqué?
-Vamos agora criar um livro com base nos vossos proprios gostos!

As criancas, individualmente, sdo desafiadas a decorar uma folha A3 branca que
fard parte do livro “O Grande livro da Sala 4”. Para a execugdo desse livro, as criangas tém
ao seu dispor varias revistas, jornais, recortes de textos, imagens sobre vdrios temas, tais
como: alimentacdo, desporto, cultura, histérias infantis, entre outros. As criancas
procedem a decorag¢do da sua pagina recolhendo os materiais acima referidos, de acordo
com as suas preferéncias.

Concluida a elaboracdo do livro, as criancas fazem a sua apresentacdo. Estas
ultimas, divididas em quatro grupos, (mesas) explicam o porqué de alguns elementos que
escolheram, a medida que a educadora estagiaria folheia o livro e 0 mostra em grande
grupo.

Organizagao da tarefa:

A tarefa é realizada em grande grupo.

Duragdo da tarefa:

Uma manha e uma tarde, 180 minutos.
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Anexo 17 - Livro Fada Palavrinha e o Gigante das Bibliotecas de Luisa Ducla

Soares

LUISA DUCLA SOARES

ilustracoes

MARIA JOAQ RAIMUNDO

Anexo 18 - Livro O Incrivel Rapaz que comia livros de Oliver Jeffers

OLIVER JEFFERS
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