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RESUMO

O Relatério da Pratica de Ensino Supervisionada I, associado a Unidade
Curricular de PES Il, do Mestrado em Educacdo Pré-escolar, esta subdividido em trés
partes. A primeira parte do documento refere-se a caracterizagdo do contexto
educativo, na segunda descreve-se o estudo realizado e na ultima parte apresenta-se

uma reflexdo sobre a Pratica de Ensino Supervisionada.

O presente estudo enquadra-se no dominio da Matematica e tem como objetivo
compreender a forma como criancas de 4-6 anos resolvem tarefas que envolvem a
exploracdo de padroes. Com base nesta problematica surgiram as seguintes questoes
de investigacdo: 1) Que estratégias sdao usadas pelas criangas na resolugdo das tarefas
apresentadas?; 2) Que dificuldades evidenciam as criancas na resolucdo das tarefas

apresentadas?

O estudo enquadrou-se num paradigma construtivista, numa metodologia de
natureza qualitativa, com um design de estudo de caso e foi realizado com o grupo de
criancas do contexto da PES Il. Assim, recorreu-se a diferentes técnicas de recolha de
dados, sendo elas: a observagao participante, a analise documental, gravacdes em
audio e video e registos fotograficos. Em relacdo a proposta didatica, preparou-se uma
sequéncia de seis tarefas, quatro envolvendo padrdes de repeticdo e duas com

padrdes de crescimento.

A andlise dos dados permitiu verificar que a maioria do grupo conseguiu realizar
com sucesso as propostas aplicando diversas estratégias, como a identificacdo da
unidade de repeticdo e a verbalizacdo e no caso dos padrdes de crescimento a
estratégia recursiva. As dificuldades mais evidentes surgiram nas variantes de
continuar uma sequéncia para a esquerda e de completar uma sequéncia. A
dificuldade maior foi sentida na ultima tarefa que implicava um padrao de crescimento
devido ao facto de ser a primeira vez que tiveram contacto com este tipo estrutura

mais complexa.

Palavras-chave: Educagao Pré-escolar, Matematica, Padrdes de repeti¢ao, Padrdes de

crescimento.



ABSTRACT

The Report on Supervised Teaching Practice Il, associated with the PES Il Course
Unit, of the Master in Pre-school Education, is subdivided into three parts. The first
part of the document refers to the characterization of the educational context, the
second describes the case of study and the last part presents a reflection on the

Supervised Teaching Practice.

The study falls within the domain of Mathematics and aims to understand how 4-
6 year-olds solve tasks that involve the exploration of patterns. Based on this problem,
the following research questions emerged: 1) What strategies are used by children in
solving the presented tasks?; 2) What difficulties children have in solving the presented

tasks?

The study was framed in a constructivist paradigm, in a methodology of a
qualitative nature, with a case study design and was carried out with the group of
children in the context of PES Il. There before, different techniques of data collection
were used: participant observation, documentary analysis, audio and video recordings
and photographic records. In relation to the didactic proposal, a sequence of six tasks

was prepared, four involving repetition patterns and two involving growth patterns.

The analysis of the data shows that the majority of the group was able to
successfully carry out the proposals applying several strategies, such as the
identification of the repetition unit, the verbalization and in the case of growth
patterns - the recursive strategy. The most obvious difficulties emerged in the variants
of continuing a sequence to the left and completing a sequence. The greatest difficulty
was observed in the last task which implied a pattern of growth because it was the first

time they had contact with this type of structure.

Key words: Pre-school education, Mathematics, Patterns of repetition, Patterns of

growth.
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INTRODUCAO

O presente relatdrio encontra-se estruturado em trés partes diferentes que tém

uma ligacdo direta a componente de intervenc¢ao educativa da PES Il

A primeira parte diz respeito a caracterizacdo do contexto educativo da Pratica de
Ensino Supervisionada Il e encontra-se dividida nas seguintes sec¢des: caracterizagao do
meio; caracterizacdo do jardim de Infancia e da sala de atividades; caracterizacdo das
criangas; implica¢des e limitagdes do contexto educativo. Esta caracterizagcdao permite que
se conheca de forma detalhada o ambiente educativo em que decorreu a pratica e o

estudo que posteriormente se descreve.

A segunda parte do relatério reporta-se ao estudo realizado no ambito da PES Il e
divide-se em cinco sec¢Bes. Na primeira sec¢ao encontra-se o enquadramento do estudo,
onde se apresenta a sua pertinéncia, o problema e as respetivas questdes de
investigacdo. Na segunda seccdo abrange-se a fundamentacdo tedrica onde se faz
referéncia as perspetivas de diversos autores. A terceira seccao centra-se na metodologia
do estudo onde se referem as opg¢des adotadas, os métodos de recolha de dados,
identificam-se os participantes e reflete-se sobre o papel da investigadora. Na quarta
seccao aborda-se a andlise e interpretacdao dos dados, organizando toda a informacédo
relativa a implementacdo das tarefas. Na quinta e Ultima sec¢do sdao apresentadas as

conclusdes do estudo.

Na terceira parte apresenta-se uma reflexdo final sobre a Prdtica de Ensino

Supervisionada.



PARTE | - CARACTERIZAGAO DO CONTEXTO EDUCATIVO DA PES i

Nesta parte do relatério pretende-se caracterizar o contexto educativo da Pratica
de Ensino Supervisionada Il. Inicialmente aborda-se a caracterizagdo do meio, onde sdao
salientados os aspetos geograficos socioecondmicos e culturais. Posteriormente,
procede-se a caracterizacdo do jardim de infancia e da sala de atividades referente ao
grupo com que se trabalhou ao longo da PES. Depois disto aborda-se a caracterizagao das
criangas, onde se faz referéncia as aprendizagens e dificuldades nas diferentes areas
curriculares. Por Ultimo, é feita uma reflexdo sobre as implicagdes e limitagGes do

contexto escolar em causa.

1. Caracterizagao do meio

A Pratica de Ensino Supervisionada Il realizou-se num jardim de infancia da rede
publica de ensino pertencente a uma freguesia do concelho de Viana do Castelo. De
maneira a compreender as caracteristicas do meio em que o estabelecimento de ensino
se encontra é feita uma breve caracterizacdo do concelho, bem como da freguesia a que a

instituicdo pertence.

O concelho de Viana Castelo (Figura 1) situa-se no norte do pais mais propriamente
na regidao do Minho, e destaca-se pela conjugacao do mar, rio e montanha. Segundo os
Censos de 2011, tem aproximadamente 91 000 habitantes e é constituido por 40
freguesias, (INE, 2011) sendo que no municipio habitam cerca de 40 000 habitantes por

uma érea de 314 km? (CMVC, 2009).
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Figura 1. Mapa do concelho de Viana do Castelo



A nivel cultural e patrimonial esta cidade destaca-se pelos seus edificios e
monumentos que sdo uma sintese intrigante de periodos e estilos arquitecténicos. O
maior destaque vai para a monumental igreja de Santa Luzia, localizada no topo de um
monte com o0 mesmo nome que contempla vistas panoramicas sobre a cidade e que atrai
mais de 1 milhdo de visitas por ano. Outros pontos de interesse se destacam como o
museu do traje situado na elegante Pragca da Republica, o museu de Ourivesaria
tradicional, o Teatro Municipal S4 de Miranda e a moderna biblioteca municipal que fez
com que a revista Wallpaper considerasse Viana do Castelo uma “Meca da Arquitetura
Moderna” devido aos seus ambiciosos desenhos. E de destacar a Romaria da Senhora
D’Agonia onde se real¢a toda uma tradicdo ao nivel dos trajes bordados a mao, ao ouro
exposto em todas as vianenses, aos grupos folcléricos de todas as freguesias, bem como
ao espetdculo de fogo de artificio que termina em beleza as suas celebracbes. As
atividades socioecondmicas da cidade de Viana do Castelo foram-se alterando com o
passar dos anos, destacando-se, atualmente, o comércio tradicional, a industria, o

turismo e mais recentemente as energias renovaveis.

Como ja se referiu, o Jardim de Infancia onde decorreu a PES esta localizado numa
freguesia do concelho de Viana do Castelo. E uma freguesia que ocupa uma area
geografica de aproximadamente 3,48 km? e estda localizada a 6 km da sede do concelho,
Viana do Castelo. Segundo os Censos de 2011, a freguesia tem uma populagao residente
de 1343 habitantes, sendo que 1295 correspondem a populacdo presente (INE, 2011). A
nivel socioecondmico esta freguesia encontra-se situada na zona industrial de Viana do
Castelo e é caracterizada como uma freguesia rural onde a agricultura existente é apenas
para sustento das familias, pois a maioria da populagao ativa encontra-se a trabalhar no
setor comercial e industrial. A pesca tem caracter sazonal e ocupacional, estando esta
freguesia situada relativamente perto do mar. No que refere as habilitacbes académicas
dos encarregados de educacao do grupo de criancas da PES |l evidencia-se que a maioria
concluiu o 32 ciclo e os restantes dividem-se entre o Ensino Secunddrio e a Licenciatura
(Figura 2). Quanto a categoria profissional, a maioria exerce atividades na drea do

comércio, da indUstria e ainda nas areas da educacdo e saude.



Habilitagées dos Encarregados de Educagao
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Figura 2. Gréfico das habilitagGes académicas dos encarregados de educagdo

Quanto ao nivel cultural nesta freguesia realizam-se eventos de forma pontual, e na
sua maioria ligados a festividades religiosas. Destacam-se também outras tradicGes como
as vindimas e a matanga do porco. Em relagdo ao patrimédnio cultural realga-se a igreja
paroquial e a capela referente a santa daquela freguesia. A freguesia conta com alguns
grupos associativos de indole cultural, desportiva e recreativa tais como o Centro de
Atletismo, uma Associacdo Social Cultural e Desportiva, um Clube de Aventura e a Tocata

Regional da Casa do Povoa.

2. Caracterizagao do Jardim de infancia e da sala de atividades

A Pratica de Ensino Supervisionada realizou-se no ano letivo 2012/2013 num jardim
de infancia da rede publica, pertencente a um agrupamento de Escolas do concelho de
Viana do Castelo, numa sala frequentada por 17 criancas com idades compreendidas
entre os 4 e os 6 anos de idade. Esta instituicdo é constituida por um Unico edificio que
contempla, em simultaneo, jardim de infancia e ensino basico. Acolhia neste ano 39
criangas do pré-escolar entre os 3 e 6 anos, distribuidas por duas salas de acordo com a
faixa etdria. Este Jardim de Infancia tinha um horario de funcionamento entre as 8h e as
18h que se dividia entre a componente letiva e a de apoio a familia (CAF). A componente
de apoio a familia decorria das 8h as 9h e das 15h30min as 18h, sendo frequentada por
apenas cerca de 50% de criancas. A componente letiva decorria entre as 9h e as 12h e das

13h30min as 15h30min. Esta organizacdo do tempo estava estruturada pela Direcdao



Regional da Educagdo do Norte. Na tabela 1 apresenta-se o horario de funcionamento

deste Jardim de Infancia.

Tabela 1

Hordrio de funcionamento da Instituicdo

Atividades Hordrio

CAF/ Acolhimento Das 8h as 9h

Atividades letivas Das 9h as 12h

Periodo de almogo Das 12h as 13h30min
Atividades letivas Das 13h30min as 15h30min
CAF/ Prolongamento Das 15h30min as 18h

Segundo as OCEPE (DEB, 1997), nesta etapa educativa as aprendizagens implicam o
envolvimento de varios recursos humanos e materiais fundamentais ao desenvolvimento
das criangas. Nesta Instituicdo existia uma equipa de docentes e de pessoal ndao docente
gue contribuia para a reunido das condi¢cdes necessarias ao bom desenvolvimento das
criangas. Contava com o apoio de uma educadora coordenadora, duas educadoras de
infancia, distribuidas pelas duas salas, e uma professora de expressdao motora que se
deslocava semanalmente a Instituicdo. O pessoal ndo docente era constituido por uma
assistente operacional, uma animadora que assistia as criancas no horario de

prolongamento, uma tarefeira e duas cozinheiras.

No que diz respeito as infraestruturas do estabelecimento de ensino, sao
identificados varios espacos diversificados. O espaco interior encontra-se dividido em dois
pisos. O 12 piso destinava-se aos alunos do 19 ciclo e o rés do chao as criangas do pré-
escolar. O rés do chao possui: 2 salas de atividades; 1 sala para o prolongamento; 1
gabinete de apoio as educadoras; 1 sala destinada a CAF; 1 biblioteca; 1 ginasio; 1
refeitorio; 1 cozinha; 1 casa de banho para as criancas; 1 casa de banho para as
educadoras; 1 casa de banho para pessoas com deficiéncia. As duas salas de atividades
(Figura 3) destinavam-se a cada grupo de criancas, tendo ambas espacos amplos e bem
iluminados. Encontravam-se devidamente equipadas e organizadas facilitando a

mobilidade e interacdo entre as criangas.



Figura 3. Salas de atividades

A sala de prolongamento (Figura 4) era utilizada no final do horario letivo, na parte
da tarde. Existe ainda um gabinete para as educadoras, utilizado para apoio profissional

(Figura 5), bem como outra sala para a CAF (Figura 6).

Figura 6. Gabinete para a CAF



A biblioteca (Figura 7) tem um espaco amplo e estava muito bem organizada,
devidamente equipada, no entanto, o acesso as estantes e a exploragao dos livros por

parte das criangas nao era livre.

Figura 7. Biblioteca

O ginasio (Figura 8) é um espa¢o amplo, adequado as sessdes de motricidade como
também a atividades de grupo, quer com a outra sala do pré-escolar quer com o 12 ciclo.

O gindsio dispunha de varios materiais de apoio ao desenvolvimento da destreza motora.

Figura 8. Ginasio

O refeitdério e a cozinha (Figura 9) era um espaco acolhedor partilhado pelas

criancas do pré-escolar e do 12 ciclo no periodo do almoco.



Figura 9. Refeitério

No espaco exterior (Figura 10) sdo observadas diversas dreas das quais as criangas
podiam usufruir livremente. Existem jogos pintados no chdo que potenciam e enriquecem
0 espaco, incitando o jogo livre que propociona as criangcas momentos de aprendizagem.
Dispde ainda de espacgos verdes e de uma horta pedagdgica onde as criancas podem

observar o desenvolvimento das suas criagoes.

Figura 10. Espago exterior

As salas de atividades encontravam-se organizadas de forma a proporcionar as
criangas o bem-estar necessario para se movimentarem e realizarem as mais diversas
tarefas. Segundo as OCEPE (DEB, 1997) os espacos podem ser diversos, mas o tipo de
equipamento, materiais e as formas como estdo dispostos determinam o que cada
crianca pode fazer e aprender. E importante que o educador reflita sobre as
funcionalidades e finalidades educativas dos materiais utilizados, de forma a planear a
sua organizacdo e modificando-a de acordo com o grupo (DEB, 1997). Relativamente a

sala de atividades onde a Pratica de Ensino Supervisionada se realizou, oferecia boas



condicOes para a promocado de aprendizagens diversificadas, sendo composta por varios

materiais (Figura 11).
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Figura 11. Planta da sala de atividades

Um dos aspetos mais importantes proporcionados por este espago era a luz natural,
o que oferecia um ambiente agraddvel ao grupo. A mesa de trabalho estava disposta em
forma de “T”, possibilitando uma boa visibilidade a todas as criancas, favorecendo bons
momentos de convivio. Esta mesa destinava-se ao acolhimento, as rotinas diarias, a
concretiza¢do de trabalhos no dominio da expressado pldstica e didlogos em grande grupo

(Figura 12).

Figura 12. Area de reuni3o

As areas de trabalho promovem ainda o respeito pelo outro, visto estarem limitadas

a um certo numero de criancgas, desenvolvem o sentido de responsabilidade porque cada



crianca deve arrumar os seus materiais, o que segundo Hohmann e Weikart (1997) é
essencial na constituicao de ciclos de escola-uso-arrumacgao.

A darea da casinha (Figura 13) promovia a imaginacdo e a criatividade das criancas,
permitindo recrear situagdes de faz de conta, simular experiéncias do dia a dia e incitava
também ao desenvolvimento da linguagem. Esta drea tinha também como finalidade

desenvolver a interagdo e cooperagdo entre as criangas.

Figura 13. Area da casinha
A area da biblioteca (Figura 14) permitia que as criangas tivessem um contacto mais
proximo com a leitura, explorando diferentes tipos de livros, e promovia o gosto e
interesse pela escrita e leitura. Os livros estavam expostos numa estante para que cada
crianca pudesse escolher livremente. Esta area estimulava ainda a responsabilidade

através dos cuidados a ter com os livros.

v, AN

Figura 14. Area da biblioteca
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A drea dos jogos de chao (Figura 15) apelava ao desenvolvimento da criatividade e

do sentido espacial, através das construgbes realizadas pelas criangas.

Figura 15. Area dos jogos de ch3o

A drea dos jogos de mesa (Figura 16) permitia a crianga desenvolver o raciocinio
légico e a atencdo. Existiam varios jogos, como puzzles, jogos de encaixe, jogos de

memoaria, jogos de padrdes, entre outros.

Figura 16. Area dos jogos de mesa

Por fim, a drea da expressdo pldstica (Figura 17) destinava-se a realizacdo de
desenhos livres colagens e recortes. Nesta area as criancas desenvolviam a motricidade

fina, a criatividade, aperfeicoavam os seus desenhos e o sentido artistico.

Figura 17. Area da expressdo plastica
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As rotinas diarias de cada sala do jardim de infancia sdo muito importantes. As
OCEPE (DEB, 1997) recomendam que o tempo educativo tem, em geral, uma distribuicdo
flexivel, embora com momentos que se repitam com uma certa periodicidade. Segundo
Hohmann e Weikart (1997) “a rotina didria oferece um enquadramento comum de apoio
as criancas a medida que elas perseguem os seus interesses e se envolvem em diversas
atividades de resolugao de problemas” (p. 224). A organizacao do tempo é essencial para
crianga organizarem as suas proprias acoes. Na sala de atividades do grupo da PES o dia
estava também organizado em rotinas. De manh3, as criangas sentavam-se na area da
reunido para dar inicio as rotinas desse periodo. Enquanto se fazia um compasso de
espera para aguardar que todas as criancas chegassem, era promovido um didlogo sobre
as atividades do dia anterior ou, sendo caso disso, sobre o fim de semana. Por volta das
9h15min iniciavam-se as rotinas através da eleicdo do chefe, segundo o quadro das
presencgas. Posteriormente, a crianga em causa marcava as presengas, nhomeando 0s
colegas por ordem. No final, o chefe fazia o registo do nimero de criangas ausentes e do
total de criangas para determinar quantas estavam presentes. Seguia-se o registo do
dia/més/ano e por fim o registo do estado de tempo e do modo como nos deviamos
vestir. Para terminar as rotinas da manha cantava-se os bons dias ao grupo. De seguida, a
educadora iniciava as atividades planeadas que terminavam por volta 11h45min, com
uma pausa das 10h30min as 11h para lanche e recreio. As 11h45min era o momento da
higiene para depois ir almocgar. Das 12h as 13h30min era feita a interrupgao para almoco
e recreio. ApOs esta interrup¢do a educadora ia buscar as criancas ao recreio e continuava
as atividades planeadas até as 14h15min. De seguida as criangas escolhiam a area de
interesse que queriam e ai ficavam até as 15h, momento esse onde o grupo lanchava e se
marcavam os comportamentos do dia. As 15h30min algumas criangas regressavam a casa

e outras dirigiam-se para o prolongamento.

3. Caracterizacao das criangas da sala

A caracterizacdo que se apresenta do grupo de criancas da sala refere-se ao periodo
da Pratica de Ensino Supervisionada Il. O grupo apresenta algumas variacdes a PES | e a

PES I, quer no numero de criangas, quer na faixa etaria. Inicialmente o grupo era
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composto por dezanove criancas com idades compreendidas entre os 4 e 5 anos e, ja em
fevereiro, apresentava-se com dezassete crianc¢as, mudando a faixa etaria para 4 e 6 anos

de idade.

O grupo era constituido por dezassete criancas, sendo nove meninas e oito
meninos, com caracteristicas e gostos diferentes. Existia um par de gémeos monozdticos
com problemas de audi¢ao e que, por isso, mostravam comportamentos de interajuda e
proximidade entre eles. O grupo evidenciava companheirismo e uma boa interacdo, pois
ja se conheciam de anos anteriores, tendo transitado juntos do ano letivo anterior. De um
modo geral, era um grupo muito ativo e participativo, sempre disposto a aprender e a

aceitar novos desafios.

Segundo Piaget, o ser humano passa por diferentes estadios de desenvolvimento
cognitivo. Esses estadios sdo ordenados e previsiveis e decorrem do nascimento até a
fase da adolescéncia (Hohmann & Weikart, 1997). Para Piaget as criancas em idade pré-
escolar situam-se no estadio pré-operatério, que se subdivide em dois periodos:

dos 2 aos 4 anos, a crianga comega a encarar os estimulos como representativos de
objetos. Comeca a desenvolver-se a fungdo simbdlica, que serd a base para a
aquisicdo da linguagem. Este desenvolvimento ird permitir a aprendizagem da
leitura; Dos 4 aos 7 anos predomina o pensamento intuitivo, no qual a crianga deduz
por perce¢do direta, sem usar muito o raciocinio. Ela comega a desenvolver
pensamentos mais complexos. (Figueiredo, 2001, p.24)

Nesta fase, as principais caracteristicas, segundo Figueiredo (2001), sdo o
egocentrismo pois a crianca ndo é capaz de se colocar no lugar do outro, a centralizacdo
do interesse, que a sua atenc¢do se foca unicamente num assunto de cada vez, a
incapacidade de perceber as relacdes de causa e efeito, o desequilibrio emocional,
defende-se através do choro ou birras, a irreversibilidade de pensamento, sendo incapaz
de raciocinar em ”ir e voltar” e, por fim, o raciocinio transdutivel, ou seja, parte do geral
para chegar ao particular.

Segundo as OCEPE (DEB, 1997) é importante caracterizar o grupo para conhecer as
suas dificuldades, saberes ja adquiridos e necessidades para adequar as atividades a

propor.
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A primeira caracterizacdo deste grupo de criancas foi feita em outubro no
contexto da PES I. Na caracterizagdao que aqui se apresenta nota-se uma evolugao.

Nas Orienta¢Ges Curriculares para a Educacdo Pré-escolar (DEB, 1997) identifica-se
trés areas de conteldo: a area de Formagdo Pessoal e Social; area de Conhecimento do
Mundo; drea de Expressdo e Comunicacdo. No entanto, esta ultima area é subdividida
em seis dominios, o da linguagem oral e abordagem a escrita, o da matematica, da
expressao plastica, expressdo musical, expressdo dramatica e, por ultimo, expressdo
motora. Segundo as OCEPE (DEB, 1997) estas areas sdao formas de pensar e organizar a
intervencdo do educador e as experiéncias proporcionadas as crianc¢as. Sdo ainda ambitos
de saber com uma estrutura sécio-cultural que inclui diferentes tipos de aprendizagem.
Posto isto, passa-se a caracteriza¢do do grupo de criangas da PES Il no que refere a estas
areas e dominios, tendo como objetivo situar o seu nivel de desenvolvimento.

A drea de Formagdo Pessoal e Social é uma area transversal que contribui para
promover nas criancgas atitudes e valores que lhes permitam tornarem-se seres humanos
conscientes e solidarios, para assim ficarem capacitados para resolver os problemas do
dia a dia. Espera-se que nesta etapa educativas criangas sejam capazes de saber-fazer
realidades da vida do quotidiano, que conhegam o corpo humano, que saibam fazer
escolhas fundamentadas, que respeitem os valores e as diferengas, sejam sexual, social
ou étnica, e por fim espera-se que sejam capazes de identificar-se a si e aos elementos da
sua vida social (DEB, 1997).

Em relacdo ao grupo da PES Il, constatou-se que as criancas demonstravam
autonomia na execucao das rotinas, nas atividades propostas, na higiene pessoal e na
arrumacdo do material das respetivas areas de interesse. Quanto as relacdes sociais o
grupo apresentava boas interacdes e respeito pelas regras de funcionamento da sala.
Globalmente gostavam de partilhar os materiais, mostrando respeito pelo outro e
amizade.

A Area de Expressdo e Comunicacdo engloba as aprendizagens relacionadas com o
desenvolvimento psicomotor e simbdlico que determina a compreensdo e o progressivo
dominio de diferentes formas de linguagem. Esta area é a Unica que se divide em varios

dominios, que estdo intimamente relacionados pois todos eles se centram na
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aprendizagem de cédigos que sdo indispensaveis para as criancas representarem o seu
mundo interior e o mundo que as rodeia (DEB, 1997).

Quanto ao dominio da Expressdo Motora, ao entrar no pré-escolar as criangas ja
possuem algumas destrezas motoras bdsicas como: andar, transpor obstaculos,
manipular objetos. A educacao pré-escolar deve proporcionar momentos de motricidade
global e motricidade fina de modo a que as criangas aprendam a melhor utilizar o seu
proprio corpo (DEB, 1997). No final do pré-escolar a crianca deve ser capaz de realizar
percursos que integrem varias destrezas tais como: rastejar deitado, dorsal e ventral, em
todas as dire¢cdes, movimentando-se com o apoio das maos; rolar sobre si proprio em
posicdes diferentes, nas principais direcées e nos dois sentidos; cambalhotas a frente
mantendo a mesma direcdo durante o enrolamento; saltar sobre os obstaculos em altura
e comprimentos variados; saltar de um plano superior com rececdo equilibrada (ME-
DGIDC, 2010).

No dominio da ExpressGo Dramdtica, segundo as OCEPE, as criancas devem
recrear experiéncias da vida do quotidiano, situacdes imagindrias e utilizar livremente
objetos, atribuindo-lhes varios significados. Devem ainda contactar com diversas
atividades que desenvolvam a expressdao e comunicacao (DEB, 1997). Segundo Hohmann
& Weikart (1997) o fazer-de-conta e a representacgdo papéis sao atividades sociais e tém
efeito positivo no desenvolvimento social e da linguagem das criancas. Segundo Fein
(1986, citador por Hohmann & Weikart, 1997) através de uma série de estudos concluiu
gue “as criancas que tendem a brincar de forma imaginativa podem ser menos agressivas
nas suas interagdes sociais nao ludicas” (p. 495), por isso é importante que o educador
valorize este dominio.

O grupo em questdo nesta caracterizagao envolvia-se diariamente em jogos de faz-
de-conta principalmente na 4rea da casinha, que era a area favorita. Para além dos jogos
de imitacdo que realizavam, tinham disponiveis objetos e materiais para manipulacdo

III

livre, dando credibilidade ao “papel” que desempenhavam.
No dominio da Expressdo Pldstica, no final do pré-escolar as criancas devem ser
capazes de representar vivéncias individuais, temas, histdrias, paisagens, entre outros,

através de varios meios de expressdo como a pintura, desenho, colagens, modelagem
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(ME-DGIDC, 2010). Por vezes o desenho é o mais frequente, talvez por mais facil acesso
aos materiais, mas cabe ao educador tornar essa atividade enriquecedora e ndao banaliza-
la, pois € uma forma de expressdo plastica muito importante e ndo deve ser sé utilizada
para ocupar o tempo (DEB, 1997). Segundo Sousa (2003) o desenho infantil vai sofrendo
alteragdes conforme as idades das criancas. Neste dominio o grupo de criancas aqui
caracterizado dominava a fase da garatuja pré-esquematica, fazendo representagdes mais
organizadas e com significado. A maioria do grupo demostrava conhecer vdrios meios de
expressao pldstica, revelando mais interesse pela pintura, recorte e colagem.
Respeitavam os limites da folha, variavam e utilizavam mais do que uma cor com
intencionalidade, demonstrando conhecer as cores.

No dominio da Expressdo Musical, segundo Sousa (2003) pretende-se suscitar na
crianca um despertar para o mundo dos sons e um envolvimento cada vez mais profundo
na parte musical da sua vida. No final do pré-escolar as criancas devem cantar cangdes
utilizando a memodria, utilizar percussdes corporais e instrumentos musicais variados e
devem ainda interpretar cang¢bGes de caracter diferente (ME-DGIDC, 2010). Howard
Gardner (1983, citado por Hohmann & Weikart, 1997) refere que “as criancas pequenas
relacionam, de forma natural, a musica e o movimento corporal, achando virtualmente
impossivel cantar sem acompanhar essa acdao com atividade fisica” (p. 657). No pré-
escolar a expressdao musical desenvolve-se em torno de cinco eixos fundamentais:
escutar, cantar, dancar, tocar e criar (DEB, 1997). O grupo de criangas que aqui se
caracteriza manifestava muito interesse neste dominio. Memorizavam cangoes
facilmente, principalmente musicas com gestos a acompanhar. Gostavam de se
movimentar ao som da musica e de imitar gestos novos. Quanto a utilizacdo de
instrumentos musicais davam preferéncia a exploracao livre.

No dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, no final do pré-escolar, as
criangas devem partilhar informagdes oralmente, descrever acdes, pessoas, objetos,
relatar experiéncias e questionar sobre algo que lhes interesse através de frases
coerentes (ME-DGIDC, 2010). O educador deve escutar cada crianca e valorizar a sua
contribuicdo perante o restante grupo, dando espaco para que cada um fale, fomentando

o didlogo (DEB, 1997). A interacdo didria com o educador é uma fonte inesgotavel de
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estimulos para a crianca, que precisa de oportunidades para conversar, o que requer o
seu tempo e espago por parte do educador para ouvir e para falar com ela (Sim-Sim et al.,
2008). Segundo Hohmann & Weikart (1997) as criancas devem estar num ambiente
valorizador, rico em conversagées e leituras. John Dewey (1958/1934, citado por
Hohmann & Weikart, 1997) diz que “ A linguagem existe apenas quando é ouvida, tanto
quanto falada. O ouvinte é um parceiro indispensavel” (p. 533). O educador deve dar
atencdo a vdrios dominios linguisticos para o desenvolvimento da linguagem se processar
de forma holistica e articulada: o desenvolvimento fonolégico, que diz respeito a
capacidade para discriminar e articular todos os sons da lingua; o desenvolvimento
semantico, que contempla o conhecimento o uso do significado dos enunciados
linguisticos: desenvolvimento sintatico, que diz respeito ao dominio das regras de
organizacao das palavras em frases; e desenvolvimento pragmatico, que diz respeito as
regras do uso da lingua (Sim-Sim et al., 2008).

A linguagem escrita também ndo deve ser negligenciada na educacdo pré-escolar
pois as criangas vao-se apercebendo dos suportes de escrita e o seu conteldo varia
consoante a funcdo (Mata, 2008). Segundo Schickedanz (1982, citado por Hohmann &
Weikart, 1997) as criancas ja tém alguns conhecimentos sobre as letras mesmo antes de
comegarem a aprender a escrever ou mesmo antes de saber nomear ou reconhecer
palavras. Ao contactarem com o cédigo escrito, as criancas vao desenvolvendo critérios
que lhes permitem saber o que pode ser lido (Mata, 2008). Assim, espera-se que no fim
do pré-escolar consigam escrever o seu nome, reconhecer algumas palavras escritas do
seu quotidiano, saber onde comeca e acaba uma palavra, identificar palavras que
comegam ou acabam com a mesma silaba e segmentar silabicamente palavras (ME-
DGIDC, 2010). Por fim, devem ainda saber como pegar corretamente num livro,
identificar a capa, a contracapa, as guardas, e as folhas narrativas, conhecer o sentido
direcional da escrita, distinguir letras de ndmeros e ainda reproduzir algumas letras
maiusculas e minusculas. Em geral, o grupo da PES Il era muito comunicativo e
expressivo. Gostavam de exprimir oralmente as suas vivéncias e tinham um discurso
correto e coerente. Duas criancas mostravam dificuldades em expressar corretamente

algumas palavras mas ndo era motivo para ndo se interessarem em participar. Destaca-se
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gue estavam a ser acompanhadas por um terapeuta da fala. Em relacdo a escrita, todas as
criangas escreviam o seu home em mailsculas e as criangas mais velhas ja produziam o
seu nome em escrita corrente. Todas sabiam o sentido direcional da escrita e distinguiam
perfeitamente numeros de letras. Gostavam de ouvir histérias e revelavam bastante
capacidade de memdria. Pegavam corretamente nos livros, sabendo distinguir a capa,
contra capa e guardas.

O dominio da Matemdtica comeca a ser trabalhado desde cedo. As criancas vao
espontaneamente construindo nogdes matematicas a partir das vivéncias do quotidiano.
Cabe ao educador promover situagdes de aprendizagem intencionais para consolidar
algumas no¢Ges matematicas, através de atividades espontaneas e ludicas (DEB, 1997).
Sdo explorados desde cedo temas fundamentais para o desenvolvimento do raciocinio
l6gico-matematico, nomeadamente: Numeros e Opera¢des; Geometria e Medida;
Algebra; e Organizacdo e Tratamento de Dados. Associadas a estes temas sdo realgadas
trés capacidades transversais: resolucdo de problemas, comunicacdo e raciocinio (DEB,
1997; ME-DGIDC, 2010). Para as criangas de idade pré-escolar, o sentido de nimero pode
ser entendido como “um processo no qual vao aprendendo a compreender os diferentes
significados e utilizacdes dos nimeros e a forma como estes estdo interligados” (Castro &
Rodrigues, 2008, p.11). De modo a desenvolver o sentido de nimero, as criangas devem
ter oportunidade de: explorar a capacidade de contar objetos; reconhecer sem contar o
nimero de elementos de um dado conjunto; conhecer a sequéncia numérica
verbalmente, quer no sentido crescente quer no sentido decrescente; estabelecer
relacdes numéricas até 10 (Barros & Palhares, 1997). No jardim de infancia sdo bastantes
as situacdes em que as criangas se deparam com oportunidades de contar (e.g. as
presengas, o numero de pacotes de leite) e observar numerais (e.g. nos calendarios, no
guadro de presencas). Cabe ao educador prestar atencdo ao que a crianca ja sabe e
propor situacdes que facilitem o seu desenvolvimento. Em relacdo a geometria espera-se,
gue no final da educacdo pré-escolar, as criancas: reconhecam, designem, desenhem e
comparem figuras bi e tridimensionais; descrevam e interpretem posicdes relativas de
objetos no espaco; apliquem nocdes sobre direcdo, distancia e orientacdo no espaco;

apliqguem e reconhecam translacdes reflexGes e rotagdes; reconhecam e criem formas
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gue possuem simetria; criem imagens mentais das figuras geométricas, usando a
memoaria e a visualizagao espacial; identifiquem figuras e estruturas geométricas no meio
ambiente (NCTM, 2007). A primeira abordagem sobre a geometria é fundamental que
esta seja intuitiva e experimental do conhecimento do espago e do desenvolvimento das
formas mais elementares do raciocinio geométrico (Abrantes, Serrazina & Oliveira, 1999).
Quanto a medida as criangas devem reconhecer os atributos comprimento, volume, peso,
area e tempo; comparar e ordenar objetos de acordo com esses atributos; e
compreender e utilizar as diferentes formas de medir usando unidades convencionais e
nao convencionais (NCTM, 2007). Relativamente a dlgebra espera-se que sejam capazes
de: agrupar, classificar e ordenar objetos por tamanho, nimero e outras propriedades;
reconhecer, descrever e ampliar padrdes, tais como sequéncias de sons e formas ou
padrdes numéricos simples e interpreta-los com diversas representacdes (NCTM, 2007).
Em relacdo a organizagdo e tratamentos de dados, no final do pré-escolar, as criangas:
devem colocar questdes e reunir dados acerca de si préprio e do seu meio envolvente;
agrupar e classificar objetos de acordo com os seus atributos e organizar dados relativos
aos objetos; representar dados através de objetos concretos, imagens e graficos (NCTM,
2007). A resolucdo de problemas é uma capacidade transversal que devera ser convocada
em todas as areas e dominios, onde a crianga é confrontada com questdes que ndo sdo
de resposta rapida que a leva a refletir no como e no porqué (DEB, 1997). Para as criancgas
a resolugdo de problemas é uma atividade natural uma vez que no seu quotidiano
encontram coisas novas que cativam a sua curiosidade e inteligéncia, assim cabe ao
educador desenvolver e estimular essas inclina¢cdes inatas das criangas (NCTM, 2007). Em
geral, o grupo da PES mostrava muito interesse pela matematica principalmente por
analisar e continuar padrdes. Reconheciam e identificavam formas geométricas e as suas
caracteristicas. Compreendiam e aplicavam conceitos de proximidade como dentro e
fora, aberto e fechado, atrds e a frente e distinguiam nog¢des de posicao como em cima e
em baixo. Algumas criancas apresentavam dificuldades em distinguir o lado direito e o
lado esquerdo. A maioria conhecia a sequéncia numérica até 30 e contava uma série de
objetos até 30. Utilizavam a linguagem “mais” e “menos” para comparar dois numeros.

Algumas criancas ja realizavam adicbes e subtracdes mentalmente com numeros
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pequenos. O grupo conseguia analisar, efetuar e registar em tabelas de dupla entrada
intersetando linhas e colunas. Ao nivel de resolugdo da problemas o grupo apresentava
um bom desempenho, recorrendo a diferentes estratégias.

A Area de Conhecimento do Mundo é vista como uma sensibilizagdo as ciéncias
gue podera estar mais ou menos relacionada com o meio préximo mas que integra
aspetos relativos a diferentes dominios do conhecimento humano como a histéria, a
sociologia, a geografia, a biologia, a fisica, a quimica, adequado as criancas desta idade
(DEB, 1997, p. 80). Quando inicia a educagdo pré-escolar a crianga ja sabe muitas coisas
sobre o “mundo”, através da sua curiosidade natural, e cabe ao educador estimular e
alargar esse conhecimento através de oportunidades de contactar com novas situacdes
(DEB, 1997). Segundo Pozo e Crespo (2001, referido por Peixoto, 2008) a aprendizagem
deverd ter como objetivo dar sentido ao mundo que as rodeia assim ndo deverd ser
abstraida das situacGes e contextos em que ocorre. Johnston (2000, referido por Peixoto,
2008) refere que as exploracdes que as criancas efetuam no meio fisico e os varios tipos
de aprendizagem desenvolvidos serdo muito Uteis para o futuro, ndo s6 em contextos
formais de aprendizagem como informais. No final da educacdo pré-escolar devem ser
capazes de: utilizar no¢des espaciais, localizar elementos dos seus espacos de vivéncia,
descrever itinerarios diarios como casa-escola e vice-versa, devem também distinguir
unidades de tempo bdsicas (e.g. dia, noite, manh3, tarde, estacdes do ano). Devem ainda
identificar elementos do ambiente natural e social de um lugar, devem formular questdes
sobre lugares, contextos e acontecimentos que observam, devem estabelecer
semelhancas e diferencas entre materiais, devem identificar designar e localizar
diferentes partes do corpo externas e reconhecer a sua identidade sexual, devem
também saber identificar-se (e.g. nome completo, idade, nomes de familiares mais
proximos, onde vive e nacionalidade). Por fim, devem ainda saber que os animais
apresentam caracteristicas préprias e Unicas e que podem ser agrupados por critérios,
devem identificar as diferentes partes constituintes de vdérios tipos de animais e
reconhecer alguns aspetos e caracteristicas fisicas e modos de vida, devem comparar o
processo de germinacdo de sementes distintas e o crescimento de plantas, através de

experiéncias distinguindo as diferentes partes de uma planta, devem também identificar
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algumas profissGes e servicos no seu meio familiar e local, devem ainda manifestar
comportamentos de preocupacdao com a conservagdao da natureza e respeito pelo
ambiente (ME-DGIDC, 2010). O grupo de criangas aqui caracterizado era autonomo nas
praticas de higiene diaria, identificavam diferentes partes do corpo, os cinco sentidos,
varios sons da natureza e de animais, sendo capazes de distinguir e agrupar. As rotinas
diarias estavam bem interiorizadas por todos os elementos do grupo, o estado do tempo
era identificado pela observagao direta na janela da sala e discutido em grande grupo. Em
geral, nomeavam sem dificuldades alguns animais, frutos e legumes, conheciam alguns
cuidados a ter com as plantas e sabiam algumas profissGes e meios de transporte. As
experiéncias realizadas ao longo da PES provocavam muito interesse e excitacdo no
grupo, principalmente quando as professoras de ciéncias da escola Bdsica do

agrupamento se deslocavam uma vez por més.

4. Implicagdes e limitagdes do contexto educativo

O ambiente educativo deve organizar-se de modo a facilitar as aprendizagens das
criangcas, pois 0s espacos e o0s materiais existentes condicionam seriamente as
aprendizagens das criancgas. Arends (2008) refere que as criancas devem ser educadas em
ambientes com o minimo de restricdes, promovendo assim interacdes diversas e
facilitando estadios de desenvolvimento diferentes, como interacdes de criangas com
necessidades educativas especiais em salas regulares. Segundo Hohmann e Weikart
(1997), no contexto de uma aprendizagem ativa as criancas necessitam de espagos que
sejam planeados e equipados de forma a que essa aprendizagem seja efetuada. E
essencial que os espacos sejam amplos, que possibilitem uma boa locomoc¢do e tenham
boa acessibilidade. A sala de atividades é um dos espacos mais importantes, local onde as
criancas passam a maior parte do seu dia, e deve estar organizada de acordo com a
atividade que estd a ser desenvolvida, uma vez que é o elemento que condiciona mais a
estrutura do espaco (Forneiro, 2008). Para isso, deve-se adequar todos os recursos
humanos e materiais, pois implicam a prospecao de meios para melhorar as fungdes
educativas da instituicdo (DEB, 1997). Desta forma, os materiais escolhidos para a sala de

atividades devem ter em conta critérios como, “a variedade, a funcionalidade, a
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durabilidade, a seguranca e o valor estético”, tendo estes que ir ao encontro das
necessidades das criangas, proporcionando experiéncias ricas e diversificadas (DEB,
1997).

Refletindo sobre o contexto da PES, no que diz respeito as infraestruturas o jardim
de infancia possuia as condicGes necessdrias para a implementacdo das atividades
planeadas. Uma das mais valias desta instituicdo era uma casa de banho para criangas
com mobilidade reduzida. O espaco exterior era bastante espacoso, o que possibilitava a
livre circulagdo das criangas, e 0s equipamentos encontravam-se em condi¢des de
seguranca. O polivalente era amplo e dispunha de diversos materiais guardados nos
respetivos armarios e utilizados para um determinado fim, as aulas de motricidade.
Porém este espaco era utilizado como recreio quando as condi¢Ges atmosféricas nao
eram favordveis. Apesar de ser um espaco amplo tornava-se pequeno para tantas
criangas. Isto significa que quando o grupo regressava a sala de atividades apresentava-se
agitado e irrequieto. A existéncia de uma biblioteca com um espaco grande, bem
organizada e bem equipada era também uma mais valia, no entanto o acesso ndo era
livre. A biblioteca estava fechada e sé era utilizada com acompanhamento das
educadoras.

Apesar das limitagdes encontradas, considera-se que as condi¢des reunidas neste
contexto educativo ndo condicionaram o funcionamento da Pratica de Ensino
Supervisionada Il, nem a implementacao do estudo, sendo possivel ajustar as tarefas ao

contexto.
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PARTE II- O ESTUDO

1.Enquadramento do estudo

Nas seccOes seguintes fundamenta-se a pertinéncia do estudo, discutindo as ideias
gue contextualizam a importancia do que se pretende investigar. De seguida, é enunciado

o problema em estudo e as respetivas questdes de investigagao.

1.1 Pertinéncia do estudo

Durante muito tempo a matemadtica ndo era considerada como um saber a ser
intencionalmente desenvolvido com criancas em idade pré-escolar. S6 em 1997, com a
publicacdo das OCEPE, se comecou a dar maior relevancia a matematica, como um
dominio a ter em conta desde os primeiros anos, na area de ExpressGo e Comunicagdo. A
educacdo matemadtica tem um papel importante e imprescindivel ja que contribuiu para
que as criangas se tornem cidaddos competentes, criticos e confiantes na resolucdao de
problemas do dia a dia. Assim, a escola deve proporcionar ambientes educativos que
desenvolvam a capacidade de analisar e resolver situagdes problemdticas, bem como de
raciocinar e comunicar matematicamente (Moreira & Oliveira, 2003). Deste modo cabe
ao educador estimular a crianca com propostas desafiantes, relacionadas com situagdes
do quotidiano, para apoiar o desenvolvimento do pensamento légico-matematico (DEB,
1997).

Segundo Palhares e Mamede (2002) somos frequentemente confrontados, de uma
forma natural, com a necessidade de encontrar e compreender regularidades no mundo
gue nos rodeia, tornando-se assim fundamental explorar, no ensino da matematica, o
estudo de padrdes. Por exemplo, os padroes podem ser repetitivos, como uma sequéncia
dos dias da semana ou ndo repetitivos como a sequéncia dos nimeros naturais (DEB,
1997).

Este estudo insere-se na drea da Educacdo de Matemadtica, associando-se mais
especificamente ao tema Padrdes. A exploracdo de padrdes constitui um caminho para as
criancas organizarem o seu mundo, especialmente a ideia de ordem, sendo muito
importante em todos os aspetos da matemdtica (NCTM, 2007). Tém uma enorme

importancia no desenvolvimento do raciocinio légico, pois ajudam as criancas a descobrir
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relacdes, encoraja-as a compreender conexdes, a estabelecer conjeturas e fazer
generalizagOes, para além de sustentar um tipo de pensamento que permite resolver
problemas e pensar de forma abstrata (Palhares & Mamede, 2002).

No contexto da Pratica de Ensino Supervisionada Il, constatou-se que as criangas
evidenciavam um enorme interesse pelo dominio da matematica, em particular por
atividades de exploragdo de padrdes. No entanto, foi também possivel perceber que o
trabalho desenvolvido até ao momento neste ambito era muito elementar, sendo assim

pertinente aprofundar a diversificar o estudo de padrdes com este grupo.

1.2 Definigao do problema e das questoes de investigagao

Tendo por base as ideias previamente discutidas, este estudo tem como finalidade
compreender o modo como criangas de 4-6 anos resolvem tarefas que envolvem a
exploragdo de padrdées. De modo a refletir e aprofundar o conhecimento sobre esta

problematica, foram formuladas as seguintes questées de investigacado:

1) Que estratégias sdo usadas pelas criancas na resolucdo das tarefas
apresentadas?
2) Que dificuldades evidenciam as criancas na resolucdao das tarefas
apresentadas?

Neste estudo s3ao propostas seis tarefas centradas em padrdes de repeticdo e
crescimento. Considerando a faixa etdria das criancas e que a experiéncia ao nivel do
trabalho com padrdes era escassa, optou-se por privilegiar os padrdes de repeticdo e

evoluir gradualmente para padrdes de crescimento.
2. Fundamentacgao Teorica

Nesta seccdo do relatério serda apresentada a fundamentacdo tedrica, com a
finalidade de enquadrar o problema e as respetivas questdes de investigacao.
Comeca-se por discutir o conceito de padrdo e algumas perspetivas de autores de
referéncia acerca do papel dos padrdes na matematica. Posteriormente analisa-se a

relevancia da abordagem dos padrdes na educacdo pré-escolar, focando a sua expressao
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curricular e também as estratégias e dificuldades evidenciadas pelas criangas. Termina-se
com a apresentacdo de resultados de alguns estudos empiricos realizados neste ambito.

2.1 Os padroes na Matematica

Os padrdes atravessam todos os programas da matematica escolar desde o pré-
escolar até ao ensino secundario. Nas uUltimas décadas deu-se mais enfase a importancia
dos padrdes pois, na tentativa de procurar uma definicdo consensual desta ciéncia que é
a Matematica, chegou-se a conclusdo que a que mais se adequa é a ciéncia dos padrdes
(Vale, Barbosa, Borralho, Barbosa, Cabrita, Fonseca & Pimentel, 2011). Do mesmo modo
Devlin (2002) reforca que “sé nos ultimos vinte anos, mais ou menos, surgiu a definicdao
de matematica que é hoje consensual entre a maioria dos matematicos: a matematica é a
ciéncia dos padroes” (p. 9).

Padrdo é um conceito que todos conseguimos compreender mas temos dificuldade
em definir, pois trata-se de um conceito multifacetado e complexo (Palhares & Mamede,
2002). Orton (1999) refere que é muito dificil definir padrdao em matematica. Uma
dificuldade consiste na palavra padrao ter significados diferentes. Por exemplo, pode ser
usada para referir uma disposicdo ou arranjo de formas, cores ou sons sem Obvia
regularidade, formando uma representacdo reconhecivel (Vale et al., 2011). Vale,
Palhares, Cabrita e Borralho (2006) referem também que o conceito de padrdo tem
definicGes muito diversas consoante a sua utilizacdo. Smith (2003, referido por Alvarenga,
2006) propos que um padrao é identificado quando vemos uma repeticdo ou imaginamos
uma possivel repeticdo. Orton (1999), por seu lado, alerta que, ainda que a ideia de
repeticao seja importante, o conceito de padrao em geometria inclui também ideias
relacionadas com o reconhecimento de formas, congruéncia e semelhanga. Devlin (2002),
refere alguns padrdes explorados em matematica o que permite perceber como é amplo
0 seu conceito:

O que o matematico faz é examinar padrdes abstractos- padrdes numéricos, padrdes de
formas, padrées de movimento, padrdoes de comportamento, etc. Esses padrdes podem ser
reais como imagindrios, visuais ou mentais, estaticos ou dinamicos, qualitativos ou
quantitativos, puramente utilizados ou assumindo um interesse pouco mais recreativo.
Podem surgir a partir do mundo a nossa volta, das profundezas do espaco e do tempo, ou
atividades mais ocultas da mente humana. (p. 9)
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Desta forma, observamos que ndo existe uma definicdo formal para o conceito de
padrdao em matematica, mas as ideias de mudanca, repeticdo, sequéncia, regularidade,
prolongamento sdo essenciais e incontorndveis (Barbosa, 2010).

A descoberta de padrdes é fundamental em matematica. Para além de ser um
aspeto intrinseco a atividade matemadtica, facilita a construcdo de uma imagem mais
positiva da matematica, pondo em jogo o sentido estético e o espirito criativo, o
estabelecimento de conexdes entre varios temas, o que promove uma melhor
compreensdo das capacidades matematicas (Vale et al., 2011).

Segundo Warren (2006) existem duas tipologias principais de padrdes, que podem
ser explorados desde os primeiros anos: os padrdes de repeticio e os padrées de
crescimento. Esta ideia salienta a perspetiva de que um padrao envolve repeticdo ou
mudanca.

Como ja se referiu, a ideia de repeticdo, apesar de ndo ser Unica, é muito forte no
conceito de padrdo. “Um padrdao de repeticio é um padrdo no qual hd um motivo
identificavel que se repete de forma ciclica indefinidamente” (Vale et al., 2011, p. 14). Os
padrdes de repeticdo podem e devem ser trabalhados desde os primeiros anos a partir de
materiais manipuldveis e posteriormente com representagdes pictoricas. O professor
deve chamar a atenc¢do para o facto de se poder traduzir um padrao com materiais
concretos mas também por cores, sons ou movimentos (Vale et al.,, 2011). As criancas
devem ser capazes de reconhecer por exemplo, que o padrao de cores do tipo ABAB é
igual, em estrutura, ao padrdao “palma, passo, palma, passo”. Ao estabelecerem esta
equivaléncia, percebendo a possibilidade de representacdo do mesmo padrido através de
varios cédigos, as criancas tém uma primeira abordagem ao poder da dalgebra (NCTM,
2007).

Threlfall (1999) refere duas razdes para introduzir os padrdes de repeticdo no pré-
escolar: a primeira porque os padrdes funcionam como uma base familiar e concreta para
explorar outros conteudos e a segunda porque no futuro servirdo como suporte para
aprendizagem da Algebra. Palhares e Mamede (2002) também defendem que os padrdes
sdo importantes no desenvolvimento do raciocinio légico, podendo ser um veiculo para a

generalizacdo, pois ndo é algo que se adquire imediatamente. Warren e Cooper (2006)
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também reforcam a relevancia da aprendizagem dos padrdes no pré-escolar, valorizando
o pensamento funcional para um maior crescimento do raciocinio algébrico.

Um padrdo de crescimento pode ser definido como uma sequéncia de nimeros ou
formas que se prolonga de forma regular, o que faz com que cada termo mude de modo
previsivel em relacdo ao anterior (Moyer-Packenham, 2005, referida por Barbosa, 2010).
Segundo Palhares e Mamede (2002), os padrdes de crescimento serdo talvez mais dificeis
mas ainda assim exequiveis no fim do pré-escolar e com amplo alcance no que refere a
matemadtica. Este tipo padrdes proporciona uma grande diversidade de experiéncias que
tornam as explora¢@es muito ricas e variadas para as criangas. As representa¢des podem
ser pictdricas ou numéricas e cada crianca pode ver e continuar uma sequéncia de modo
diferente, o importante é explicar como pensaram (Vale et al., 2011).

Os padrdes de repeticdo sao frequentemente associados ao pensamento sequencial
enguanto os de crescimento se associam ao pensamento relacional. Tanto os padrdes de
repeticdo como os padrdes de crescimento sdo necessdrios ao desenvolvimento do
pensamento matematico, mas sao os de crescimento que conduzem ao estabelecimento
de relacdes entre duas quantidades varidveis, ou seja, ao desenvolvimento do
pensamento funcional (Scandura, 1971, referido por Barbosa, 2010). Warren e Cooper
(2008) consideram que o trabalho com padrdes deve ser gradual e progressivo, ou seja,
as criancas devem partir da exploracdo de padrdes de repeticdo para os padroes de
crescimento, contribuindo assim para a transicdo do pensamento recursivo para o

pensamento funcional.
2.2 Os padroes na educagao pré-escolar
2.2.1 Os padrées no curriculo

Nas Orientag¢des Curriculares para a Educagdo Pré-escolar (DEB, 1997) é defendido
gue a apresentacao de padrdes para que as crian¢as descubram a légica subjacente ou a
proposta de criacdo de padrGes sdo formas de desenvolver o raciocinio légico essenciais
em matemadtica. Neste sentido, o mesmo documento refere que o desenvolvimento do
raciocinio légico implica a oportunidade de encontrar e criar padroes formando

sequéncias que tém regras subjacentes. Cabe ao educador promover a exploragdo de
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varios padrdes, em contextos diferentes, tentando criar conexdes matemadaticas com
outras areas e dominios do curriculo (DEB, 1997).

Segundo as Metas de Aprendizagem para a Educagdo Pré-escolar (ME-DGIDC, 2010)
é nesta etapa educativa que as criangas come¢am a construir a sua relagdo com a
Matematica, contacto fundamental para o desenvolvimento de aprendizagens futuras. A
matemadtica estd presente em todo o lado, até mesmo nas brincadeiras das criancas e o
educador tem um papel crucial, nomeadamente: no questionamento que promove; no
incentivo a resolugao de problemas e encorajamento a sua persisténcia; no proporcionar
acesso a livros e histérias com numeros e padroes. Neste documento é referido que no
dominio da matemadtica as criancas devem ser capazes de reconhecer e explicar padrdes
simples, bem como de utilizar objetos familiares e formas comuns para criar e recriar
padrdes e construir modelos (ME-DGIDC, 2010).

Segundo o NCTM (2007) as criangcas em idade pré-escolar sdo capazes de
desenvolver conceitos basicos relacionados com padrdes, funcdes e algebra. Os padroes
sao a forma pela qual reconhecem a ordem e organizam o seu mundo e revelam-se muito
importantes em todos os aspetos da matematica. “As criancas reconhecem padrées no
seu meio ambiente e, através das experiéncias adquiridas na escola, deverdao tornar-se
mais capazes na identificacdo de padrdes em arranjos de objetos, formas e nimeros, e no
uso de padrdes para prever qual serd o termo seguinte num arranjo” (NCTM, 2007, p.
105).

O educador devera ajudar as criancas a desenvolver a capacidade de generalizar,
colocando questdes como “De que forma poderias descrever este padrdao?” ou “De que
forma poderd ser repetido ou ampliado?” ou entdo “Como é que sabes que isso é
verdadeiro?”, para que vao desenvolvendo, gradualmente, a consciéncia de se uma ilagao
é verdadeira, se uma conjetura ou generalizacdo é valida. Deverd ainda incentivar as
criangas a alargar o seu raciocinio matematico através de novas questdes, pedindo
argumentos que comprovem as suas respostas. Em geral, as questdes que estimulam o
raciocinio ajudam as criangas a verbalizar as suas conclusdes em termos mais precisos

(NCTM, 2007).
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Para as criancas em idade pré-escolar existem elementos importantes que sdo a
base do raciocinio légico-matematico, como é o caso da identificacdo de padrdes e a
capacidade de classificacdo. Através destes elementos comegam a encontrar principios
légicos que permitem classificar objetos e acontecimentos estabelecendo relagdes entre
eles. Na identificacdo e formacdo de padrdes ao raciocinio ldgico acresce ainda a
oportunidade de formar sequéncias que tém regras légicas subjacentes podendo ser
repetitivas ou ndo (DEB, 1997). A maturidade, as experiéncias e o crescente
conhecimento matematico promovem em conjunto o desenvolvimento do raciocinio ao
longo dos primeiros anos (NCTM, 2007).

Warren e Cooper (2006) propdem uma sequéncia didatica com diferentes fases,
todas elas essenciais, que variam no grau de complexidade do raciocinio. Para uma
correta apropriacdo da estrutura de um padrao e para o desenvolvimento da capacidade
de generalizar, as criangas devem ter a oportunidade de: copiar um padrdao ou uma
sequéncia; continuar um padrdao quer para o lado direito quer para o lado esquerdo,
tendo em conta que este caso é por norma mais dificil por implicar a reversibilidade do
raciocinio; identificar a unidade de repeticdo; completar um padrdo, o que inclui
continud-lo ou completar espacos; criar os seus préprios padrdes; e produzir um padrao
para um contexto diferente, desenvolvendo assim a compreensdao das conexdes

existentes entre ambas.

2.2.2 Estratégias utilizadas na exploragdo de padroes

Boavida, Paiva, Cebola, Vale e Pimentel (2008) referem que a resolucdo de
problemas é uma componente basica da Matematica que implica também a formulagao,
mas acima de tudo a aplicacdo de estratégias. “As estratégias sdo ferramentas que, a
maior parte das vezes, se identificam com processos de raciocinio e que podem ser
bastante Uteis em varios momentos do processo de resolucdo de problemas” (p.23). As
tarefas de exploracdo de padrdes também implicam a utilizacdo de estratégias que
refletem o raciocinio de cada crianca. E fundamental analisar as estratégias utilizadas

pelas criancas na resolucdo de problemas desta natureza, nomeadamente no que
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respeita a tipologia e a sua adequacdo a situacdo proposta, de modo a compreender a
forma como pensaram (Barbosa, 2010).

Existe uma grande diversidade de estratégias que as criancas podem aplicar,
independentemente da natureza dos padrdes envolvidos. Segundo Garcia-Cruz e
Martinén (1997, referidos por Barbosa, 2010) as estratégias sdo subdivididas em dois
grupos, estratégias visuais e ndo visuais, dependendo se a componente visual do
problema tem ou ndo impacto na generalizacdo. Neste sentido, se a figura desempenhar
um papel essencial na descoberta do invariante, representando o contexto onde se
desenrolam, estamos perante uma estratégia de natureza visual. Se, por outro lado, é a
sequéncia numérica que esta subjacente ao raciocinio, a estratégia passa a ser numérica,
ou seja, ndo visual (Garcia-Cruz & Martinén, 1997, referidos por Barbosa, 2010).

Para Threlfall (1999), a analise de um padrdo de repeticdo envolve uma abordagem
conceptual e procedimental, sé assim é possivel perceber o padrdo e continud-lo. Uma
das estratégias mais utilizadas é a particdo do padrdao nas sucessivas unidades de
repeticdo que sdo associadas a uma ordem. Através desta estratégia é possivel descobrir
um termo colocado numa determinada posicdo na sequéncia sem que haja necessidade
de a continuar recursivamente. Este autor considera que a identificacdo da unidade de
repeticao pode ocorrer de duas formas: por uma cantilena associada a verbaliza¢cdo dos
termos que enfatiza a unidade de repeticdo pela entoacdo; ou por uma referéncia
explicita a unidade de repeticio. A identificacdo da unidade de repeticdo e a
compreensdao da estrutura global do padrdo permitem a crianca ir além do simples
processo de continuacdo do padrdo (Barbosa, 2010).

Papic, Mulligan e Mitchelmore (2011), num estudo realizado em contexto de pré-
escolar, identificaram cinco tipos de estratégias no trabalho com padrdes de repeticao,
gue ordenaram por ordem de sofisticacdo: 1) disposicao aleatdria; 2) comparacdo direta
(ao copiar um padrdo, fazem uma correspondéncia um a um); 3) alternancia (focam-se
em elementos sucessivos independentes da unidade de repeticdo — por exemplo, azul
depois verde, e ndo na unidade de repeticdo -azul-verde); 4) unidade de repeticdo basica

(identificam a unidade de repeticdo, independentemente do nimero, complexidade e
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atributos); 5) unidade de repeticdo avancada (conseguem transferir o mesmo padrdo
para diferentes modos ou materiais, reconstruindo-o de maneiras mais criativas).

Lannin, bem como Becker e Rivera (2005, 2005, referidos por Barbosa, 2010)
salientam a estratégia tentativa e erro, podendo ser entendida de duas maneiras: ou a
crianga adivinha a regra geral do padrao, fazendo conjeturas com diferentes valores que
podem ser obtidos apds uma andlise desse padrao; ou, estabelece uma possibilidade de
regra geral do padrdo, experimentando sucessivos valores para confirmar as suas
conjeturas.

Rustigian (1976, referido por Barbosa, 2010) num estudo de exploracdo de padrdes
de repeticdo com criancas do pré-escolar, encontrou uma série de procedimentos
associados a continuidade de um padrdo: 1) escolha aleatéria de novos elementos; 2)
repeticao do ultimo elemento; 3) repeticdo de elementos anteriores mas de uma forma
aleatéria; 4) abordagem simétrica, que produz a sequéncia mas de forma inversa; 5)
Continuagdao de sequéncia olhando para o inicio de forma a confirmar os elementos a
colocar.

Orton e Orton (1999) e Stacey (1989, referida por Barbosa, 2010) identificam dois
tipos de estratégias de resolucao de tarefas que envolvem a explora¢do de padrdes de
crescimento e que, em particular, podem ser utilizadas para obter a generalizagdo. As
estratégias de resolucdo identificadas pelos autores sdo: a estratégia das diferencas
finitas, que se baseia na compreensao recursiva do padrao, procurando um novo termo
em funcdo dos anteriores; a estratégia da contagem, que se aplica apenas na presenca de
figuras e consiste em construir figuras consecutivas contando directamente os elementos
pretendidos.

A tabela 4 sintetiza a categorizacao das estratégias associadas as duas tipologias
de padrdo, padrdes de repeticdo e padrées de crescimento, descrevendo de forma

sucinta o seu significado.
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Tabela 2

Categorizagdo das estratégias

Tipo de padrao

Estratégias

Descrigao

Referéncias

Unidade de

repeticdo ou

unidade de
repeticdo basica

Particdo do padrdo nas sucessivas
unidades de repeticdo que sdo
associadas a uma ordem.

Papic, Mulligan &
Mitchelmore(2011);
Rustigian(1976); Threfall
(1999)

Unidade de
repetigdo com
verbalizagdo

Particdo do padrdo por uma
cantilena associada a
verbalizagdo dos termos que

enfatiza a unidade de repeticdo
pela entoacgdo.

Threfall (1999)

Unidade de
repeticdo avangada

Transferir o mesmo padrdo para
diferentes modos ou materiais,
reconstruindo-o de maneiras
mais criativas.

Comparagao direta

Copiar um padrao, fazendo uma
correspondéncia um a um.

Alternancia

Focar-se em elementos
sucessivos independentes da
unidade de repetigado.

Papic, Mulligan &
Mitchelmore (2011)

Padrao de Disposicdo Escolha aleatdria de elementos. Papic, Mulligan &
repeticdo aleatdria Mitchelmore (2011);
Rustigian (1976)
Repeticao de Utilizacdo dos elementos prévios
elementos mas por outra ordem.
anteriores de forma
aleatéria
Repeticdo dos Continua o padrdo de forma
elementos olhando | deliberada olhando para o inicio Rustigian (1976)
para o inicio de forma a confirmar.
Simétrica Reproduzir a sequéncia por ordem
inversa.
Tentativa e erro Adivinhar uma regra fazendo
sucessivas tentativas com | Becker & Rivera (2005);
diferentes valores/elementos. Lannin (2005)(referidos
por Barbosa, 2010)
Recursiva Procura um novo termo em
fun.gao dos anteriores Orton & Orton (1999);
Contagem Aplica-se apenas na presenc¢a de
Padrdo de figuras e consiste em construir Stacey (1989)

crescimento

figuras consecutivas para a
contagem direta dos elementos
pretendidos.
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2.2.3 Dificuldades evidenciadas na exploragdo de padroes

Alguns estudos tém evidenciado que o sucesso das criangcas com a exploracdo de
padrdes varia, podendo estar relacionado com o contexto em que o padrio é
apresentado, com a complexidade do padrdo ou até mesmo com a experiéncia das
criangas com tarefas desta natureza.

Por exemplo, Palhares (2000) desenvolveu uma investigacdo com criangas do pré-
escolar e do 12 ano de escolaridade no dmbito da exploracdo de padrdes de repeticdo.
Apurou que, em geral, perante um padrao do tipo ABAB com diferenca de cor as criancas
foram capazes de o continuar e identificar padrées semelhantes na sala. No entanto, a
maioria do grupo revelou muitas dificuldades na tentativa de criar os seus proéprios
padrdes, sendo este objetivo conseguido por um numero reduzido de criangas. O mesmo
autor realca também que é comum encontrar criangas da mesma faixa etdria que ndo sao
capazes de produzir mais do que arranjos aleatérios e criancas que sdo capazes de
produzir padrdes com uma estrutura complexa.

Rustigian (1976, referido po Barbosa, 2010), desenvolveu um estudo com criangas
entre os 3 e os 5 anos de idade, centrado na complexidade de padrdes de repeticdo e
concluiu que encontrar um movimento fisico era mais facil do que encontrar uma
representacdo pictérica, que por sua vez a forma era mais simples do que o critério cor.

Vitz e Todd (1967, 1969, referidos por Threlfall, 1999), propdem um modelo que
ordena os padrées de repeticio tendo em conta o seu grau de complexidade. Esta
hierarquia esta apresentada da estrutura mais simples para a mais complexa:

* ABABABABABAB;
* AAABBBAAABBB;
*AABBAABBAABB;
* AAABAAABAAAB;
* ABCABCABCABC;
* AAABBBCCCAAA;
* AABBCCAABBCC;
* ACCCBCCCACCCB;
* AAABCAAABCAAA;
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* AABCAABCAABC;
* AABBCAABBCAA

Assim sendo, o grau mais simples é do tipo AB e o mais complexo é do tipo AABBC,
porém existem outras tipologias a ser exploradas entre estes dois graus hierarquicos.

Warren (2006) refere que as dificuldades das criancas em relacdo aos padrdes de
crescimento podem advir da sobrevalorizagdao da exploragdao de padrdes de repeticao,
deixando um pouco de lado os primeiros, mas também pelo facto de os padrdes de
crescimento serem cognitivamente mais complexos do que os padrdes de repeti¢ao. Vale
et al., (2011) referem também que as dificuldades sentidas pelas criancas podem ser
devidas a falta de experiéncia com padrées em contexto figurativo, sendo que a
tendéncia é de real¢ar mais os padrdes numéricos do que os visuais.

Segundo Ventura (2008, referido por Vale et al., 2011) diversas criancas do pré-
escolar apresentam dificuldades em reproduzir e/ou completar sequéncias quando tém
espacos delimitados para a resolucdo da tarefa principalmente quando o nimero de
elementos do mddulo ndo é multiplo do numero de espacos pré-estabelecidos. Estas
dificuldades agravam-se quando se evolui de uma sequéncia em linha para uma
sequéncia em dupla linha ou para grelhas. As criangas parecem esquecer a lei de
formacgao do padrdo e passam a respeitar a regularidade da coluna.

Warren (2006) aponta duas razbes para as dificuldades das criancas: (1) a
necessidade de relacionar a ordem com termo; e (2) na maioria dos casos requer um
conhecimento aprofundado das propriedades das operacdes numéricas.

Para se ter um bom desempenho com padrdes de crescimento o sentido de nimero
tem que estar bem desenvolvido. Trata-se de uma capacidade multifacetada que envolve
aspetos qualitativamente diferentes no que concerne aos numeros, as operagdes € as
suas rela¢des, bem como do ponto de vista da aprendizagem (Barros & Palhares, 1997).
De acordo com Castro e Rodrigues (2008) é no pré-escolar que se inicia o sentido de
numero deve comecgar a ser encarado como um processo que permite as criangas
aprenderem e compreenderem os diferentes significados, as diversas utilizacbes dos
numeros e a forma como estes se interligam. De acordo com (Abrantes, Serrazina &

Oliveira, 1999) “o sentido do numero constitui uma referéncia central do ensino dos
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numeros e do calculo desde os primeiros anos” (p. 46). A compreensdo de principios
algébricos comega com a aprendizagem de conceitos aritméticos (Kieran 2007), sendo
assim expectdvel que a capacidade de generalizar, mesmo que para valores proximos,

implique o conhecimento de propriedades dos nimeros e das operagdes.

2.3 Estudos empiricos realizados no ambito da exploragao de padroes

E importante referir que ha poucos estudos realizados ao nivel da exploracdo de
padrdes no pré-escolar, principalmente se se considerar a integracdo de padrdes de
crescimento. Apesar disso, apresenta-se uma sintese dos resultados de alguns estudos
que tém pontos de contacto com este.

Um estudo realizado por Pinto em 2011 pretendia compreender a forma como
criangas do pré-escolar resolvem tarefas que envolvem a exploracao de padrées, quer de
repeticao quer de crescimento. A autora verificou a aplicacdo de estratégias diversificadas
na exploragdo de padrdes de repeticdao e de crescimento, algumas comuns, como a
correspondéncia termo a termo, outras mais especificas, como a estratégia recursiva nos
padrdes de crescimento. As dificuldades evidenciadas pelas criancas centraram-se na
continuacdo de padrdes em espacos limitados e no reconhecimento de determinadas
estruturas dos padrées de repeticdo. Revelaram também dificuldades relacionadas com a
visualizagdo, como a identificacdo de disposi¢cdes espaciais e de formas. A investigadora
constatou ainda que a proposta pedagdgica contribuiu para a mobilizacio e
desenvolvimento de conhecimentos matematicos nas criangas, ndo s6 no ambito dos
padroes mas também noutros temas. Concluiu que o grupo, através das evidéncias
demonstradas, identificou regularidades em padrdes pictéricos e numéricos e evidenciou
possuir ja uma predisposicdo para resolver tarefas problematicas através da
generalizacdo em situacOes adequadas as suas capacidades.

Um estudo realizado por Felgueiras em 2012, com criangcas do 12 ano de
escolaridade, pretendia compreender o modo como resolvem problemas que envolvem a
procura de padrdes, em diferentes contextos. A investigadora verificou que o tipo de
tarefas propostas, contemplando sequéncias de repeticdo e de crescimento, visuais e

numeéricas, e problemas de processo associados a exploracdo de padrdes, suscitaram um
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grande entusiasmo nos alunos e conduziram a utilizacdo de multiplas estratégias, sendo
as mais comuns de natureza recursiva, como a contagem e a verbaliza¢ao da estrutura do
padrdo. Pelas experiéncias que tinham ao nivel da Matematica, os alunos manifestaram
maior propens3ao para os numeros do que para aspetos visuais, no entanto também
aplicaram estratégias de tipo visual. Revelaram dificuldades no recurso a linguagem
apropriada para a explicitagdo do seu raciocinio e na descoberta de relagdes funcionais.
Nao evidenciaram diferencas na exploracdo de sequéncias de repeticdo e de crescimento.
O recurso a material concreto foi um importante contributo para identificarem a
estrutura de algumas das sequéncias exploradas. As tarefas propostas possibilitaram o
estabelecimento de conexdes entre conceitos matemadticos, entre diferentes tipos de
representacdes, contribuindo para o desenvolvimento das capacidades transversais

Um estudo realizado por Amorim em 2013, com criancas do pré-escolar, pretendia
compreender o modo como criangas de 4 anos resolvem tarefas de natureza integradora
tendo como eixo fundamental a exploracdo de padrdes. Tendo em conta a faixa etaria, a
autora privilegiou o estudo de padrdes de repeticdo, onde foram identificadas varias
estratégias, como a verbalizacdo dos termos da sequéncia, a identificacdo da unidade de
repeticao, tentativa e erro, a correspondéncia entre cada termo e a respetiva posicdo. As
dificuldades evidenciadas pelas criangas centraram-se na continuacdao de padrdes em
espacos limitados e no reconhecimento de determinadas estruturas dos padrées de
repeticao, revelando também dificuldades influenciadas pela visualizagdo, como a
identificacdo de disposicOes espaciais e de formas. A investigadora constatou ainda que o
estudo de padrdes permitiu desenvolver aprendizagens no dominio da matematica, mas
também em outras areas/dominios do curriculo da educagdo pré-escolar, nomeadamente
nos dominios da linguagem oral e abordagem a escrita, expressao musical, expressao
motora e na area de conhecimento do mundo.

Um estudo realizado por Serra em 2015, com criancas do pré-escolar, pretendia
analisar as potencialidades da literatura infantil na emergéncia do pensamento algébrico
num grupo de criancas de 4 anos. A investigadora concluiu que o grupo dominou o
conceito de padrdo e conseguiu criar padrdes de repeticdo. Conseguiram identificar erros

na construcdo de um padrao quando realizavam uma leitura em voz alta, muito em parte
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devido a entoacdo. Utilizaram ainda outras estratégias para ndo se enganarem, como as
canetas fora da caixa ou a énfase dada na unidade de repetigdo. Utilizaram algumas
estratégias mais sofisticadas para a identificacdo da unidade de repeticdo, tais como a
identificacdo da unidade de repeticdo basica (independente do nimero de itens) ou a da
unidade avancada (identificam a unidade de repeticdo e utilizam-na para continuar o
padrao).

Um estudo realizado por Alves em 2015, com criancas do pré-escolar e
posteriormente com criangas do 12 ano do 12 Ciclo do Ensino Basico, pretendia
compreender, analisar e refletir sobre como a exploracdo de padrdes pode promover o
desenvolvimento do pensamento algébrico das criancas, desde os primeiros anos. A
investigadora proporcionou as criancas diversas situacdes problemdticas de exploragao
de padrdes. Essas situa¢des permitiram desenvolver o seu pensamento algébrico, através
da utilizacdo de diversas formas de lidar com a identificacdo dos padrdes, da utilizacado de
estratégias diversificadas de resolucdo das tarefas do recurso a diferentes
representacdes. Na exploracdo das tarefas ambos os grupos utilizaram uma estratégia em
comum, a “repeticdo do motivo”, os alunos do 12 ano foram progressivamente utilizando
diferentes estratégias de exploracdo de padrdes, sendo que nas Uultimas tarefas

conseguiram alcancar a generalizagao dos padrdes.

3. Metodologia adotada

Comeca-se por apresentar e fundamentar as op¢des metodolégicas implicitas neste
estudo. Posteriormente sdo caracterizados os participantes sendo também definido o
papel da investigadora. De seguida sdo identificados os métodos e técnicas utilizadas na
recolha de dados, bem como a forma como foram selecionadas e implementadas as
tarefas. Por ultimo, apresenta-se a calendarizacdo do estudo e descreve-se o processo de
analise de dados.

3.1 Op¢oes metodoldgicas

Este estudo tem como objetivo compreender o modo como criancas de 4-6 anos

resolvem tarefas que envolvem a exploracdo de padrdes, assim optou-se por seguir um
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paradigma construtivista, adotando uma metodologia de natureza qualitativa com um
design de estudo de caso.

Segundo Mertens (1998), o paradigma construtivista diz respeito ao modo como o
mundo é interpretado. Para Bogdan e Biklen (1994) este paradigma pretende desenvolver
o conhecimento de um contexto especifico. Particularizando, para o construtivista a sala
de aula é uma realidade dinamica onde se encaixam as dimensdes sociais e culturais
(Vale, 2004). O investigador e o objeto de estudo estdo interligados, sendo os resultados
gerados dentro do local onde a investigacdao se realiza (Denzin & Lincoln, 1994). Assim
sendo, pela sua natureza, este estudo estd inserido no paradigma construtivista uma vez
gue se foca na compreensdo de processos cognitivos como aprendizagens e dificuldades.

A metodologia qualitativa utilizada tem associadas cinco caracteristicas
fundamentais da metodologia qualitativa: 1) o ambiente natural onde decorre o estudo o
investigador é o principal instrumento de recolha de dados; 2) os dados recolhidos sao
descritivos; 3) o foco de interesse esta mais direcionado para o processo do que para os
resultados; 4) o investigador tende a analisar os dados de modo indutivo; 5) o significado
assume uma importancia crucial (Bodgan e Biklen, 1994). Para Denzin e Lincoln (1994)
numa investigacdao qualitativa o investigador estuda aos fendmenos no seu ambiente
natural numa tentativa de interpretar o fenédmeno. Segundo Vale (2004), a aplicacao
deste tipo de metodologia ao contexto educacional envolve uma intensa e longa
observacgao participada, seguida de longos momentos de reflexao sobre o que se passou.
Segundo Morse (1994, referido por Vale, 2004) existem seis estadios numa investigacao
de natureza qualitativa: o estadio de reflexdo, que se refere ao periodo em que o
investigador procura o tdpico a estudar; o estadio de planeamento, onde o investigador
seleciona o local e a estratégia de investigacdo; o estddio de entrada, onde ocorre a
primeira recolha de dados; o estaddio de producdo e recolha de dados, onde se
compreende a andlise de dados que se inicia logo apds a recolha e continua durante e
depois; o estadio de afastamento, onde o investigador deve refletir sobre o seu trabalho;
e o estadio de escrita, no qual o investigador deve recorrer a citacdes para reforcar e
validar a sua interpretacao dos dados. Considerando todos estes aspetos justifica-se que

este estudo assume um caracter qualitativo.
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Como ja se referiu anteriormente optou-se por um design de estudo de caso.
Segundo Yin (2009) trata-se de um método de pesquisa que utiliza geralmente dados
qualitativos recolhidos a partir do contexto real com o objetivo de explicar, explorar, ou
descrever fendmenos atuais inseridos no préprio contexto. Para Ponte (1994) o estudo de

Caso:

Visa conhecer em profundidade o seu “como” e os seus “porqués”, evidenciando a sua unidade e a
sua identidade préprias. E uma investigacdo que se assume como particularistica, isto &, que se
debruga deliberadamente sobre uma situagdo especifica que se supde ser Unica em muitos
aspetos, procurando descobrir a que ha nela de mais essencial e caracteristico e, desse modo,

contribuir para a compreensdo global do fendémeno de interesse. (p. 2)

Stake (2009) particularizou os tipos de estudo de caso de acordo com a seguinte
categorizagdo: estudo de caso instrumental, que é utilizado pelo investigador quando
pretende estudar um caso, tendo como finalidade a investigacdo a refinamento de uma
guestdo, alcancando um conhecimento mais profundo sobre um assunto; estudo de caso
coletivo, que corresponde a investigacdo de varios casos particulares em simultaneo que
ao serem comparados ajudam assim a compreensdo de um dado fendémeno; estudo de
caso intrinseco, que esta mais direcionado para estudo de um dado mais particular,
ambicionando um maior entendimento sobre o mesmo, sem ligacdo a outros casos ou
problematicas.

Nesta investigacdo optou-se por realizar um estudo de caso instrumental, incidindo
sobre um grupo de 17 criangas que integravam o contexto da Pratica de Ensino
Supervisionada Il, procurando compreender o modo como criancas de 4-6 anos resolvem
tarefas que envolvem a exploragdo de padrdes.

3.2 Participantes

Este estudo foi desenvolvido no ano letivo 2012/2013, num jardim de infancia da
rede publica pertencente a um agrupamento de escolas do concelho de Viana do Castelo.
Este jardim de infancia estd inserido numa freguesia rural, situada numa zona industrial
do concelho de Viana do Castelo. Em relacdo as habilitacGes académicas dos
encarregados de educacdo, a maioria possuia o 32 Ciclo ou Licenciatura e as suas
atividades profissionais variavam entre as areas do comércio, da industria e ainda a area

da educacdo e saude.
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O grupo sobre o qual este estudo incidiu era constituido por 17 criangas sendo nove
do sexo masculino e oito do sexo feminino. A faixa etdria do grupo estava situada entre os
guatro e os seis anos de idade. Todas as criancas ja tinham frequentado este jardim de
infancia em anos anteriores, por isso era notério o companheirismo e uma boa interagao
entre eles. O grupo era relativamente homogéneo em idades e demostrava ser auténomo
e com grande vontade de aprender, sempre com predisposi¢cao para novos desafios. Em
geral o grupo gostava muito dos dominios da expressdo motora e da matemadtica, dai se
mostrarem muito motivados nas tarefas propostas, revelando-se sempre muito ativos e
dindamicos.

No que refere a matemadtica, mais propriamente no dominio Numeros e Operacdes
este grupo revelava bastante a vontade. Enumeravam e utilizavam os nomes dos
numeros em contextos familiares. Reconheciam sem contar o nimero de objetos de um
conjunto (até 6) e reconheciam os niumeros de 1 a 10. No seu quotidiano o grupo resolvia
problemas simples onde relacionava a adicdo com o combinar de dois grupos de objetos
e a subtracdo com o retirar de uma dada quantidade de objetos. No dominio da
Geometria e Medida o grupo revelava reconhecer, criar e explicar padrdes simples com
muito interesse e motivacdo. Em relagdo as formas geométricas reconheciam e
identificavam-nas nomeando as caracteristicas que estas apresentavam. Em relagao aos
objetos, o grupo classificava-os tendo em conta vdérios atributos, como a forma e a cor,
agrupando-os assim conforme as suas semelhancas e diferencas. No que diz respeito as
expressOes de quantidade e dimensdo, grande parte das criancas utilizavam-nas no seu
dia a dia. No dominio da organizagao e tratamentos de dados o grupo evidenciava os
atributos dos objetos utilizando uma linguagem adequada, sentia-se a vontade em
interpretar dados apresentados em tabelas e pictogramas simples em situa¢des do
guotidiano. O grupo participava na recolha de dados, exprimia as suas ideias com grande
entusiasmo sobre como resolver problemas oralmente ou por desenhos.

3.3 Papel da Investigadora

Numa investigacdo qualitativa o papel do investigador é importante pois é ele o

principal instrumento de recolha de dados. Deve decidir que dados recolher, quem serd
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entrevistado ou observado e que documentos analisar (e.g. Bogdan & Biklen, 1994; Vale,
2004).

Neste estudo a estagidria desempenhou dois papéis em simultaneo, o de educadora
e o de investigadora. Segundo Ponte (2002) um professor-investigador é um professor
gue realiza investigacdo, normalmente sobre a sua pratica mas, por vezes, também sobre
outros assuntos. Numa investigacdao qualitativa é impossivel ndo ter marcas de quem a
realizou, resultantes das interacdes que se estabelecem entre o investigador e os
participantes no estudo. Mas é importante que o investigador se mantenha imparcial nas
suas interpretacdes do ponto de vista do exterior quando diz respeito a observacdo da
realidade tentando ndo a influenciar (Santos, 2002). Ao assumir estes dois papéis, o
investigador, sente algumas dificuldades, principalmente se existir proximidade com os
participantes mas, por outro lado, pode tirar partido dessa proximidade, desenvolvendo
uma relagdo de confianca, o que evita que o investigador se torne um elemento estranho
ao contexto e também porque |he permite compreender e aprofundar problemas
emergentes da pratica (Bogdan & Biklen, 1994; Ponte, 2002; Vale, 2004).

Neste estudo considera-se vantajoso este duplo papel por parte da investigadora
pois, ao longo do ano letivo, criou-se uma relacdo de cumplicidade e de grande
proximidade entre a educadora estagidria e as criangas, o que contribuiu para fomentar
um ambiente natural no qual as tarefas surgiram como parte integrante do trabalho
diario.

3.4 Métodos de recolha de dados

Os métodos de recolha de dados dizem respeito as estratégias que o investigador
utiliza, no contexto em estudo, para obter dados empiricos que |he possibilitam
responder as questdes de investigacdo (Bogdan & Biklen, 1994). Neste estudo, foram
utilizados varios métodos e técnicas de recolha de dados para permitir um conjunto
diversificado de dados e assim consolidar o conhecimento acerca do fendmeno em
estudo, como é natural numa investigacdo qualitativa (e.g. Stake, 2009; Vale, 2004).
Assim sendo, recorreu-se a observacdo, a registos fotograficos, gravacbes de 3audio e

video e analise documental, que se descrevem nas secg¢des seguintes.
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3.4.1 Observagao

A observacdo é a melhor técnica de recolha de dados num estudo de natureza
qualitativa. Permite comparar aquilo que se diz com aquilo que se faz, focando-se nos
aspetos para os quais se pretende resposta (Vale, 2004). A observacdo permite o
conhecimento direto dos fendmenos, tal como eles sdo, e ajuda a compreender os
contextos envolventes tal como as pessoas que o integram (Maximo-Esteves, 2008).
Quando falamos da observacdo, o investigador pode assumir uma posi¢do passiva, onde
tem uma relagao externa com o que pretende observar, ou uma posi¢ao interativa com
os intervenientes, criando assim uma relagao de proximidade (Stake, 2009).

Neste estudo recorreu-se a observagcdao participante. Segundo Yin (2009), a
observacdo participante implica que o investigador ndo seja meramente um observador
passivo mas sim interaja com os participantes. Esta proximidade é vantajosa porque
facilita o acesso ao modo como os sujeitos pensam, bem como as dificuldades que
sentem, aspetos fundamentais num estudo desta natureza.

No decorrer do estudo, para cada tarefa implementada foram elaboradas notas de
campo, tendo por base a observacdo. Estas notas de campo sdo registos escritos daquilo
gue o investigador ouve, vé, experiencia e pensa no decurso da recolha de dados de um
estudo qualitativo (Bogdan & Biklen, 2004). Todas as notas de campo foram analisadas e
complementadas com outros dados emergentes de diferentes métodos de recolha de

dados utilizados neste estudo.

3.4.2 Documentos

Os documentos sdo outra fonte de evidéncia no estudo qualitativo (Vale, 2004).
Permitem ter acesso a informacdo antes e durante a investigacdo e incluem relatérios,
registos, notas de campo, entre outros (Vale, 2004). Frequentemente servem como
substituto de registos de atividades que o investigador ndo consegue observar
diretamente (Stake, 2009). Assim sendo, recorreu-se a vdrios tipos de documentos neste
estudo, nomeadamente:

Registos de natureza biografica das criancas: fichas de caracterizacdo individual das

criancas; avaliacbes do 12 periodo; PCT (Projeto Curricular de Turma); PAA (Plano Anual

42



de Atividades). Estes documentos foram disponibilizados pela educadora cooperante e
serviram para obter informagGes acerca do grupo de criangas em estudo, mas foram
também essenciais para a caracterizacdo das criangas e para aprofundar o conhecimento
do contexto, o que permitiu melhor adaptar as tarefas.

Documentos produzidos pelas criancas (registos das tarefas): este tipo de
documento é fundamental quando o foco da investigacao é a aprendizagem dos sujeitos
(Maximo-Esteves, 2008). Assim, foram pedidos as criangas registos livres referentes as
tarefas propostas permitindo ajudar a perceber as aprendizagens e dificuldades do grupo
em cada tarefa.

Notas de campo: instrumento utilizado pelo investigador que corresponde a
registos detalhados resultantes da observacdao ocorrida no contexto (Maximo-Esteves,
2008). Foram elaboradas notas de campo ao longo do estudo, salientando momentos e
intervengdes importantes das implementacdes. Através das notas de campo foram
registadas reacoes das criancas, dificuldades sentidas e estratégias utilizadas nas tarefas

propostas.

3.4.3. Gravagoes audio e video e registos fotogrdficos

Nesta investigagdo foram também recolhidos registos fotograficos e realizadas
gravacgOes audio e video que serviram para transcrever situacdes relevantes ocorridas no
contexto. A fotografia estd ligada a investigacdo qualitativa e pode ser utilizada de
diversas maneiras. Permite ilustrar dados descritivos, facilitando a sua compreensao
(Bogdan & Biklen, 1994). Maximo-Esteves (2008) refere que as imagens registadas sdo
documentos que contém informacdao visual que posteriormente serda analisada e
reanalisada, sempre que seja necessario, podendo ter também como finalidade
unicamente ilustrar o que acontece. As gravacées audiovisuais sdo também fundamentais
porque permitem recordar e preservar particularidades do contexto (Patton, 2002). Stake
(2009) refere que os meios audiovisuais sdo relevantes para obter dados importantes
guando se pretende registar ideias e expressdes utilizadas pelos intervenientes.

As gravacOes audiovisuais e os registos fotograficos foram utilizados em todas as

tarefas implementadas, permitindo captar imagens e intervencdes que posteriormente
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foram analisadas para dar resposta as questdes em estudo. Estes instrumentos ndo
causaram estranheza ao grupo pois ja era habitual a sua utilizacdo ao longo da Pratica de

Ensino Supervisionada.

3.5 A sele¢ao das tarefas

Para a realizacdao deste estudo foi preparada uma sequéncia de seis tarefas no
ambito do tema Padrdes. Optou-se por planear tarefas diversificadas, focando tematicas
distintas, com enfoque nos padrdes de repeticdo e de crescimento.

Comecou-se por delinear as tarefas tendo por base os interesses das criancgas, o
problema em estudo e as respetivas questdes de investigacdo. Procurou-se formular
tarefas que destacassem o estudo de padrées, mobilizando capacidades como observar,
explorar, continuar, completar e criar padrées. O planeamento das tarefas foi dividido em
duas partes, as primeiras tarefas foram direcionadas para os padrdes de repeticdo e a
segunda parte direcionada para os padrdes de crescimento, tendo por base o grau de
complexidade das propostas. As tarefas foram construidas com suporte de documentos
curriculares e documentos de apoio ao curriculo, como as OCEPE (DEB, 1997), as Metas
de Aprendizagem (ME-DGIDC, 2010), o livro Padrées em Matemdtica uma proposta
Diddtica no Ambito do Novo Programa para o Ensino Bdsico (Vale et al., 2011) e ainda os
Principios e Normas para a Matemdtica Escolar (NCTM, 2007). Estes documentos foram
fulcrais para o desenho das tarefas, no entanto o PCT e o PAA ajudaram a adequar cada
proposta ao grupo e ao contexto educacional. As tarefas foram sendo ajustadas
gradualmente, refletindo-se sobre a sua sequéncia e o modo como encaixavam nas
finalidades do estudo. Foram implementadas ao longo de um periodo de um més, no
contexto da PES I, e incluidas no planeamento semanal. Na tabela 2 apresenta-se a
calendarizacdo das tarefas implementadas, indicando a data de implementacdo, duracao

e também os respetivos objetivos.
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Tabela 3

Calendarizagdo das tarefas

Tarefa Data da Duragdo Objetivos
implementagao
Colares da 15 de Abril de 2013 Uma manha (grande | - Copiar um padrdo
primavera grupo) de repeticdo
-Continuar um
(anexo 2) padrdo de repeti¢do
-Criar um padrdo de
repeticao
Estendal de roupa da Uma manha -Continuar um
. . padrdo de repeticdo
primavera 16 de abril de 2013 (grande grupo) para a direita
(anexo 2) - Continuar um padrdo
de repeticdo para a
esquerda
-Completar um padrao
de repeticao
A caixinha surpresa 17 de Abril de 2013 2h -Completar um

(anexo 2)

(pequeno grupo)

padrdao de repeticdo
identificando 0s
termos escondidos

-Continuar um

padrdo de repeticao

Embrulho para a
minha Mde

(anexo 7)

29 de abril de 2013

1h (grande grupo)
2h (pequeno grupo)

-Identificar um
padrdo de repeticao

- Criar um padrao de
repeticdo

Lagarta comilona

(anexo 10)

13 de maio de 2013

2h (grande grupo)

-Continuar um
padrdo de
crescimento

-Efetuar contagens
-Conhecer a
sequéncia numérica
-Associar 0s numerais
as quantidades

Os L’s do Risquinhas

(anexo 10)

15 de Maio de 2013

4h (individual)

-Continuar um
padrdo de
crescimento

-Efetuar contagens
-Prever termos de um
padrao de
crescimento
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3.6 Calendarizac¢ao do Estudo

Este estudo decorreu entre fevereiro de 2013 e Julho de 2017. Na tabela 3 sintetiza-
se a informacao relativa a calendarizacao do estudo, no qual se pode distinguir trés fases
com os respetivos procedimentos.

Tabela 4

Calendariza¢do do estudo

Datas Fases do Estudo Procedimentos

- Delineagdo dos objetivos,
problema em estudo e

Fevereiro a guestdes de investigacdo
margo de 2013 - Recolha bibliografica
_Solicitacs .
Preparagao do estudo 50 |C|.tagzio dos pedidos de
autorizagao aos

encarregados de educagdo
-Planeamento das tarefas
-Definicdo da sequéncia de
implementacdo das tarefas
-Construgdao dos materiais
para cada tarefa

- Observacdo das sessGes
-Gravagdes audio e video das
Abril a maio sessoes

de 2013 -Visualizagdo das gravacoes
-Andlise dos dados

Implementacgdo das tarefas

- Continuagdo da analise de

. Redagdo do Relatério Final da dados .
Abril de 2013 a Julho de 2017 -Redagao do relatério
PES I referente ao trabalho
realizado

-Revisdo final de literatura

A primeira fase deste estudo diz respeito a preparacao do estudo, periodo que
decorreu entre os meses fevereiro e marco de 2013. Nesta fase comecgou-se por definir os
objetivos do estudo, bem como o problema e as questdes de investigacdao. Passou-se
posteriormente a recolha bibliografica, tendo por base o tema em foco. Foram depois
formulados os pedidos de autorizacdo aos encarregados de educacdo (Anexo 1), para
formalizar a participacdo das criancas no estudo e para autorizar a realizacdo de

gravacOes audiovisuais e a captacdo de registos fotograficos das criancas. O passo
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seguinte foi a selecdo e planeamento das tarefas, bem como a construcao dos materiais
que acompanhavam as tarefas.

Na fase seguinte decorreu a implementacdo das tarefas, durante os meses de abril
e maio de 2013. Ao longo das implementag¢bes foram recolhidos os dados, recorrendo a
observacdo, a gravacbes audiovisuais, a registos fotograficos e a recolha de registos
realizados pelas criangas. A andlise de dados iniciou-se neste periodo, em paralelo com a
recolha de dados

Por fim, a ultima fase, correspondeu a redacao do Relatério Final que se realizou
nas datas setembro de 2013 até julho de 2017. Nesta fase continuou-se com a andlise de
dados e procedeu-se a redacdo do Relatério Final da PES Il, tendo-se procedido a uma

revisao final da literatura.

3.7 Analise de dados

A analise de dados é um processo de procura, organizacdao e selecdo dos dados
recolhidos, de modo aumentar a compreensdo sobre o fendmeno em estudo e
apresentar aos outros o que se concluiu ao longo da investigacdo (Bogdan & Biklen,
1994). Wolcott (1994, referido por Vale, 2004) refere que existem trés componentes da
analise de dados: a descricdo, a andlise e a interpretacdo. Na descricdo deve atender-se
aos registos que devem ser o mais préximo possivel do observado. A analise diz respeito
ao modo de organizar os dados anteriormente recolhidos, identificando os aspetos
essenciais. Por fim, a interpretacdo deve garantir o significado dos dados recolhidos.

Para Huberman e Miles (1994), a analise de dados é um processo ciclico e
interativo. Estes autores propdem um modelo que consiste em trés fases: reducdo dos
dados; apresentacdao dos dados; conclusdes e verificagdo. A reducao dos dados diz
respeito ao processo de selecdo e recolha de dados, organizada ao longo da investigacao,
de forma a tirar as conclusdes finais. A apresentacao dos dados refere-se a reunido de
informacdo organizada que permite tirar conclusGes, ajudando assim a compreender os
fendmenos em estudo e auxiliando o investigador a fundamentar as conclusdes. Por fim,

as conclusdes e a verificacdo, o terceiro fluxo de andlise, envolvem o investigador na
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atribuicdo de significados aos dados recolhidos e na atribuicdo de explicacGes para
fundamentar evidéncias.

Neste estudo foram utilizadas diversas técnicas de recolha de dados, como a
observacdo, analise documental, grava¢des audiovisuais e registos fotograficos,
resultando assim num grande volume de dados recolhidos. Estas informagdes foram
organizadas por tarefas, que incluiam evidéncias registadas nas notas de campo,
transcricoes, registos fotograficos e registos realizados pelas criancas. Toda esta
informacao foi reduzida, tendo como foco o objetivo do estudo e de acordo com as
questdes de investigacdo. De forma a facilitar a identificacdo de regularidades e padrdes
de comportamento, as categorias de andlise foram definidas em funcdo das questdes de
investigacGes: 1) Que estratégias sdao usadas pelas criancas na resolucao das tarefas
apresentadas? 2) Que dificuldades evidenciam as criancas na resolucdo das tarefas
apresentadas? Nesta fase de analise e interpretacdao de dados preservou-se o anonimato
das criangas utilizando as iniciais do nome e do apelido como cddigo de identificagdo.
Antes da redagdo das conclusdes finalizou-se a andlise de dados tendo-se relido a revisao
da literatura, para fundamentar todas as ideias.

Nesta investigacdao houve uma preocupac¢ao com a qualidade do estudo, ou seja
em garantir a sua validade. Para isso foram considerados alguns critérios: observacao
persistente; triangulacdo; e descricdo pormenorizada (Vale, 2004). Segundo Vale (2004) a
observagdo persistente é uma estratégia que permite ao investigador estabelecer
interpretagdes diferentes em conjunto com uma observagdo permanente. Neste estudo a
observagdo persistente permitiu recolher dados relevantes para o estudo, identificando
situacOes evidentes e situacdes atipicas. A triangulacdo de dados é uma forma de integrar
evidéncias resultantes de vdrios métodos de recolha de dados. Segundo Stake (2009) a
triangulacdo é uma formalidade que se utiliza nas investigacbes qualitativas para
assegurar a qualidade de uma investigacdo, alcancando perce¢des variadas e/ou
confirmando a repeticdo de interpretacbes ou observacbes. Neste estudo foram
utilizados diferentes métodos de recolha de dados que facilitaram a andlise e
interpretacdao dos factos para garantir a validade dos resultados. Por fim, a descricao

pormenorizada diz respeito a uma descricao detalhada das experiéncias passadas no
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contexto onde os sujeitos estdo inseridos (Vale, 2004). A estagiaria fez uma descricdo
pormenorizada dos dados referentes a explora¢do de cada tarefa realizada de maneira a

simplificar a compreensao dos momentos vivenciados.

4. Andlise e interpretacao dos dados
Nesta sec¢do do relatério serdao analisados e interpretados os dados recolhidos em
cada uma das tarefas implementadas. Decidiu-se organizar esta seccao de acordo com a

sequéncia de implementacao das tarefas.

4.1 Tarefa 1 — Colares da primavera

4.1.1 Introdug¢do da tarefa

A tarefa Colares da primavera (Anexo 2), implementada no dia 15 de abril de 2013
foi apresentada ao grupo com recurso a uma cesta com flores alusiva ao tema a abordar,
a primavera. As criancas puderam explorar livremente o material e tirar as suas
conclusdes, partilhando com os colegas o que tinham observado e por que achavam que
se tinha levado flores para a sala de atividades. De seguida, lancou-se ao grupo o desafio
de construir um colar de flores para celebrar a primavera, com a condicdo de que seria
um colar muito organizado. Comecou-se, no entanto, por solicitar que continuassem,
faseadamente, trés sequéncias, do tipo AB, AAB e ABC, correspondentes aos colares das
estagidrias e da Educadora Cooperante. Primeiramente o grupo tinha que copiar o inicio
da sequéncia e depois continud-la com o material, para, no final, registarem o colar
resultante.

Na segunda parte da tarefa o grupo foi dividido em dois para facilitar o
acompanhamento das criangas e a gestdo da atividade. Esta parte da tarefa funcionou em
regime de rotatividade com a decoracdo da arvore da primavera. Foi entdo proposto as
criangas que construissem o seu préprio colar de flores, referindo que teria de ser

organizado.
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4.1.2 Exploragdo da tarefa

Na primeira parte da tarefa Colares da primavera as principais finalidades eram
copiar e continuar padrdes de repeti¢do do tipo AB, AAB e ABC.

Comecgou-se por distribuir as flores (Figura 18), material a ser utilizado na
construcao das sequéncias, para que as criangas pudessem manipular livremente e

descobrir as principais propriedades.

Figura. 18. Flores manipulaveis
Nesta fase, observou-se que algumas criancas, talvez influenciadas pelo atributo
cor, ja alinhavam as flores alternando as cores numa sequéncia AB (Figura 19), o que
demonstra que a temadtica padrdes ndo era desconhecida do grupo, principalmente os

padrdes de cores e com uma estrutura simples do tipo AB.

Figura 19. Manipulagéo livre

De seguida, explicou-se que iriam realizar um colar para celebrar a primavera, mas
ndo seria um colar qualquer, tinham de construir um colar muito organizado. Foi ainda
referido que as estagiarias e a Educadora Cooperante ja tinham realizado os seus colares

e, por isso, tinham que descobrir como foram feitos. As flores foram redistribuidas pelo
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grupo e colocaram-se as pistas no quadro, iniciando a sequéncia do primeiro colar (Figura

’_H“

20).
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Figura 20. Inicio da sequéncia do primeiro colar

Depois de se disporem no quadro as primeiras flores do colar (azul, rosa, azul, rosa),
duas criancgas disseram de imediato “é um colar de forma padrdo”. A medida que o grupo
ia reproduzindo e continuando a sequéncia, realizou-se um questionamento individual

para perceber como cada crianga pensou:

Estagidria: Por que construiste o teu colar assim M.V.?
M.V.: Porque a seguir ao azul vem o cor de rosa e eu meti sempre assim.

[....]

Estagiaria: Como é que fizeste o teu colar D.R.?

D.R.: Fiz um padrao.

Estagiaria: Como é que é esse padrao?

D.R.: Azul, rosa, azul, rosa, azul, rosa, azul, rosa.

Estagidria: Como é que sabias que a seguir ao rosa era o azul?

D.R.: Porque estava no quadro e meti sempre igual azul, cor de rosa, azul, cor de rosa, azul,
cor de rosa.

Na continuacdo desta sequéncia destacam-se as estratégias de identificacdo da
unidade de repeticdo, visto que esta sequéncia era mais simples tendo sé duas cores e a
identificacdo do termo ser mais facil de detetar, e por fim a estratégia da verbalizacdo dos
termos, usada pelas criangas mais novas.

Contudo, houve algumas criancas que sentiram dificuldades, essencialmente
relacionadas com falta de concentracao, como as criangas D.T. e S.S.. A crianca D.T. é das
mais novas e em atividades de grande grupo fica um pouco distraida. A crianca D.T.
disp6s o seu colar de forma aleatéria, sem qualquer tipo de ordem (Figura 21), sé com a
orientacdo da estagiaria é que verificou que as flores estavam colocadas de forma errada
e conseguiu disp6-las corretamente depois de refletir sobre o que tinha feito (Figura 22).

A crianca S.S. também demonstrou dificuldades de concentracdo. Apesar de ter 5 anos e
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ser das mais velhas, apresentava dificuldades de aprendizagem e concentragdo e isso é

evidente no seu trabalho. S6 realizou o colar com 0 acompanhamento da estagiaria.

Figura 21. Colar inicialmente construido Figur 22. Colar corrigidé pela
pela crianca D.T crianga D.T.

Na segunda parte desta atividade foi proposto as criancas que copiassem para a
folha de registo o colar que construiram (Anexo 3). Em geral o grupo utilizou a estratégia
de reproduzir o padrao sem olhar o que revela ter interiorizado a unidade de repeticao.
Este foi o caso por exemplo da crianga C.Q. que optou por copiar o padrdao sem olhar para
o colar tinha a sua frente (Figura 23), uma vez que ja tinha interiorizado a unidade de

repeticao e, segundo ela, seria entdo mais facil de pintar.

Figura 23.Registo da crianga C.Q.

O registo da crianca K.C. foi feito de modo diferente. Optou por pintar primeiro as
flores azuis e s6 depois as flores cor de rosa, sabendo no entanto que apareciam
alternadamente (Figura 24). Aqui, observou-se que a crianga K.C. interiorizou a estrutura
da sequéncia, identificando a ordem dos elementos na unidade de repeticao:

Estagidria: Porque pintaste so as flores azuis?

K.C.: Porque as primeiras flores sdo sempre azuis e assim é mais rapido (refere-se a posicdo
das flores azuis na unidade de repeticdo).

Estagidria: E como é que sabes que aqui é cor de rosa (aponta para a flor sem pintar)?

K.C.: Porque é um padrdo azul, cor de rosa, azul, cor de rosa.
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Figura 24. Registo da crianga K.C.

Foram identificados alguns registos deste padrao diferentes, nos casos em que a
folha de registo comegava com uma cor e o colar construido com outra cor. Desta forma,
as cores ndo coincidiam na mesma ordem. No entanto, as criangas logo se aperceberam
da diferenca e corrigiram no registo (Figura 25). Esta situacdo sucedeu porque
comegaram a pintar as flores aleatoriamente e ao tentarem depois estabelecer a
correspondéncia entre os termos estas ndo coincidiam. No entanto, estas criangas tinham

no¢ao da estrutura do padrao e logo emendaram o erro.

il

Figura 25. Registo de duas criangas em que se verificou um erro ao copiar o padrdo

Posteriormente, passou-se para o segundo colar, desta vez com um padrao do tipo
AAB (verde, verde, laranja). Quando se disp0s as flores no quadro o grupo comecou logo

a copiar os elementos, dando continuidade a sequéncia com as suas flores (Figura 26).

—, ==
—

Figura 26. Inicio da sequéncia do segundo colar

53



A medida que iam construindo os seus colares realizou-se um questionamento
individual para perceber como cada crianga pensou. De um modo geral, as criangas
utilizaram como estratégia a verbalizacdo dos termos e identificaram a unidade de
repeticdao. Por exemplo, a crianga L.A. identificou a unidade de repeticdao, como se verifica
na transcri¢cdo, usando também a verbalizacdo dos termos para facilitar a continuacao da
sequéncia:

Estagidria: Como é que esta organizado este colar?

L.A.: Verde, verde, laranja, verde, verde, laranja, ...

Estagidria: Como é que sabes que a seguir ao laranja vai ser verde, verde, outra vez?

L.A.: Porque aqui (apontando para a unidade que se repete) estd igual. A seguir ao laranja
estdo duas verdes. (Figura 27)

Figura 27. Colar construido pela crianga L.A.

Neste segundo colar a maioria do grupo conseguiu copiar e continuar a sequéncia
usando as estratégias atras referidas, mas verificou-se que algumas criancas evidenciaram
dificuldades, possivelmente por este padrdao ter uma estrutura mais complexa do que o
anterior. Uma das dificuldades evidenciadas foi introduzir no meio do padrao AAB o
padrdo AB, como podemos observar no trabalho da criancga |.S. que copiou bem o padrdo
mas depois continuou-o usando a estrutura AB (Figura 28). Depois de um didlogo com a
estagidria, a crianca apercebeu-se do erro e construiu o colar corretamente, verbalizando
os termos da sequéncia (Figura 29).

Estagidria: O teu colar esta organizado?

I.S.: Nao.

Estagidria: Entdo como é que tem que estar para ficar organizado?
I.S.: Ndo sei.

Estagidria: Coloca o teu colar igual as pistas que estdo no quadro.
Estagidria: Agora diz comigo, verde verde laranja verde verde laranja.
I.S.: Verde, verde, laranja, verde, verde, laranja.

Estagidria: Qual é que vem a seguir ao laranja?

I.S.: O verde.

Estagidria: E seguir?

I.S.: Laranja.
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Estagidria: Ora diz comigo outra vez, verde, verde, laranja, verde, verde, laranja.
I.S.: Verde, verde, laranja, verde, verde, laranja.

Estagidria: E entdo o que é a seguir ao verde?

I.S.: Verde.

Estagidria: E depois?

I.S.: Laranja.

Figura 28. Colar construido corretamente Figura 29. Colar iniciado pela crianga I.S

pela crianga I.S.
A crianca S.S., apesar das suas dificuldades de concentracdo e aprendizagem, e
também de este ser um padrdao mais complexo do que o anterior, conseguiu continuar a
sequéncia corretamente, com o acompanhamento da estagidria, olhando sempre para a

unidade de repeticdo para continuar o seu colar (Figura 30).

Figura 30. Colar construido pela crianga S.S.

Depois de reproduzirem e continuarem os seus colares chegou a fase de copiarem o
resultado para a folha de registo. Em geral, o grupo conseguiu copiar corretamente o
padrdo do colar para a folha utilizando estratégias como copiar termo a termo e registar

sem olhar tendo conhecimento da estrutura do padrao (Figura 31).
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Figura 31. Registos de algumas criangas

Foi identificada uma dificuldade por parte de algumas criancas em copiar o padrao
para a folha do registo devido ao facto de nesta o nimero de flores para pintar ndo ser
multiplo de 3. Por exemplo, a criancga I.S. identificou no padrdao a unidade de repeticao e
pensou que a ultima flor da sequéncia seria a cor de laranja, porque era o ultimo
elemento da unidade de repeticdo, tendo pintado de imediato esse elemento (Figura 32).
No entanto, como o nimero de flores do registo ndo era multiplo de 3 ndo podia acabar

na flor cor de laranja:

Estagidria: Por que é que ja pintaste a Ultima flor de cor de laranja?

I.S.: Para ndao me enganar.

Estagidria: Mas olha para o teu colar, termina com a flor cor de laranja?

I.S.: Nao!

Estagidria: Ora diz como este colar esta organizado?

I.S.: Verde, Verde, Laranja, Verde, Verde, Laranja, Verde, Verde, Laranja, Verde.
I.S.: Enganei-me! Aqui era verde.

Figura 32. Registo do colar da crianga I.S.

Posteriormente, passou-se para o terceiro colar. Desta vez, o padrao era do tipo
ABC (amarelo, roxo, branco). Depois de apresentados os primeiros termos no quadro, o

grupo comecou logo a copiar e a continuar o colar com as suas flores (Figura 33).
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Figura 33. Inicio da sequéncia do ultimo colar

A medida que o grupo ia construindo os seus colares realizou-se um
guestionamento individual para perceber como cada crianga pensou. A maior parte do
grupo utilizou a estratégia de verbalizacdo da unidade de repeticdo e a identificacdo da
unidade de repeticao, exceto a crianga C.Q que utilizou a correspondéncia entre cada
termo. A crianca C.Q. utilizou a estratégia de correspondéncia termo a termo,
apontando para a cor inicial da unidade de repeticdao e fazendo a correspondéncia com
o inicio de cada unidade:

Estagidria: Como é que esta organizado este colar?

C.Q.: Amarelo, roxo, branco, amarelo, roxo, branco, amarelo, roxo, branco.

Estagiaria: E como é que continuas? Como é que sabias que agora a flor era desta
cor?(amarelo)

C.Q.: Porque comega sempre no amarelo (apontando para o amarelo no primeiro conjunto
e depois para o amarelo no segundo conjunto)

Salienta-se as dificuldades evidenciadas por parte das criangas mais novas do grupo
e também da crianga S.S., pois foram as que tiveram dificuldades neste colar. As
dificuldades mais frequentes neste colar sucederam na parte de copiar para o registo,
provavelmente devido ao facto de se ter flores brancas e de ndo se poder pintar (Figura
34). A crianca S.S. necessitou de um acompanhamento mais presente, como ja foi
referido. Optou por continuar o colar de forma aleatéria (Figura 35), mas apds algumas
orientacdes, conseguiu continuar o padrdao corretamente (Figura 36), identificando a

unidade de repeticdo ao olhar para a sequéncia no quadro.
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Figura 35. Colar construido inicialmente Figura 36. Colar reformulado pela
pela crianga S.S. crianga S.S.

A crianca J.G., sendo a mais nova da sala (4 anos), evidenciou algumas dificuldades
em relacdo ao restante grupo. Copiou corretamente a sequéncia do quadro, mas
continuou o padrdo usando a estrutura AB (Figura 37). Esta situacdo foi ainda mais
evidente no seu registo, tendo pintado as flores seguindo um padrdo do tipo AB (Figura
38). E evidente a tendéncia de algumas criancas para recorrer & estrutura AB, sendo o
mais simples e o que estdo mais habituados a trabalhar, situacdo que também se observa

no registo da crianga D.T. (Figura 39).

Figura 37. Colar construido pela crianga J.G. Figura 38. Registo da crianga J.G.
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Figura 39. Registo da crianga D.T.

A segunda parte desta tarefa consistia em cada crianga construir o seu préprio
colar, usando um padrdo a sua escolha. De um modo geral, as criangas conseguiram
realizar o colar de uma forma estruturada, sem qualquer dificuldade nem ajuda do
adulto. Usaram como estratégias a alternancia, a identificacdo da unidade de repeticdo e
a verbalizacdo dos termos da sequéncia. A maioria escolheu para o seu colar uma
estrutura simples do tipo AB e ABC, a excecdo da crianca J.G. que ndo formou um padrao.
Esta crianca escolheu 3 cores para o seu colar mas nao as soube organizar de modo a
formar um padrdo, colocando-as aleatoriamente, no entanto parece ter a intencdo de
construir um padrdo AB (Figura 40). Salienta-se ainda que a crianga S.S. organizou numa
primeira fase as flores com uma estrutura do tipo AB (Figura 41), mas ao construir o colar

colocou as flores no fio com a estrutura AABB (Figura 42).

Figura 40. Colar realizado pela crianga J.G.
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Figura 41. Colar realizado pela crianga S.S. Figura 42. Colar realizado pela crianga S.S.

Como a maioria do grupo, as criancas |.S. e D.T. optaram por construir um colar com
estrutura AB (Figuras 43 e 44). Por exemplo, a crianga |.S. seguiu corretamente esta
estrutura na construcdo do colar (Figura 43 e 44) e como estratégia utilizou a verbalizacdo
das cores das flores, apontando para cada uma para dizer como fez o padrdo. A crianca
D.T. também criou o seu colar corretamente, usando a estrutura AB, e verificou um erro

(Figuras 45 e 46) que corrigiu sem ajuda. Como estratégia de construgcdo optou por

apontar e dizer cada cor para explicar como pensou.

Figura 44. Colar realizado pela crianga I.S.

Figura 45. Colar da crianga D.T. onde Figura 46. Colar corrigido pela crianga D.T.
detetou o erro.
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A crianca D.R. criou o seu colar com a estrutura AAABC (Figura 47). Este colar
destacou-se pela sua complexidade, visto que a maioria escolheu padrdes mais simples,

do tipo AB.

Figura 47. Colar construido pela crianga D.R.

4.1.3. Reflexdo

A tarefa Colares da Primavera foi a primeira a ser implementada neste estudo e,
com a sua exploracgdo, verificou-se que o grupo se sentiu envolvido e entusiasmado com a
mesma. As criangas ja possuiam alguns conhecimentos prévios acerca dos padroes,
resultantes essencialmente de tarefas esporadicas de continuacdo de sequéncias.

Com esta tarefa foram explorados padrdes de repeticdao do tipo AB, AAB e ABC. A
maior parte do grupo foi bem sucedido a reproduzir e completar os colares, usando
diferentes estratégias, como: correspondéncia termo a termo, identificacdo da unidade
de repeticdo e verbalizacdo dos termos da sequéncia. O padrao do tipo AB foi o mais
simples para as criangas e o que a maioria completou sem dificuldades, pois ja tinha sido
explorado pela Educadora Cooperante. Com as restantes estruturas surgiram algumas
dificuldades por parte das criangcas mais novas do grupo que, ao continuar o padrdo,
aplicavam por vezes a estrutura AB. Esta dificuldade pode dever-se ao facto de ser uma
estrutura mais simples e a mais trabalhada pelo grupo. E assim importante abordar varios
tipos de padrdes de repeticdo, comecando por estruturas mais simples e progredindo
para estruturas mais complexas, para que as criangas possam evoluir e ultrapassar
gradualmente as suas dificuldades.

Outra dificuldade identificada em algumas criancas surgiu aquando do registo.
Tendo um numero limitado de espacos para pintar as flores, e ndo sendo um numero
multiplo do numero de elementos da unidade de repeticdo, como aconteceu com as
estruturas AAB e ABC, houve situacdes de conflito de raciocinio.

No que diz respeito a criacdo de padrdes, através da construcao livre dos colares,

verificou-se que apenas uma crianga ndo conseguiu construir um padrdo, pois escolheu
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trés cores e tentou realizar um padrado do tipo AB. Nesta parte da tarefa algumas criancas
foram influenciadas na constru¢do do seu colar pelas estruturas exploradas
anteriormente. Os padrdes mais frequentes foram do tipo AB e ABC, destacando-se um

padrao mais complexo, construido por uma crianga, com a estrutura AAABC.

4.2. Tarefa 2 - Estendal de roupa da primavera

4.2.1. Introdugdo da tarefa

A tarefa Estendal de roupa da primavera (Anexo 2), implementada no dia 16 de abril
de 2013, enquadrou-se também no tema da primavera, explorado ao longo da semana.
Foi apresentada através de um didlogo em grande grupo sobre o tipo de roupa que se
adequa a cada estagdo. Comegou-se por mostrar algumas pegas de roupa (Anexo 4) que
se usam na primavera e que foram identificadas e exploradas pelo grupo.
Posteriormente, foi introduzido o estendal da primavera, onde puderam pendurar estes
cartbes. Foram entdo apresentadas diferentes sequéncias, em fases distintas, com
diferentes finalidades: 1) iniciou-se uma sequéncia que as criangas continuaram para a
direita; 2) iniciou-se uma sequéncia que as criangas continuaram para a direita e depois
para a esquerda; 3) prop6s-se uma sequéncia, deixando-se propositadamente molas sem
cartdes, para que as criangas completassem. Esta tarefa foi realizada em grande grupo,

solicitando a participacao direta das criancas.

4.2.2 Exploragdo da tarefa

A tarefa apresentada tinha como principais objetivos continuar e completar padrdes
de repeticdo. Pretendia-se que as criancas fossem capazes de colocar os cartdes no
estendal corretamente, de modo a cumprir a estrutura pretendida.

Numa primeira fase optou-se por propor ao grupo a exploracao de uma sequéncia

mais simples, do tipo AB (vestido, t-shirt).
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Figura 48. Registo da crianga M.V.

Em geral, ndo se observou qualquer dificuldade por parte do grupo na continuacao
deste padrdo utilizando estratégias como a identificacdo da unidade de repeticdo e a
verbalizagdo. A crianga M.V. e a crianga I.S. continuaram sem dificuldades a sequéncia de
roupa, mas associaram os termos do padrdo a cores e ndo pegas de roupa, possivelmente
por ser um atributo muito utilizado em experiéncias prévias neste contexto, mas nao
interferiu na construcdo do padrao:

Estagidria: Qual serd a pega de roupa que vem a seguir?
M.V.: Azul.

Estagidria: E a seguir?

M.V.: Verde (Figura 48).

Estagidria: Como é que pensaste?
I.S.: Pelas cores.

Estagidria: Como?

I.S.: Sempre azul, verde, azul, verde.

De seguida, propOs-se ao grupo uma sequéncia do tipo ABBC (chapéu, dculos,

oculos, calgdes) que teriam de continuar novamente para a direita (Figura 49).

Figura 49. Sequéncia continuada para a direita pela crianga L.A.
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Perante este padrdo varias criancas referiram tratar-se de uma situa¢do mais dificil
do que a anterior. Surgiram algumas dificuldades por parte das criangas mais novas como
foi o caso da D.T.. Esta a crianca ficou um pouco confusa porque tinha dois termos
consecutivos iguais, mas a crianga L.A. prontificou-se a clarificar a situac¢do, identificando
o termo seguinte, utilizando como referéncia a posicdo de cada termo na unidade de
repeticdo. De um modo geral, o grupo utilizou estratégias como a identificacdo da
unidade de repeticdo, e por fim a verbalizacao.

Estagidria: Qual é cartdozinho que vem a seguir?

D.T.: Chapéu.

Estagidria: E a seguir?

D.T.: Oculos.

Estagidria: E depois?

D.T.: Calgoes.

Estagidria: Ora vé melhor.

L.A.: E os 6culos.

Estagidria: Porqué?

L.A.: Porque estda aqui (apontando para os éculos na unidade de repeti¢do anterior).

O padrdo seguinte tinha a estrutura AB (camisola, saia), sendo introduzida a
variante de continuar para a direita e posteriormente para a esquerda. Nesta sequéncia o
grupo evidenciou algumas dificuldades ao continuar para a esquerda, tendo sido mais
notdrio nas criancas mais novas. De um modo geral o grupo utilizou as estratégias de
verbalizacdo e identificacdo da unidade de repeticdo para continuar para a direita e para
continuar para a esquerda utilizaram as estratégias de simétria e identificacdo da unidade
de repeticao.

Por exemplo, a criancga I.S. continuou corretamente para a direita com a estratégia
de identificar a unidade de repeticdo (Figura 50), mas ficou um pouco confusa quando se

perguntou o que viria antes camisola verde.

Figura 50. Sequéncia continuada para a direita pela crianga I.S.
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As estratégias utilizadas pela crianca |.S. foram a identificacdo da unidade de
repeticao e a verbalizagao, como se pode observar na seguinte transcrigao:

Estagidria: O que serd antes da camisola verde?
Grupo: Amarelo.

I.S.: Uma saia?

Estagidria: Vamos colocar para ver se esta correto.
I.S.: Sim, esta (verbalizando cada termo).

Estagiaria: E agora? Antes da saia o que vai ser?

I.S.: Verde.

Estagiaria: Por que achas que é uma camisola verde?
I.S.: Porque antes do amarelo é sempre verde.

A sequéncia seguinte tinha como a estrutura AAAB (cal¢do, calcdo, cal¢do, sapatos)
e pretendia-se que primeiramente a continuassem para direita e posteriormente para a
esquerda. As criangas mais novas sentiram mais dificuldades, devido a complexidade do
padrdo, que se agravaram quando foi para continuar o padrdo para a esquerda, fazendo-
o forma aleatéria. De um modo geral o grupo utilizou as estratégias identificacdo da
unidade de repeticdo e verbalizacdo dos termos, para continuar para a direita, e simétrica
para continuar para a esquerda. Por exemplo a crian¢a N.F., ao continuar para a direita,
utilizou a verbalizacdo dos elementos para descobrir qual o termo seguinte, concluindo
que seriam os calcBes (Figura 51) e para continuar para a esquerda utilizou a mesma

estratégia.

Figura 51. Crianga N.F. a continuar a sua sequéncia
No caso da crianca L.M., ao continuar para a direita utilizou a estratégia de
identificar a unidade de repeticdo e para a esquerda utilizou a estratégia de identificar o
termo seguinte, tomando como referéncia a posicdo de cada termo na unidade de
repeticdo, como se pode observar na seguinte transcricao:

Estagidria: O que sera antes dos cal¢des?
L.M.: Os sapatos. (Figura 52)
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Estagidria: Porqué?
L.M.: Porque vi que antes dos calgbes eram os sapatos (Figura 53) e agora antes destes
sapatos vai ser trés cal¢des (no final, para conferir, verbaliza os termos).

LT

Figura 52. Explicagdo da criancga L.M. Figura 53. Sequéncia completa da crianga L.M.

De seguida, propds-se uma sequéncia do tipo AABB (camisola de algas, camisola de
alcas, boné, boné), mantendo o objetivo de continuar para a direita e posteriormente
para a esquerda. Em geral o grupo ndo sentiu dificuldades exceto a crianca J.G. que
completou de forma aleatdria. O restante grupo conseguiu realizar a tarefa utilizando
estratégias como identificar a unidade de repeticdo, verbalizacdo tanto para a direita
como para a esquerda, acrescentando a estratégia de simétrica para continuar para a
esquerda. A crianca R.R. necessitou de verbalizar os termos conhecidos para identificar o
termo que se seguia. Depois de concretizar confirmou, verbalizando cada termo (Figura

54).

Figura 54. Crianga R.R. a realizar a sua sequéncia

Quanto a crianc¢a S.R., quando lhe foi pedido para completar a sequéncia para a
esquerda conseguiu identificar a unidade de repeticdo usando uma abordagem simétrica:

Estagidria: Qual a peca de roupa que vird aqui atras?

S.R.: Dois chapéus.

Estagidria: Como é que pensaste?

S.R.: Porque estdo aqui duas camisolas e vi por aqui que antes é sempre dois chapéus.

A sequéncia que se seguiu, com uma estrutura do tipo AB (t-shirt, calcas), foi
proposta com o objetivo de completar o padrdo, tendo-se apresentado alguns termos e

deixado outros por preencher (Figura 55).
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Figura 55. Apresentagdo da sequéncia AB por completar
Em geral o grupo ndo sentiu dificuldades, utilizando estratégias como identificar a
unidade de repeticao e tentativa erro. Por exemplo, a crianca D.A. identificou a unidade
de repeticdo como tendo estrutura AB e concluiu que entre os termos A e A deveria ter o
termo B, como se pode verificar na transcrigao:

Estagiaria: O que achas que vai ser neste espac¢o? (apontando para o 12 espago sem cartdo)
D.A.: T-shirt.

Estagidria: Porqué?

D.A.: Porque tem aqui duas calgas.

Estagidria: E agora neste espaco o que serd?(segundo espaco sem cartdo)

D.A.: Umas calgas.

Estagidria: Porqué?

D.A.: Porque tem aqui duas camisolas de manga curta e assim fica um padrao.

As criancas mais novas ficaram mais confusas mas logo perceberam o objetivo e

como estratégia utilizaram a tentativa e erro (Figura 56).

Figura 56. Sequéncias da crian¢a B.C. e M.M.

Em seguida, prop0s-se uma sequéncia do tipo ABC (sapatilhas, sapatos, calgdes),
com o objetivo de completar os espacos vazios, sendo conhecidos alguns termos. Em
geral, o grupo conseguiu realizar esta sequéncia utilizando as estratégias identificacao da
unidade de repeticdo, tentativa e erro e escolha aleatdria. As criangas mais novas

sentiram algumas dificuldades pelo facto de esta sequéncia ser mais complexa que a
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anterior. Por exemplo, a crianca J.G., a mais nova da sala, ndo conseguiu completar esta

sequéncia, tendo utilizado como estratégia a escolha aleatdria das pecas (Figura 57).

Figura 57. Sequéncia apresentada pela crianga J.G.
A crianga C.Q. utilizou como estratégia a identificacdo da unidade de repeticdo
visualizando os termos da sequéncia da unidade de repeticdo, como se verifica na

seguinte transcrigdo:

Estagidria: O que achas que vai ser neste espaco? (apontando para o espaco sem cartdo)
C.Q.: Calgoes.

Estagidria: Porqué?

C.Q.: Porque aqui a seguir aos sapatos vém os calc¢oes.

Estagidria: E neste espaco (espago sem cartdo) o que sera?

C.Q.: Sapatos, porque depois das sapatilhas vém os sapatos e depois calg¢oes.

A Ultima sequéncia tinha a estrutura ABA (dculos pretos, éculos amarelos, éculos
pretos), tendo-se mantido o objetivo de preencher os espacos vazios ou seja sem cartao,

completando a sequéncia (Figura 58).

Figura 58. A presentagdo da sequéncia ABA

Em geral o grupo conseguiu completar os espacos com as estratégias identificacdo
da unidade de repeticdo, identificacdo da unidade de repeticdo com verbalizacdo e
tentativa e erro. As criancas mais novas ultrapassaram as dificuldades de completar os
espacos com a estratégia tentativa e erro. Por exemplo, a crianga F.F. utilizou a estratégia

tentativa erro, ou seja, a medida que colocava um cartdo verbalizava os termos (Figura
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59), para conferir se a sequéncia estava correta. Ao confirmar que estava errada retirava
o cartdo errado e colocava o correto (Figura 60):

Estagidria: O que serd neste espac¢o? (apontando para o espago sem cartao)
(A crianca F.F. pegou no primeiro cartdo, colocou-o e verbalizou os termos para confirmar
se seria mesmo este o cartdo correto. Apds a verbalizagao retirou o cartdo)
Estagidria: Porque tiraste esse cartao?

F.F.: Por que ndo é este, é o dos 6culos pretos.

Estagiaria: Porqué?

F.F.: Porque assim ndo era um padrao.

Estagidria: E agora neste espago? (apontando para o espago sem cartdo)
F.F.: E este cartdo. (cartdo com os 6culos amarelos)

Estagiaria: E assim fica tudo correto?

F.F.: (Apds verbalizar) Sim, agora esta tudo bem.

Figura 60. Sequéncia final construida pela crianga F.F.

Na mesma sequéncia a crianga K.C. utilizou como estratégia a identificacdo da
unidade de repeticdo:

Estagiaria: O que serd neste espago? (apontando para o espago sem cartdo)
K.C.: Oculos pretos.

Estagidria: Porqué?

K.C.: Porque a seguir aos dculos amarelos vém dculos pretos.

Estagidria: Como é que sabes?

K.C.: Vi por este (apontando para o termo seguinte)

4.2.3 Reflexdo
No decorrer desta tarefa, o grupo mostrou-se muito calmo e interessado em
participar, o que ajudou no cumprimento dos objetivos. O recurso a um material novo

para as criangas e a uma metodologia diferente cativou o grupo.
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A tarefa Estendal de roupa da primavera envolvia padrdes de repeti¢cdo do tipo AB,
ABBC, AAAC, AABB, ABC e por fim ABA. Contemplou etapas diferentes, nas quais as
criancgas teriam de continuar padrdes sé para a direita, para a direita e para a esquerda e
completar padrdes. A maioria do grupo teve um bom desempenho e conseguiu realizar a
tarefa com sucesso. As estratégias mais usadas foram a identificacdo da unidade de
repeticdao, simétrica, tentativa e erro, aleatdria e verbalizagdo. A maioria das criangas,
embora recorressem a diferentes estratégias, utilizaram quase sempre a estratégia de
verbalizagdo dos termos para verificar se a sequéncia estava correta. As estratégias
usadas para continuarem o padrdao para a direita foram a identificacdo da unidade de
repeticdo e a verbalizacdo. Nestas sequéncias, onde as criancas sé tinham de continuar
para a direita, nenhuma crianga evidenciou dificuldades. Nas sequéncias que tinham que
continuar para a esquerda sentiram mais dificuldades em perceber o objetivo da tarefa
por nunca terem realizado este tipo de atividade. Nestas sequéncias as estratégias mais
usuais foram a simétrica e a identificagdo da unidade de repeticdao. Nas ultimas
sequéncias, as criangas tinham que preencher os espagos em branco, completando-os.
Foi uma atividade mais complexa para o grupo, como seria de esperar, devido ao facto de
ser a primeira vez que estavam a contactar com este tipo de tarefa. Nestas sequéncias
utilizaram estratégias diferentes. As criancas mais velhas utilizaram a identificacdao da
unidade de repeti¢ao e as criangas mais novas utilizaram a tentativa erro ou até mesmo a

escolha aleatoria.

4.3. Tarefa 3- A caixinha surpresa

4.3.1. Introducgdo da tarefa

A tarefa A caixinha surpresa (Anexo 2), implementada no dia 17 de abril de 2013,
nesta tarefa comecou-se por ler a histdria Adivinha quanto eu gosto de ti na primavera
(Anexo 5), da autoria de Sam Mcbratney, como motivacdo e enquadramento da atividade
seguinte. Posteriormente passou-se ao questionamento incidente sobre o conteudo da
histéria. Finalmente, o grupo foi dividido em trés pequenos grupos, de forma a facilitar a
gestdo da atividade “caixinha surpresa”, sendo que cada grupo (seis criangas) participou

de forma alternada, enquanto as restantes criancas realizaram o registo da histdria.

70



Apresentou-se entdo as criancas uma caixa da qual constavam varias sequéncias de
imagens associadas a primavera (Anexo 6). Cada uma retirou da caixa uma dessas
sequéncias. As sequéncias tinham dois niveis de dificuldade, apenas com uma porta a
esconder um termo da sequéncia ou com duas portas, sendo que as primeiras foram
propostas as criancas de 4 anos e as segundas as criancas de 5 e 6 anos. Para cada
sequéncia, as criangas tinham de descobrir os termos escondidos, identificando a
estrutura do padrdo. Para facilitar o raciocinio as criancas tinham a sua disposicdo cartdes

manipulaveis.

4.3.2. Exploragdo da tarefa

A apresentacdo da histdria Adivinha quando eu gosto de ti na primavera serviu para
contextualizar a atividade principal desta tarefa. Ao longo da histdria as criancas
mostraram-se interessadas e curiosas em saber o que muda na primavera. Apds este
momento foi promovido um didlogo em grande grupo, focando os principais momentos
da histdria, ao longo do qual as criancas foram descobrindo alguns elementos da
primavera.

Estagidria: Um rebentozinho em que que se transforma?
Grupo: Numa arvore grande.

Estagidria: O que viu a pequena lebre no lago?

Grupo: Um girino.

Estagidria: Sabem o que é um girino?

Grupo: E uma ra bebé.

Estagidria: Em que se transforma uma lagartinha?

Grupo: Numa borboleta.

Estagidria: E entdo o que acontece na primavera?

Grupo: Nascem coisas.

Estagidria: Muito bem como diz o nosso livro “A primavera é quando as coisas comeg¢am a
crescer depois do inverno” E por que comegam a crescer?
Grupo: Porque ja ndo esta frio.

Estagidria: Muito bem! O nosso amigo sol estda mais quentinho e estd connosco mais
tempo. Os dias vao crescendo.

Estagidria: Entdo o que encontramos na primavera?

I.S.: Passarinhos, borboletas.

Estagidria: E mais?

D.R: Arvores grandes e sapos.

L.A.: Eosol.

C.Q: E também ha mais flores.
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Na segunda parte desta tarefa o grupo foi dividido em trés pequenos grupos,
trabalhando em sistema de rotatividade. Enquanto um destes grupos realizava a
atividade da caixinha mdgica, os restantes realizavam o registo da histéria. Apresentou-se
entdo as criangas uma caixa que continha seis cartdes com sequéncias do tipo ABC E AAB
com imagens referentes a primavera. Foram distribuidos pelas criancas cartdes com
sequéncias (anexo 6), bem como cartas manipuldveis com imagens representativas dos
respetivos termos (Figura 61). A grande finalidade incidia em descobrir o que estava atras
de cada porta, ou seja, completar a sequéncia com o(s) termo(s) em falta. Depois de se
permitir uma exploragao livre do material, comegou-se por explicar o que se pretendia:

Estagidria: Temos aqui uns cartdezinhos com imagens da primavera, mas também temos
aqui umas portas. Sera que também fazem parte da primavera?

Grupo: Nao.

Estagiaria: Entdo o que sera?

Grupo: Nao sei.

Estagiaria: Temos que descobrir o que esta atras dessas portas. Acham que conseguem?
Grupo: Sim.

Estagiaria: O que serd que estara atras das portas?

L.M.: As imagens que faltam.

Estagiaria: Entdo agora vamos descobrir quais sdo as imagens que estdo atrds de cada
porta.

Figura 61. Apresentacgdo da atividade a caixinha surpresa

A maioria do grupo conseguiu completar as sequéncias dos cartdes com o(s)
elemento(s) em falta, utilizando estratégias como a correspondéncia um a um,
verbalizacdo, tentativa erro e reconhecimento da unidade de repeticdo. Um numero
reduzido de criancas teve dificuldades em completar a sequéncia, principalmente as
criangas mais novas que nao estavam a compreender o objetivo da atividade, visto que

ndo tinha sido anteriormente trabalhada com o grupo. Outra dificuldade que foi
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evidenciada incidiu na explicitacdo do raciocinio. Tendo por base esta sintese, passa-se
agora a ilustracdao de algumas situagdes.

As criangas L.M., C.Q e F.F. realizaram a sequéncia ABC (arvore, sol, borboleta) mas
cada uma com diferentes abordagens. A crianga L.M. comegou a dispor os cartées com as
figuras conhecidas por baixo do cartdo com a sequéncia (Figura 62), para descobrir que
imagens estavam atrds das portas. Optou por utilizar como estratégia a correspondéncia
um a um, tendo por base a posicdo de cada termo na unidade de repeticdo, descobrindo
assim qual a imagem que estaria atrds de cada porta. A crianga L.M. associou o padrdo a
um arranjo de cores, apesar dos elementos que o compunham serem 4arvore, sol e
borboleta, usando essa explicacdo ao justificar como pensou. Como maior dificuldade
destaca-se o facto de ter demorado algum tempo para definir a melhor estratégia a

utilizar.

Figura 62. Disposigao das figuras pela crianga L.M.

Estagiaria: Por que achas que atras dessa porta estd o sol? (refere-se a primeira porta).
L.M.: Porque a seguir a arvore é sempre um sol.

Estagiaria: E ndo podia ser assim? (Figura 63)

L.M.: N3o, assim ndo fica um padrao.

Estagidria: E como é este padrao?

L.M.: E verde, amarelo, roxo, verde, amarelo, roxo, verde, amarelo e aqui falta uma que é a
roxa. (refere-se ao ultimo termo)

Estagiaria: E o que é um padrao?

L.M.: S3o cores.

Estagidria: Sdo cores como?

L.M.: Escolhes trés cores e fazes um padrao.

Estagiaria: E como fazes um padrao?

L.M.: Pintas por exemplo verde, azul, rosa e depois é sempre igual.
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Figura 63. Exemplo errado dado pela estagiaria

A crianca C.Q. teve algumas dificuldades em perceber o objetivo da atividade,
possivelmente por ndo ter experiéncias prévias desta natureza, mas com o auxilio das
cartas méveis fornecidas logo percebeu que se tratava de um padrdao e descobriu as
imagens que estavam atrds das portas (Figura 64). Para isso utilizou a estratégia da

verbalizacdo:

Estagiaria: O que esta por detrds desta porta? (refere-se a 12 porta)

C.Q.: Oinverno?

Estagidria: Ndo, detrds desta porta estd uma imagem da primavera.

C.Q.: Passarinhos, arvores?

Estagidria: Ndo, destas imagens que estdo aqui qual serd que esta atras da porta?
C.Q.: Ndo sei.

Estagidria: Temos aqui estas imagens que nos vao ajudar. Ora coloca-as aqui em baixo
como estd no cartdo.

C.Q.: J4 esta.

Estagidria: E entdo o que serd que esta nesta porta? (refere-se a 12 porta)

C.Q.: Osol?

Estagidria: Ora coloca para vermos.

C.Q. Arvore, sol, borboleta, arvore, sol. E o sol é.

Estagidria: Porqué?

C.Q.: Porque aqui, depois da arvore, tem um sol e temos que seguir o padrdo (refere-se a
unidade de repeticdo seguinte).

Estagiaria: E nesta porta o que vai ser entdo? (refere-se a 22 porta)

C.Q.: Arvore, sol, borboleta. E uma borboleta.

Estagidria: Porqué?

C.Q.: Porque é o ultimo.

Estagidria: O ultimo onde?

C.Q.: Aqui neste padrdo (apontando para a 12 unidade de repeticdo).
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Figura 64. Sequéncia realizada pela crianga C.Q.

A crianga F.F. conseguiu completar a sequéncia sem dificuldades. Identificou de
imediato as imagens escondidas, sem recorrer as cartas modveis, e como estratégia
utilizou a identificacdo da unidade de repeticdo. No final, para confirmar, ainda utilizou a
verbalizagado:

Estagidria: O que estd atras desta porta? (refere-se a 12 porta)

F.F.: Um sol.

Estagidria: E por que é um sol?

F.F.: Porque aqui tem um sol (aponta para a unidade de repeticdo seguinte).

Estagidria: E nesta porta?(refere-se a 22 porta)

F.F.: Uma borboleta.

Estagidria: Porqué?

F.F.: Porque estd aqui uma borboleta e assim é um padrdo (apontando para unidade de
repeticdo anterior).

Estagidria: O que é um padrao?

F.F.: E isto, arvore, sol, borboleta, arvore, sol, borboleta, sempre assim. E agora aqui era
uma borboleta (aponta para o termo seguinte).

As criancas D.T. e K.C. exploraram a sequéncia do tipo ABC (arvore, passarinho, sol).
A crianca K.C. utilizou a estratégia tentativa erro. Foi colocando todas as hipdteses até
verificar que se tratava de um padrdao e conseguiu explicar através da verbalizacao dos
termos da sequéncia (Figura 65). J& a crianca D.T., uma das mais novas do grupo, nao
evidenciou dificuldades em completar a sua sequéncia. Foi colocando as cartas mdveis
por baixo do cartdo em correspondéncia, e reconheceu logo a unidade de repeticdo:

Estagiaria: Por que achas que é o sol? (refere-se a porta)

D.T.: Porque eu estou a ver.

Estagidria: Estds a ver onde?

D.T.: Porque se aqui tem um sol (apontando para o sol na primeira unidade de repetigdo),
aqui também vai ser um sol (apontando para a porta).
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Figura 65. Sequéncia realizada pela crianga K.C.

As criangas |.S. e M.V., das mais novas, completaram a sequéncia ABC (borboleta,
passarinho, flor). A crianca M.V. mostrou algumas dificuldades em abstrair-se da porta
como um termo da sequéncia mas, com ajuda das cartas moéveis, compreendeu o objetivo
utilizando a estratégia correspondéncia um a um (Figura 66) e concluiu que a imagem
correta seria a de um passarinho. Ja a crianca |.S. ndo evidenciou dificuldades em resolver
a sua sequéncia. Foi colocando as cartas moveis de baixo do cartdo em correspondéncia e
reconheceu logo a unidade de repeticao:

Estagidria: O que esta atrds da porta?

I.S.: Um passarinho?

Estagidria: Porqué?

I.S.: Porque tem aqui igual (apontado para o termo correspondente na unidade de
repeticdo seguinte).

Estagidria: O que esta atrds desta porta?

M.V.: N3o sei. E uma porta.

Estagiaria: Mas o que esta atrds da porta? E uma imagem destas (cartas méveis) que esta
atrds da porta?

M.V.: Nao sei.

Estagidria: Ora coloca estas imagens aqui em baixo como estd no cartdo.

Estagidria: Entdo o que serd aqui?

M.V.: Um passarinho.

Estagidria: Porqué?

M.V.: Porque tem aqui um passarinho (aponta para a unidade de repeticdo seguinte) e falta
aqui um passarinho (aponta para a porta).

Figura 66. Disposic¢ao das figuras da crianca M.V.
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Ao analisar outra das sequéncias apresentadas do tipo ABC (andorinha, sol,
passarinho), explorada pela crianga F.P., verificou-se que no inicio teve dificuldades em
perceber o que se pretendia. Apds o esclarecimento por parte da estagidria, completou a
sequéncia utilizando como estratégia a verbalizacdo dos termos para descobrir a
estrutura e assim saber quais as imagens escondidas atras das portas (Figura 67).

Estagidria: O que estara de tras desta porta? (refere-se a 12 porta)

F.P.: N3o sei.

Estagidria: Coloca entdo estas imagens em baixo como esta no cartao.

F.P.: J4 esta.

Estagidria: Entdo o que serd neste espago?

F.P.: Nao sei.

Estagidria: Ora repete as imagens para eu ouvir.

F.P: Andorinha, sol, porta, andorinha, sol, passarinho, andorinha, porta, passarinho.
F.P.: Ah! Aqui vai ser um passarinho.

Estagidria: E nesta porta?

F.P.: Andorinha, sol, passarinho, andorinha, sol, passarinho, andorinha. Vai ser um sol.
Estagidria: Porqué?

F.P.: Porque estd aqui uma andorinha, um sol, um passarinho, uma andorinha, um sol e um
passarinho. Depois uma andorinha, um sol e um passarinho. E fica um padrao.

Figura 67. Sequéncia completa pela crianga F.P.
A crianca D.A., que tinha uma sequéncia do tipo AAB (sol, sol, flor), utilizou a
estratégia tentativa erro (Figuras 68 e 69). No entanto, ndo soube fundamentar o seu
raciocinio, tanto para o cartdo da sequéncia sé com uma porta como com duas:

Estagidria: Achas que estd organizado? (Figura 68)

D.A.: Ndo, tem que ser uma flor (refere-se a 12 porta).
Estagiaria: Porqué?

D.A.: Porque eu sei que é assim.

Estagiaria: E o que esta atras desta porta? (refere-se a 22 porta)
(apos tentativa) (Figura 69)

D.A.: Ndo, é um sol (Figura 70).

Estagidria: Porqué?

D.A.: Porque eu sei e fica mais bonito.
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Figura 68. Primeira tentativa da 12 porta Figura 69. Primeira tentativa da 22 porta

)]

Figura 70. Sequéncia final da crianga D.A.
Ja a crianca R.R. explorou a sequéncia AAB (borboleta, borboleta, arvore) e ndo teve

qualquer dificuldade, detetando de imediato, sem ajuda das cartas, a unidade de
repeticao:

Estagidria: Vamos descobrir o que esta atras desta porta. O que sera?
R.R.: Borboleta.

Estagidria: Por que dizes que é uma borboleta?

R.R.: Porque tem aqui (apontando para a unidade de repeticdo).

4.3.3. Reflexdo

O grupo foi participando com entusiasmo no decorrer da tarefa. No momento da
historia mostraram-se muito curiosos e atentos, visto que era uma histéria que nunca
tinham ouvido. Na segunda parte da atividade evidenciaram muito empenho e interesse
pois ndo sabiam o que estava na caixa surpresa mas também no desenrolar da atividade
pois era uma novidade para eles.

Na segunda parte desta tarefa foram explorados padrdes do tipo ABC e AAB mas
com niveis de dificuldade diferentes. A maior parte do grupo conseguiu atingir os
objetivos definidos e completar o padrao, descobrindo as imagens escondidas atrds das
portas. Para isso, as criangas foram usando diferentes estratégias, tais como: verbalizagao

dos termos da sequéncia, correspondéncia termo a termo, identificacdo da unidade de
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repeticao e tentativa erro. Como destaque, a estratégia mais usada foi a correspondéncia
entre termos.

Destacam-se algumas dificuldades na segunda parte da atividade como a
compreensao do objetivo da atividade. Muitas criangas ndo se conseguiam abstrair da
imagem da porta, vendo-a como mais uma imagem e ndao como uma incégnita. Isto deve-
se ao facto de o grupo nunca ter experimentado este tipo de atividades. Outra dificuldade

encontrada foi a expressao do raciocinio.
4.4. Tarefa 4- Embrulho para a minha Mae

4.4.1 Introdug¢do da tarefa

A tarefa Embrulho para a minha Mde (Anexo 7), foi implementada no dia 29 de Abril
de 2013 e enquadrava-se na temdtica do Dia da Mae. Cada crianga tinha de realizar o seu
proprio papel de embrulho de modo a embrulhar a lembrancga que iria oferecer a Mae.

Numa primeira fase comegou-se por ler a histéria A Minha Mde, da autoria de
Anthony Browne (Anexo 8), que serviria de motivacdo para a introdugdo da tematica do
Dia da Mae. De seguida, como era habitual, passou-se ao questionamento sobre a
historia.

Posteriormente propds-se ao grupo a realizacdo de papel de embrulho que iria
servir para embrulhar a prenda da Mae. Para isso, foram observados varios tipos de papel
de embrulho (Anexo 9), de modo a perceber as suas principais caracteristicas. Nesta fase,
o grupo foi dividido em quatro pequenos grupos para facilitar a exploracdo do material e
a partilha das descobertas. Cada um dos papéis de embrulho passou por todos os grupos,
para que pudessem visualizar diferentes motivos e estruturas. No final, procedeu-se a
partilha das descobertas em grande grupo.

De seguida, prop6s-se a construcao do papel para embrulhar o presente para
oferecer a mae. O grande grupo foi dividido em dois para um melhor acompanhamento
do trabalho, sendo que um dos grupos estaria nas areas. Cada crianca teve de fazer um
projeto do seu trabalho numa folha de papel normal, tendo de escolher as cores e

carimbos que iria utilizar, sé depois se passou a proposta definitiva para o papel final.
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4.4.2. Exploragdo da tarefa

A leitura e exploragao da histéria A minha Mde serviu para introduzir a tematica
da semana, o Dia da M3e. Este momento foi muito interessante devido ao facto de a
histéria ter sido contada através do cineminha, uma novidade para este grupo de
criangas. Este recurso foi uma mais valia para a motivagdo e envolvimento das criangas
nesta tarefa (Figura 71). Ao longo da leitura da histdria o grupo mostrou-se interessado e
curioso em saber qual seria a proxima mdae a aparecer, visto que este conto estabelecia
uma comparagao entre diversas maes. De seguida, como era habitual, passou-se ao

guestionamento sobre a historia.

Figura 71. Leitura do livro A minha Mde

Depois deste primeiro momento surgiu a segunda parte desta tarefa, a exploracao
dos papéis de embrulho. O grupo foi dividido em quatro pequenos grupos, de maneira a
gue os papéis de embrulho rodassem por todas as criancas, facilitando a exploracdo livre

de cada papel e a discussao de ideias entre as criancgas (Figura 72).
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Figura 72. Exploragdo dos papéis de embrulho

Os grupos foram formados de modo a serem heterogéneos, no que refere a idade.
Assim, notou-se que as criancas mais velhas detetaram mais rapidamente diferentes
padrdes, enquanto as mais novas sentiram mais dificuldades em abstrair-se das imagens
apresentadas nos papéis. No entanto, apds ouvir a explicacdo dos colegas perceberam o
objetivo desta parte da tarefa. No final, depois de todos os grupos terem explorado os
papéis, deu-se inicio a uma discussdao em grande grupo sobre as descobertas realizadas. O
primeiro papel que se analisou foi o dos animais (Figura 73). Este papel de embrulho tinha

padrdes na vertical e na horizontal, todos eles do tipo ABC (Anexo 9).

Figura 73. Apresentagdo do primeiro papel de embrulho
A maioria dos grupos encontrou facilmente padrGes, principalmente os que
apareciam na horizontal, da esquerda para a direita, que eram os que habitualmente as

criangas exploravam. S6 um grupo conseguiu encontrar padrdes na vertical, de cima para

baixo:
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Estagidria: Entdo neste papel o que descobriram?

R.R.: Encontramos este padrao, cdo, gato, pato (terceira linha na horizontal).

Estagidria: SO tem este padrao?

Grupo: Nao.

K.C.: Tem trés padrdes (K.C. refere-se aos padrdes encontrados pelo seu grupo). Coelho,
vaca, rato (primeira linha horizontal) e porco, ovelha, galinha (segunda linha horizontal).
Estagiaria: SO tem trés? Vamos ver.

D.R: Nao.

Estagiaria: Anda dizer o que o teu grupo encontrou mais D.R.

D.R.: Cdo, coelho, porco mais gato, vaca, ovelha e outro pato, gato, galinha (identificados
na vertical).

Estagiaria: Tem mais algum padrao neste papel?

Grupo: Nao.

Estagidria: Entdo quantos padrdes temos aqui?

F.P.: Seis!

No papel das nuvens (Figura 74) os padrdes ndo estavam tdo explicitos como no
papel anterior, logo havia mais dificuldades em encontra-los. No entanto, depois de

alguma exploracgdo, todos os grupos encontraram diferentes padroes.

Figura 74. Apresentagdo do segundo papel de embrulho

Neste papel também foi visivel a dificuldade em encontrar padrdes na vertical,
principalmente da parte das criangas mais novas. Mas, com a ajuda dos colegas mais
velhos do grupo conseguiram perceber. Na discussdao em grande grupo sé uma crianga
identificou padroes na vertical.

Estagidria: E neste papel o que encontramos?
S.R.: Avido, sol.

Estagidria: SO encontraram este?

S.R: Ndo, tem outro, nuvem, avido.

Estagidria: E este grupo o que encontrou?

1.S.: Avido, nuvem, sol.

Estagidria: Quem encontrou mais?

K.C.: Sol, nuvem.

Estagidria: SO tem quatro padrdes este papel?
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D.R. Ndo, tem um padrdo a descer avido, nuvem, sol.

Passando para o préximo papel de embrulho (Figura 75), o grupo ndo teve
dificuldades. Tratava-se de um papel de embrulho organizado em quadradinhos,
constituindo um padrao de cores. Sendo um padr3o de cores torna-se mais simples para
as criancas, pelo impacto visual. Com a influéncia de exploracdao dos outros papéis, as
criangas tentaram procurar padrdes na vertical, no entanto nao era o caso deste papel de

embrulho.

Figura 75. Apresentacdo do terceiro papel de embrulho

Estagiaria: Ora, e neste papel, o que encontraram?

S.S.: Castanho, amarelo, vermelho, castanho, castanho (disposi¢cdo na vertical)
Estagidria: Isso é um padrao?

S.S.: Ai ndo, mas este é. Vermelho, amarelo, castanho, castanho.

Estagidria: Neste grupo o que encontraram mais?

D.T.: Castanho, castanho, vermelho, amarelo.

L.A.: Amarelo, vermelho, castanho, castanho.

K.C.: Castanho, castanho, amarelo, vermelho.

Por fim, apresentou-se o ultimo papel de embrulho (Figura 76). Este papel de
embrulho tinha padrdes na vertical e na horizontal, todos eles do tipo AB, conjugando as

cores e tamanho dos quadrados. Aqui, o grupo ndo manifestou quaisquer dificuldades.

Figura 76. Apresentagdo do quarto papel de embrulho
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Estagidria: E neste nosso ultimo papel de embrulho o que encontramos?

D.T.: Este padrao, branco, castanho (refere-se ao quadrado mais pequeno na horizontal).
D.R.: Eu sei mais trés.

Estagiaria: Anda dizer entdo D.R.

D.R.: Castanho, branco. Depois em baixo branco, castanho. E agora de cima para baixo
castanho, branco (refere-se ao quadrados maiores).

I.S: Eu sei outro, branco, castanho (refere-se aos quadrados pequenos na vertical).

L.A.: Eu descobri outro, amarelo, castanho (refere-se ao quadrado médio).

Estagiaria: Entdo o que descobrimos em todos os papéis de embrulho?

Grupo: Padrdes.

Estagiaria: Todos os papéis de embrulho que viram tinham padroes?

Grupo: Sim.

Estagidria: Entdo, o que tém que ter os nossos papéis de embrulho?

Grupo: Padrdes.

Estagidria: Entdo, quando fizermos o nosso papel de embrulho para a prenda da mae como
temos de fazer?

Grupo: Temos que fazer padroes.

Posteriormente, passou-se para a terceira parte da tarefa, a construgdo dos papéis
de embrulho pelas criangas para o presente do dia da mae. De modo geral, perceberam a
estrutura de um papel de embrulho e todas realizaram o seu com padrdes, usando
estratégias diferentes, como a identificacdo da unidade de repeticdo e a correspondéncia
termo a termo. Apareceram estruturas como AB, ABC, ABCD e num sé papel varios
padrdes como AB, ABB, AABB, BBA. A maioria escolheu para o seu papel uma estrutura
simples do tipo ABC. As crian¢as mais novas sentiram mais dificuldades, pois quiseram
fazer um padrao mais complexo ABC e n3ao conseguiram continuar corretamente. As
criancas D.T. e S.S. (Figura 77 e 78) realizaram o seu papel de embrulho com a estrutura
ABC mas no final, em vez de continuarem o padrdo, copiaram as figuras da sequéncia
padrdo de cima utilizando a estratégia correspondéncia termo a termo. Ao passar para o
papel definitivo, a crianga S.S. detetou o erro e corrigiu a sequéncia:

Estagidria: Como é o teu padrdo?
S.S: Menina, coragao, cara, menina, coragao cara.
S.S: Mas aqui (primeiro termo da ultima fila) enganei-me, era menina e eu meti coragao
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Figura 77. Papéis de embrulho da crianga S.S.

Ao realizar o seu papel de embrulho, a crianga D.T. fez de maneira diferente das
restantes criancas. Comecou por realizar o seu papel da esquerda para a direita e
continuou da direita para a esquerda o que fez com que ficasse um pouco confusa na
realizacdo deste padrdao mais complexo. Inicialmente comecou com a estratégia de
alternancia. Posteriormente, como ficou confusa, utilizou a estratégia de repeticao de

elementos anteriores mas de forma aleatéria (Figura 78).

Figura 78. Papéis de embrulho da crianga D.T
Ja a crianga J.G., a mais nova do grupo, organizou o seu papel com a estrutura ABC e
conseguiu fazer e copiar o seu padrao sem dificuldades, utilizando como estratégia a

alternancia (Figura 79).
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Figura 79.Papeis de embrulha da crianga J.G.

As criancas F.P. e F.F. (Figuras 80 e 81) destacaram-se do restante grupo pois nao
fizeram apenas um padrdao do inicio ao fim do papel. Seguiram o exemplo de alguns
papéis de embrulho que foram explorados, formulando diferentes sequéncias de linha
para linha. A estratégia que ambos utilizaram foi a memorizacdo de cada unidade de

repeticao.

Figura 80. Papel realizado pela crianga F.P. Figura 81. Papel realizado pela crianga F.F.

As criancas D.R. K.C. e I.S. criaram corretamente um padrdo no seu papel de

embrulho mas, no final, aperceberam-se que, sem intencdo, realizaram outros padrdes

para além daqueles que idealizaram. Aperceberam-se que tinham feito padrdes na
vertical:

Estagidria: Como é o teu padrdo entdo?
D.R.: Tenho quatro padrdes.
Estagidria: Quatro? Entdo quais sdo?
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D.R.: Primeiro fiz menino, borboleta, coracdo, cara. Agora tenho menino, coragdo,
borboleta, cara (vertical) e ainda tenho coracdo, cara, menino, borboleta (Figura 82).

Estagidria: Qual foi o padrdo que escolheste?

K.C.: Azul, vermelho, amarelo.

Estagidria: SO tem esse padrdo?

K.C.: Também faz de cima para baixo mas é igual s6 que doutra maneira (Figura 83).

Figura 82 Papel de embrulho da Figura 83. Papel de embrulho da
crianga D.R. crianga K.C.

As criancas I.S. e K.C. ao registaram no papel definitivo, repararam que os papéis
ndo ficaram iguais, e tentaram procurar o erro. Ao repetirem o padrdo verificaram que
nao existia erro nenhum e que o papel definitivo estava correto. No primeiro papel
utilizaram a estratégia da memorizacdo da unidade de repeticdo, ja no papel definitivo,

ao copiarem, utilizaram a estratégia de correspondéncia termo a termo (Figuras 83 e 84).

Figura 84. Papéis de embrulho da crianga I.S.
4.4.3. Reflexdo
Ao longo da realizacdo da tarefa o grupo mostrou-se entusiasmado e empenhado,
ndo so por estarem a realizar uma atividade diferente do habitual, mas também porque

era um trabalho para as suas maes.
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A primeira parte da tarefa serviu essencialmente para o grupo perceber a estrutura
de um papel de embrulho, pois nunca tinham realizado algo do género e teriam que
perceber as principais caracteristicas para posteriormente realizarem o seu préprio papel.
A partir do didlogo com o grupo verificou-se que perceberam muitas particularidades dos
papéis de embrulho, nomeadamente a existéncia de padrdes de repeticdo, passando-se
assim a realizagdo do mesmo. Nesta parte da tarefa a principal dificuldade foi detetar
padrdes na vertical

Na realizagdo do esbo¢o do papel de embrulho, verificou-se que apenas duas
criangas ndo conseguiram construir corretamente até ao fim o seu padrdo. O restante
grupo conseguiu realizar corretamente os seus padrdes, tendo a maioria escolhido um
padrdo do tipo AB e ABC. As estratégias que vigoraram foram a memorizacdo das
unidades de repeticdo, correspondéncia termo a termo e a alternancia. Destacaram-se
duas criancas que criaram vdrios padrdoes num sé papel, imitando o que tinham
observado nos papéis de embrulho analisados. Sublinha-se o trabalho de outras trés
criangas que quando acabaram o seu papel de embrulho verificaram que tinham feito
mais padrdes para além do que idealizaram. A principal dificuldade desta parte da tarefa
foi a mudanca de linha na continuacdao do padrdao nos papéis de embrulho. Outra

dificuldade foi a escolha de padrdes mais complexos por parte das criangas mais novas.

4.5. Tarefa 5- Lagarta comilona

4.5.1 Introdugéo da tarefa

A tarefa Lagarta comilona foi implementada (Anexo 10) no dia 13 de maio de 2013,
comecando-se por ler a da histdria A lagarta muito comilona, da autoria de Eric Carle
(Anexo 11). A histéria foi apresentada em grande grupo na mantinha dos circulos. De
seguida, foram colocadas questBes sobre a histéria, como é habitual. Posteriormente,
apresentou-se as criancas a lagarta comilona (Figura 85), perguntando-se se ainda se
lembravam o que a lagarta tinha comido em cada dia da semana. A medida que as
criangas iam referindo os frutos, estes iam sendo colocados no corpo da lagarta pelas
proprias criancas. A histéria sé contemplava a sequéncia de 1 a 5, por isso colocou-se a

guestdo: se a lagarta continuasse a comer desta forma quantas bananas comeria no dia
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seguinte? (aqui foram colocadas as bananas); e quantos kiwis comeria a lagarta no dia
seguinte? (aqui foram colocados os kiwis); e quantas romas comeria a lagarta no outro
dia? (aqui foram colocadas as romas); e quantas mangas comeria a lagarta no dia
seguinte? (...)

Apds esta abordagem em grande grupo, cada crianca foi desafiada a realizar o
registo da exploragdo, desenhando o numero de frutas que a lagarta tinha comido em

cada dia e o respetivo numeral.

4.5.2. Explorag¢do da tarefa

Esta tarefa foi a primeira que envolveu padrdes de crescimento. Para iniciar,
comecou-se por contar a histéria A lagartinha muito comilona e tudo o que se seguiu teve
por base o seu enredo. O grupo mostrou-se muito interessado porque ndo conhecia a
histéria e o prdéprio livro cativava as criancas, pois era muito colorido e as pdginas eram
diferentes do habitual (as paginas iam crescendo a medida que o numero de frutas ia
aumentando). No final fez-se o questionamento, com enfoque nos pontos principais da
histéria, como ja era habitual. Posteriormente, passou-se para a segunda parte da tarefa,
a apresentacdo da lagarta gigante (Figura 85). Pretendia-se aqui que o grupo continuasse

o padrdo iniciado na histéria.

Figura 85. Apresentacdo da lagarta gigante

Nesta parte da tarefa o grupo estava muito entusiasmado, ndo sé pela dimensao da
lagartinha, mas também por querer saber o que viria a seguir. Iniciou-se entdo um didlogo
com o grupo para preencher a lagarta:

D.R.: Olha é a lagarta comilona que esta no livro.
Estagidria: Pois é, ja viram que grande que ela é.
L.A.: E grande porque come muito.
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Estagidria: Ainda se lembram dos frutos que a nossa amiga lagarta comeu?
Grupo: Sim. Morangos, péras, magas.
Estagidria: Entdo o que comeu no primeiro dia?
Grupo: Na segunda comeu uma maca.
Estagiaria: E na terca o que comeu?

Grupo: Duas péras.

Estagidria: Muito bem! E na quarta?

Grupo: Trés ameixas

Estagidria: E na quinta o que comeu?

Grupo: Morangos.

Estagiaria: Quantos?

Grupo: Quatro.

Estagiaria: Muito bem!

Grupo: E agora é cinco laranjas.

A crianga J.G., a mais nova do grupo, disse cinco laranjas, juntamente com o resto
do grupo, mas ao colocar as laranjas na lagarta ja ndo sabia quantas eram, dizendo um
numero aleatdrio. Mostrou que ndo esteve atenta a histdria e mostrando ainda que nao
estava a perceber o raciocinio da tarefa:

Estagidria: Entdo J.G., quantas laranjas comeu a lagarta neste dia?

J.G.: Trés.

Estagidria: Vamos ver entdo. Na segunda comeu uma (peca de fruta), na terca comeu duas
(pecas de fruta), na quarta comeu trés (pecas de fruta), na quinta quatro (pecas de fruta) e
na sexta vai comer quantas?

J.G.: Zero.

Estagiaria: Entdo ndo metemos nenhuma laranja?

J.G.: Ndo!

Estagidria: Vamos ajudar a J.G.. Quantas laranjas comeu neste dia?
C.Q.: Cinco.

Estagidria: Porqué?
C.Q.: Porque na histéria a lagarta comeu cinco laranjas.

Como na histéria ndo existia mais nenhum fruto a estagidria prop6s ao grupo
continuar, motivando-os a pensar sobre o que aconteceria se continuasse a comer fruta

até ao fim da semana:

Estagidria: Se a nossa lagartinha continuasse a comer fruta assim durante a semana,
quantas frutas iria comer neste dia (sdbado)?

Grupo: Seis.

Estagidria: Entdo, se ela comesse bananas quantas bananas vamos colocar aqui?

D.R.: Seis bananas!
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A maioria do grupo conseguiu prever o numero de frutas que viria a seguir. Para
isso recorreram a sequéncia numeérica que a maioria tinha memorizado. S6 duas criangas
tiveram de recorrer ao friso numérico que tinham em cima da lagarta para confirmar o
seu raciocinio (Figura 86). As criangcas mais velhas utilizaram a estratégia recursiva,

percebendo que aumentava sempre mais uma fruta em cada dia.

Figura 86. Lagarta completa

Estagiaria: E agora vamos dar-lhe quiwis. Quantos |lhe vamos dar?

Grupo: Sete quiwis.

Estagiaria: Porqué sete?

F.F.: Porque depois do seis é o sete.

Estagidria: Muito bem! Aqui estdo quatro kiwis, quantos faltam para sete? (esta questdo
surgiu para trabalhar o calculo mental).

F.P.: Faltam mais trés kiwis.

Estagidria: E agora? Quantas romas vai comer?

Grupo: Oito.

Estagidria: Porqué?

L.M.: Porque a seguir ao sete é o oito.

Estagidria: E agora, no ultimo dia, quantos péssegos vai comer a nossa lagarta?
Grupo: Nove.

Estagidria: Porqué nove?

Grupo: Porque depois do oito é o nove.

Estagidria: Entdo o que aconteceu a nossa lagartinha?

Grupo: Comeu muita fruta!

Estagidria: Como estavam organizadas essas frutas? Comeu sempre a mesma quantidade?
Grupo: Nao.

L.A.: Ndo! Primeiro comeu pouco e depois sempre muito.

K.C.: Comeu menos e depois sempre mais uma.

Estagidria: De um dia para o outro quantas frutas aumentava?

D.R.: Sempre uma.

Estagidria: Entdo nunca come a mesma quantidade?
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C.Q.: Ndo. Come por numeros corretos. Primeiro comeu um, depois dois, depois trés,
depois quatro, depois cinco, depois seis, depois sete, depois oito, depois nove.

Estagidria: E que nimeros sdo estes?

I.S.: Olha sdo estes nimeros aqui em cima (apontando para o friso numérico)

Na segunda parte desta tarefa foi proposto ao grupo que registasse o que a lagarta
comeu numa folha de registo (Anexo 12), sem olhar para a lagarta, retirada previamente.
Em geral o grupo realizou bem o registo (Figura 87). Apenas as criangas S.S., C.Q. e J.G.
manifestaram dificuldades. Ao realizarem o registo, todas as criangas escreveram
primeiro os nUmeros em sequéncia e sé depois desenharam a quantidade respetiva de

frutos, ou seja, utilizaram a estratégia associacdo do numeral a quantidade.

Figura 87. Registos corretos de algumas criangas

A crianga S.S. ndo conseguiu realizar o registo na totalidade, fazendo s6 o registo
até a 62 posicdo, dizendo que nao se lembrava de mais (Figura 88). Revelou assim que o
seu sentido de numero ainda nao estaria bem desenvolvido. A crianga J.G. ndo desenhou
as frutas em concordancia com o0s numerais em baixo indicados, desenhando
aleatoriamente as frutas. Mostrou assim que ndo entendeu o objetivo da tarefa (Figura
89). A crianga C.Q. enganou-se no registo desenhando mais um fruto no ultimo dia, o que

mostra que olhou para o friso numérico e, como neste recurso termina no numeral dez,
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ao registar os péssegos desenhou dez e ndo nove, como o numeral abaixo indicava

(Figura 90).

Figura 88. Registo da crianga S.S. Figura 89. Registo da crianga J.G.

Figura 90. Registo da crianga C.Q.

4.5.3 Reflexdo

Refletindo sobre as duas partes da tarefa, em geral o grupo nao evidenciou
dificuldades na continuacdo do padrdo de crescimento apresentado, apesar de ser a
primeira vez estavam a contactar formalmente com este tipo de situagdo. A maioria do
grupo tinha memorizado a sequéncia numérica até dez, o que lhes permitiu perceber a
variacdo de um dia para o seguinte. As criancas mais velhas utilizaram a estratégia
recursiva, aumentando sempre mais um fruto a cada dia. Outra parte do grupo recorreu a
correspondéncia entre cada termo e respetiva posicdo com o friso numérico que se
encontrava na parede da sala. Algumas criancas ainda recorreram a verbalizacdo da
sequéncia numérica como estratégia. As criangas mais velhas perceberam a variagao de
um dia para outro.

Na primeira parte da tarefa o grupo teve a possibilidade de recordar a histéria e

continuar a sequéncia de crescimento. A maioria continuou a lagarta sem dificuldades,
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talvez por ser uma sequéncia com a qual estavam familiarizados. Na segunda parte,
apenas trés criangas nao conseguiram fazer corretamente o registo. As dificuldades que
se registaram prenderam-se com a aquisicdo de capacidades associadas ao sentido do

numero nao estar bem desenvolvido, o que fez com que condicionasse parte da tarefa.

4.6. Tarefa 6- Os L’s do Risquinhas

4.6.1. Introdugdo da tarefa

A tarefa Os L’s do risquinhas (Anexo 10) foi implementada no dia 15 de maio de
2013. As criangas foram divididas em dois pequenos grupos para assegurar um melhor
acompanhamento do trabalho. Metade do grupo esteve com o par de estagio a ensaiar a
musica dos avds e as restantes a realizar a tarefa.

Iniciou-se a tarefa com um didlogo em pequeno grupo onde se referiu que a
mascote Risquinhas (Figura 91) se alimenta das letras dos livros da nossa biblioteca, e que
gostava muito da letra “L”, por isso precisava da ajuda dos seus amiguinhos. De seguida,
mostrou-se um cartdo com a letra “L” para que as criangas a reconhecessem. Referiu-se
que no domingo a noite o Risquinhas comeu um pequeno “L”, parecido com o que se
mostrou no quadro (apresentou-se um L feito com 3 botdes). Na segunda-feira o
Risquinhas comeu outro “L”, um pouco maior, como o que se mostrou no quadro (feito
com 5 botdGes). Ja na terca-feira, o guloso comeu outro “L” ainda maior, com 7 botdes. “Se
o Risquinhas continuar a comer L’s desta maneira como serd o L que ele vai comer no dia
seguinte?”. Nesta fase, cada crianca tinha disponiveis botdes para manipular, com o
intuito de facilitar o seu raciocinio. Colocou-se ainda outro desafio: “E no dia seguinte?
Como serda o L que o Risquinhas vai comer?”. E assim sucessivamente até chegar ao
sétimo dia. As criancas tinham que descobrir quantos botdes estavam presentes nos L’s
em cada dia da semana. Por fim, as criangas foram convidadas a registar numa folha
(Anexo 13) a sequéncia de L's que o Risquinhas comeu. Esta tarefa sofreu uma alteracao,
apos a primeira abordagem foi possivel perceber que o grupo sentiu muitas dificuldades.

A tarefa passou a ser explorada individualmente para um melhor acompanhamento.
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4.6.2. Exploragdo da tarefa
Esta ultima tarefa, Os L’s do Risquinhas, tinha como principal finalidade continuar

um padrao de crescimento, com um grau de dificuldade superior ao da tarefa anterior.

Figura 91. Risquinhas
Como ja foi referido anteriormente, esta tarefa passou a ser explorada

individualmente devido as dificuldades sentidas. Comecgou-se por contar a histdria do

Risquinhas, seguindo-se um breve questionamento:

Estagidria: O nosso amigo Risquinhas come o qué?

Crianga: Letras.

Estagidria: Ele hoje contou-me um segredo, queres saber qual é?

Crianga: Sim!

Estagidria: O Risquinhas esta semana s6 comeu letras “L”, sé que eram letras diferentes,
eram letras especiais, eram feitas de botdes como as que estdo aqui (aponta para o quadro)
(Figura 91).

Figura 92. Apresentacgdo dos botGes as criangas

Estagidria: Ele contou-me que no primeiro dia, domingo, comeu um “L” feito com trés
botdes. No segundo dia, segunda-feira, comeu outro “L” feito com cinco botdes, e no
terceiro dia, terca-feira comeu um “L” feito com sete botdes. E agora o Risquinhas quer
que adivinhes quantos botdes vai ele comer no resto dos dias da semana. Quantos botdes
vai ele comer na quarta-feira?

De modo geral esta tarefa gerou alguma confusdo. O grupo manifestou muitas

dificuldades ao nivel da compreensdo, demostrando que a explora¢ao de padrdes de
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crescimento precisava de ser aprofundada. A maioria das criancas completou o padrdo
seguindo a sequéncia numérica, sem pensar na regra subjacente:

Estagidria: O nosso amigo Risquinhas no primeiro dia comeu a letra L com trés botées, no
segundo dia com cinco botGes e no terceiro dia comeu com sete botdes. No quarto dia
quantos botdes vai ter o L?

D.A.: Oito.

Estagidria: Porqué oito?

D.A.: Porque a seguir ao sete é o oito.

Estagidria: Na quarta-feira quantos botdes vai comer o Risquinhas?
S.S.: Oito.

Estagiaria: Porqué?

S.S.: Porgue nos numeros depois do sete vem o oito.

Estagiaria: Quantos botdes comeu o amigo Risquinhas na quarta-feira?

B.C.: Nao seil

Estagiaria Entdo eu vou ajudar-te. No domingo comeu trés botdes e na segunda comeu
cinco. O que mudou daqui para aqui (do 12 L para o 29)?

B.C.: Ficou maior.

Estagidria: Entdo se ficou maior, quantos botdes tem a mais que este (compara as duas)?
B.C: N3o sei! E muito dificil!

Estagidria: Entdo se aqui tem trés e aqui, para ficar com cinco, quantos vamos colocar a
mais no trés para ficar com cinco?

B.C.: Dois.

Estagidria: Muito bem entdo aumentamos quantos botdes?

B.C.: Dois.

Estagidria: E aqui deste para este, vamos aumentar quantos (do 22 L para o 32 L)? Se temos
cinco botdes e passou para sete quantos botdes tem a mais?

B.C.: Dois.

Estagidria: Muito bem. Entdo se aumentou sempre dois botdes, quantos botdes terd o
nosso préximo L? Temos aqui sete, vai ter quantos a seguir?

B.C.: Oito.

Estagidria: Na quarta quantos botdes ird comer?

S.R: E 0 oito.

Estagidria: Porqué o oito?

S.R.: Porque eu ja sei que depois do sete é o oito.

Estagidria: Mas aqui (aponta para segundo L) depois do trés veio o cinco ndo veio o quatro.
S.R.: Mas esta mal, assim ndo pode ser, ndo fica direito.

Na segunda parte, as criangas registaram os seus raciocinios numa folha (Anexo 13).
Estas mesmas criancas mostraram que nao entenderam o raciocinio da tarefa e voltaram

a registar segundo a sequéncia numérica (Figura 92).
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Figura 93. Registos das criangas B.C., S.S., D.A.,, e S.R.

As criancas mais velhas conseguiram realizar a tarefa com sucesso, mas apenas
cinco conseguiram identificar a estrutura da letra L por filas, aumentando botdes
colocados nas duas extremidades. As criancas D.R. e F.P. ndo precisaram dos botdes para
chegarem a uma conclusdo. Visualizaram o L em duas partes e aumentaram sempre um
botdo em cada parte. A estratégia utilizada por estas criancas foi a recursiva pois
conseguiram descobrir a diferenca entre termos consecutivos:

Estagidria: No domingo o Risquinhas comeu um L com trés bot&es. Na segunda comeu um L
com quantos botdes?

F.P.: Dois e trés.

Estagidria: E na terc¢a?

F.P.: Trés e quatro.

Estagiaria: Estes L's sdo todos iguais?

F.P.: Nao, o primeiro é pequeno, o segundo é médio e o terceiro é grande
Estagidria: O que mudou deste L para este L (do 12 para o 22 L)?

F.P.: Tem mais um botdo nas filas.

Estagidria: E deste L para este o que mudou? (do 292 para o 321L)

F.P: Também tem mais um botdo nas filas.

Estagiaria: Entdo quantos botdes comia o Risquinhas a mais em cada dia?
F.P.: Comia sempre dois.
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Estagidria: Agora o Risquinhas quer que tu adivinhes quantos botdes tinha o L que ele
comeu na quarta-feira.

F.P.: Vai ter mais um botao ali e outro aqui, quatro em cima e cinco em baixo.

Estagiaria: Entdo no final vamos ter quantos bot&es?

F.P.: Nove botdes.

Na parte dos registos estas criangas continuaram corretamente o seu raciocinio sem

precisar de manipular os botdes (Figura 93).

Figura 94. Registos das criangas L.M. F.P. e D.R.

As restantes criancas precisavam sempre de manipular o material para saber o
numero total de botdes. As criangas C.Q., K.C. e |.S. conseguiram detetar o padrao de 2
em 2 mas aumentavam os L’s aleatoriamente (ndo mantinham a estrutura do L). No
entanto, ndo deixaram de utilizar uma estratégia recursiva:

Estagidria: O L que o Risquinhas comeu na quarta-feira vai ser maior ou mais pequeno que
este? (apontando para o 221L)

K.C.: Maior porque estd sempre a crescer.

Estagidria: Entdo serd que consegues adivinhar quantos botées vai ter o proximo?

k.C.: Oito.

Estagidria: Porqué?

K.C.: Porque a seguir ao sete é o oito.

Estagidria: Mas a seguir ao trés ndo é o cinco, nem a seguir ao cinco é o sete e 0s nossos L’s
estdo dispostos assim, por isso a seguir ao 7 ndo pode ser 8. Como é que vai ser?

K.C.: Ndo sei.

(Ja na manipulagdo dos botdes)

Estagidria: No primeiro dia temos aqui trés botdes. Para ficar igual ao segundo dia vamos
acrescentar quantos botdes?

K.C.: Dois.

Estagidria: E agora para ficar igual ao terceiro dia, com sete botdes, vamos acrescentar mais
quantos?
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K.C.: Dois.

Estagidria: Entdo aqui quantos botdes vamos ter?
K.C. Nove?

Estagidria: Porqué?

K.C.: Porque meti mais dois bot&es entdo fica nove.

Na segunda parte, estas criangas continuaram o seu raciocinio corretamente mas
precisaram sempre do auxilio dos botdes para confirmar, contando o nimero total de

botdes (Figura 94).

Figura 95. Registos das criangas I. S., C.Q. e K.C.

4.6.2 Reflexdo

A maioria do grupo teve dificuldades em perceber o objetivo da tarefa, dai ter-se
optado por realiza-la individualmente. Mesmo com metade do grupo as criangas
necessitavam de um acompanhamento mais direto. Esta op¢do foi essencial para ajuda-
las a perceber melhor a tarefa e a adequar o seu raciocinio.

Grande parte do grupo ndo entendeu a estrutura do padrdo e continuou-o de forma
aleatéria, seguindo a sequéncia numérica. Apenas oito criancas conseguiram descobrir a
variacdo utilizando a estratégia recursiva, mas so cinco criangas conseguiram visualizar a
estrutura da letra L e dois grupos acrescentaram os respetivos botdes em cada ponta do

L.
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5. Conclusodes

Esta seccdo do Relatério encontra-se dividida em trés partes. Comega-se por
apresentar uma sintese do estudo, recordando o problema, as questdes de investigacao e
as escolhas metodoldgicas. De seguida, sdao formuladas as conclusdes do estudo,
orientadas pelas questdes de investigacdo. Por fim, reflete-se sobre as limitacdes do
estudo e recomendagdes para investigagdes futuras.

5.1. Sintese de estudo

O principal objetivo deste estudo era compreender o modo como criangas de 4-6
anos resolvem tarefas que envolvem a exploragcdao de padrdoes. Com a finalidade de

responder a esta a problematica foram delineadas as seguintes questdes de investigacado:

1) Que estratégias sdao usadas pelas criangas na resolucdo das tarefas
apresentadas?

2) Que dificuldades evidenciam as criancas na resolucdo das tarefas
apresentadas?

Por conseguinte optou-se por uma metodologia de natureza qualitativa, usando um
design de estudo de caso. A investigacdo realizou-se no ambito da Prdtica de Ensino
Supervisionada Il. Neste contexto, a investigadora desempenhou em simultaneo outro
papel, o de educadora estagidria, tendo como participantes criancas com idades
compreendidas entre os 4 e 6 anos de idade. Ao longo do estudo foram formuladas seis
tarefas centradas na exploracdo de padrdes, quer de repeticdo, quer de crescimento. As
tarefas foram desenvolvidas pela investigadora e permitiram recolher dados através de
varios métodos como: a observagao participante, analise documental, gravag¢des audio e
video, registos fotograficos. Ao longo da fase de recolha de dados procedeu-se a andlise
dos mesmos, sendo esta fase essencial para refletir sobre o trabalho desenvolvido.

5.2. Conclusdes do estudo

Nesta seccao sdo evidenciadas as principais conclusdes do estudo, organizadas com
base nas questGes de investigacdo. Primeiramente, apresenta-se uma reflexdo sobre as
estratégias usadas pelas criancas ao longo da investigacdo e posteriormente sdo

identificadas as dificuldades manifestadas na resolucdo das tarefas propostas.
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5.2.1. Estratégias usadas pelas criangas na resolugao das tarefas propostas

Neste estudo deu-se destaque ao modo como as criangas resolvem tarefas que
envolvem padrdes, quer de repeticdo, quer de crescimento. Deste modo, foi possivel
verificar que as criangas aplicaram diferentes estratégias na resolugao das tarefas
propostas, estando a sua utilizacdo associada a diferentes fatores. As estratégias
identificadas no trabalho das criangas foram: Identificagdo da unidade de repeticao;
verbalizacdo; alternancia; simétrica; tentativa e erro; comparacdo direta
(correspondéncia termo a termo); disposicdo aleatdria; recursiva. Estas estratégias
permitiram que, na generalidade, as criangas encontrassem formas de resolver os
problemas propostos (NCTM, 2007).

A identificacdo da unidade de repeticdo, por observacdao dos termos da sequéncia e
posterior replicacdo, foi mais evidente nas tarefas Colares da primavera, Estendal de
roupa da primavera, A caixa surpresa e Embrulho para a minha mde. Esta estratégia foi
aplicada pelas criangas em diferentes situacGes. Threlfall (1999) refere que, através da
particdo do padrdo nas sucessivas unidades de repeticdao, é possivel descobrir um termo
colocado numa determinada posicdo na sequéncia sem que haja necessidade de a
continuar recursivamente. Na primeira tarefa referida, para continuarem os colares, as
criangas observaram os termos e identificaram o que poderia ser a unidade de repeticao.
Posteriormente, ao copiarem para o registo usaram a mesma estratégia. Por fim, na parte
de construir os préprios colares a identificacdao da unidade de repeticdao esteve sempre
presente. Na tarefa Estendal de roupa da primavera, as sequéncias do tipo AB, ABBC,
AAB, AABB e ABC, a identificacdo da unidade de repeticio foi também uma das
estratégias utilizadas. A escolha das estratégias nesta tarefa dependeu da natureza da
questdo (e.g. continuar o padrdo, para a direita e para a esquerda; completar o padrao),
no entanto a identificacdo da unidade de repeticdo estava presente em todas elas. Na
variante de continuar o padrdo para a esquerda esta nao foi a estratégia mais frequente,
mas ainda foi utilizada por algumas criangas. Na variante de preencher os espacos vazios
a identificacdo da unidade de repeticdo foi a mais utilizada pelo grupo. Na tarefa A caixa
surpresa a estratégia de identificacdo da unidade de repeticdo esteve presente mas

curiosamente foi mais usada nas sequéncias que so apresentavam uma incognita, ou seja,
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uma porta. Barbosa (2010) refere que a identificacdo da unidade de repeticdo e a
compreensdao da estrutura global do padrdao permitem a crianga ir além do simples
processo de continuacdo do padrdo, o que explica a sua aplicacdo nas questdes que
implicavam completar o padrao.

A verbalizagao dos termos da sequéncia foi utilizada em todas as tarefas exceto na
tarefa Os L’s do Risquinhas pois é uma tarefa de padrao de crescimento com uma
variacdo de duas unidades. Esta estratégia foi utilizada em diferentes situacdes, muitas
vezes como uma forma de as criangas confirmarem o seu raciocinio. Na primeira tarefa,
Colares da primavera, foi essencialmente utilizada, pelas criangas mais novas, tanto na
variante de continuar um padrdo e copiar para a folha de registo como na criacdo do
proprio padrao. Nas tarefas Estendal de roupa da primavera e A caixa surpresa a
verbalizagao esteve presente muitas vezes como forma de confirmar a existéncia do
padrdo. Conforme a literatura refere a cantilena associada a verbalizacdo dos termos
enfatiza a unidade de repeticao( e.g. Threlfall, 1999).

A alternancia é uma estratégia referida por Papic, Mulligan e Mitchelmore (2011).
A crianca foca-se em elementos sucessivos independentes da unidade de repeticdo.
Tendo por base esta referéncia detetou-se o recurso a esta estratégia nas tarefas Colares
da primavera e Embrulho para a minha Mde, ambas em contextos de criacdo de
sequéncias. Detetou-se também esta estratégia na tarefa Colares da primavera na fase de
registo o padrao, ou seja, de copiar o padrao para a folha de registo.

A estratégia simétrica foi muito utilizada na tarefa Estendal de roupa da primavera
na variante de continuar a sequéncia para a esquerda. Rustigian (1976, referido por
Barbosa, 2010) refere esta abordagem como um procedimento que conduz a reproducao
da sequéncia mas de forma inversa.

A tentativa e erro foi uma estratégia aplicada nas tarefas Estendal da roupa de
primavera e Caixinha surpresa, ambas associadas a necessidade de completar as
sequéncias com espacos vazios. Algumas criancas dispuseram cartdes manipuldveis na
sequéncia, preenchendo-a e no final, recorriam a verbalizacdo dos termos de modo a
verificar a formacdo do padrdo. Como mencionam Lannin, Becker e Rivera (2005,

referidos por Barbosa, 2010) através da estratégia tentativa e erro a crianca estabelece
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uma possibilidade de regra do padrdo experimentado sucessivos valores para confirmar a
sua conjetura.

A comparacdo direta (correspondéncia entre cada termo e a respetiva posicdo)
referida por Papic, Mulligan e Mitchelmore (2011) como uma estratégia de copiar um
padrdo fazendo correspondéncia um a um, foi uma das estratégia utilizada na primeira
tarefa, Colares da primavera. S6 uma crianga utilizou esta abordagem tendo por base a
cor inicial da unidade de repeticdo, fazendo correspondéncia com o inicio de cada
unidade. Na tarefa A caixa surpresa so foi utilizada na estrutura ABC. Na tarefa Embrulho
para a minha Mde esta estratégia foi utilizada por algumas criangas na parte de copiar o
esboco para o papel definitivo, fazendo correspondéncia com a sequéncia da linha de
cima.

A estratégia disposicdo aleatdria foi utilizada em todas as tarefas por parte das
criangas mais novas quando ndo conseguiam realizar a tarefa. Na tarefa Colares da
primavera, aquando de estruturas mais complexas, as criangas mais novas continuavam a
sequéncia de forma aleatdria, mas apds um acompanhamento conseguiam realizar a
sequéncia corretamente. Na mesma tarefa soé foi utilizada por uma crianca na variante de
construir um padrdo, salientando-se que se tratava de crianga mais nova do grupo. Na
tarefa Estendal de roupa da primavera na variante de continuar o padrao para a esquerda
e completar espacos vazios as criancas mais novas utilizaram esta estratégia para
contornar as dificuldades sentidas. Na tarefa Embrulho para a minha Mde apenas uma
crianca utilizou esta estratégia pois realizou o seu papel com uma estrutura mais
complexa e a meio ficou confusa, utilizando a repeticdo de elementos anteriores de
forma aleatédria. Na tarefa Lagarta comilona a crianga mais nova inicialmente ndo estava
entender a tarefa e continuou a sequéncia de maneira aleatéria. Na tarefa Os L’s do
Risquinhas como era uma tarefa mais complexa, envolvendo padrdes de crescimento,
suscitou algumas duvidas e a maioria continuou o padrao de forma aleatéria seguindo a
sequéncia numérica.

Outra estratégia utilizada, por algumas criancas, foi a recursiva nomeadamente nas
tarefas envolvendo padrdes de crescimento. Na tarefa Lagarta Comilona apenas as

criancas mais velhas utilizaram esta estratégia para continuar a lagarta, conseguindo
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perceber que de dia para dia aumentava sempre uma fruta. Na tarefa Os L’s do
Risquinhas s6é as criangas mais velhas conseguiram realizar esta tarefa e todas elas
utilizaram a estratégia recursiva, baseando-se na compreensdo recursiva do padrdo
procurando um novo termo em func¢do do anterior (Orton & Orton, 1999, referidos por

Barbosa, 2010).

5.2.2 Dificuldades evidenciadas pelas criangas na resolugao das tarefas propostas

Ao longo da implementacdao das diferentes tarefas as criangas evidenciaram
algumas dificuldades. A maior parte sdo justificadas pela falta de experiéncia do grupo
com a diversidade de estruturas de padrdes abordadas e a auséncia de experiéncias com
padrdes de crescimento. Muitos autores afirmam que é um erro, pois é muito importante
gue desde os primeiros anos as criancas tenham contacto com a exploracdo e descoberta
dos padrdes. As tarefas propostas possibilitaram as criangas copiar, continuar (ambos os
sentidos), completar e criar padroes, etapas sdao apontadas como fulcrais para trabalhar
padrdes nestas idades (Warren & Cooper, 2006).

Uma das primeiras dificuldades detetadas foi a compreensdo dos objetivos das
tarefas principalmente nas tarefas A caixinha surpresa, Lagarta comilona e O L’s do
Risquinhas, provavelmente devido ao facto de nunca terem contactado com aquele tipo
de propostas pedagodgicas. Mas recorrendo a utilizacdo de materiais manipuldveis,
fundamentais numa primeira tentativa de descoberta da estrutura do padrao, algumas
criangas conseguiram continuar as sequéncias (Threlfall, 1999).

Ao longo das tarefas foram abordadas diferentes estruturas de padrdes, com a
finalidade de continuar, completar e criar padrdes. Para continuar sequéncias foram
propostas estruturas do tipo AB, AAB, ABC na tarefa Colares da primavera e ABBC, AAAB,
AABB na tarefa Estendal de roupa da primavera. Esta ultima tarefa foi a que gerou mais
dificuldades devido ao grau de complexidade, dos padrdes conforme a literatura
apresenta (Therelfall, 1999). Ao grau de complexidade junta-se a variante de continuar a
sequéncia para a esquerda, o que criou um pouco de confusdo as criancas, sendo mais
dificil por implicar a reversibilidade do raciocinio (Warren & Cooper, 2006). Para

completar padrdes foram propostas estruturas do tipo AB, ABC, ABA na tarefa Estendal
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da primavera e ABC e AAB na tarefa A caixa surpresa. Neste caso as criangas tiveram mais
dificuldades em completar as sequéncias que tinham duas incégnitas pois tinham que
identificar a unidade de repeticdo da sequéncia (Warren & Cooper, 2006). A criagdo de
padrdes ndo foi uma tarefa que suscitou dificuldades, ao contrdrio do que a literatura
sustenta (Palhares, 2000), pois ja era uma tarefa do conhecimento do grupo. Foram
criados padrbes nas tarefas Colares da primavera e Embrulho para a minha Mde. As
sequéncias inventadas em ambas as tarefas incidiram nas estruturas AB e ABC. Algumas
estruturas foram influenciadas pelos papéis de embrulho observados como por exemplo
varios padrdes numa sé folha de embrulho.

Outra dificuldade observada ocorreu nos registos. A continuacdo de padrdes em
espacos limitados é uma dificuldade evidenciada na literatura (Ventura, 2008, referida
por Vale et al., 2011). O primeiro caso ocorreu na tarefa Colares da primavera os colares.
Uma vez que nos colares AAB e ABC o niumero de espac¢os ndo era multiplo do numero de
elementos da unidade de repeticdo, houve situacdes de conflito de raciocinio. Na tarefa
Embrulho para a minha Mde, sendo os papéis de embrulho de espacgo limitado, a
mudanca de linha gerou conflito em algumas criancas que mostraram tendéncia para
reproduzir o que estava na linha de cima. Parecerem esquecer a lei de formagao do
padrdo a passaram a respeitar a regularidade da coluna (Ventura, 208, referida por Vale
et al; 2011).

No que diz respeito aos padrdes de crescimento as dificuldades aumentaram. Uma
das causas relaciona-se com o sentido de nimero ndo estar bem desenvolvido (Barros &
Palhares, 1997). Na tarefa a Lagarta comilona o grupo nao revelou muitas dificuldades,
pois era uma tarefa de padrdes de crescimento simples. A maioria tinha a sequéncia
numérica memorizada o que fez desta tarefa um sucesso. Apenas as criangas mais novas
do grupo tiveram que recorrer ao friso numérico. Na tarefa Os L’s do Risquinhas as
dificuldades foram inimeras. O grupo nunca tinha contactado com este tipo de tarefas.
Warren (2008) refere que estas dificuldades podem advir de uma sobrevalorizacdo dos
padroes de repeticdo, deixando de lado os padrbes de crescimento por serem
cognitivamente mais complexos. A maior dificuldade foi perceber o objetivo da tarefa,

como ja foi mencionado em cima. A maioria das criancas ndo entendeu a estrutura do
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padrdo, continuando de foram aleatdria, seguindo a sequéncia numérica. Nao
conseguiram visualizar a estrutura da letra L em dois grupos acrescentando os termos em
funcdo dos anteriores.

Outra dificuldade evidenciada foi a falta de concentracdo por parte das criangas

mais novas nas atividades em grande grupo.

5.3. Limita¢Ges do estudo e recomendagdes para investigagdes futuras

No que refere as limitagdes do estudo, pode dizer-se que o tempo foi o fator mais
limitador, pois o tempo tracado para a realizagdo do estudo era curto. O estudo
apresentado decorreu em simultaneo com a Pratica de Ensino Supervisionada sendo que
o tempo disponibilizado para a investigacdo e para a PES foi coincidente. Assim, e para
gue todas as atividades do projeto pudessem ser implementadas dentro do periodo de
tempo definido, sem influenciar as implementacdes que se referiam ao par de estagio, as
tarefas ndo foram, em alguns casos, exploradas com a profundidade pretendida. Se fosse
possivel alargar o periodo de tempo do estudo, a recolha de dados seria mais rica e
detalhada tornando as conclusdes mais sustentadas e mais pormenorizadas.

O facto de desempenhar em simultaneo o papel de investigadora e educadora
estagidria torna ainda mais complexa a recolha de dados, pois era necessario observar
todas as criancas, estabelecer um didlogo para certificar o modo como pensaram e
registar notas de campo. No entanto, este duplo papel permitiu que a intervengao
surgisse naturalmente para as criancgas, e assim ajudou a interacdo entre a investigadora
e as criangas e favoreceu a integracdo no contexto. Para auxiliar a recolha de dados
recorreu-se a diferentes técnicas de recolha para minimizar esta dificuldade, como a
gravacgao das implementacgdes.

No que diz respeito as recomendagdes para investigacdes futuras, o recurso a
materiais manipulaveis na exploracdo de padrdes foi bastante importante neste estudo,
uma vez que auxiliou as criangas na resolucdo das tarefas. Seria por isso relevante
perceber o papel dos materiais manipuldveis no raciocinio das criancas.

Como ja foi referido ao longo da investigacdo, os padrdes de crescimento sdo pouco

explorados no contexto pré-escolar e dada a sua importdncia no que refere ao
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desenvolvimento do raciocinio (Vale et al. 2011), enquanto investigadora, considero que
seria necessario continuar a investir em estudos que envolvam este tipo de padrdes no
ensino pré-escolar, analisando, por exemplo, as estratégias utilizadas e dificuldades

sentidas.
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PARTE IlI- REFLEXAO FINAL SOBRE A PES

As unidades curriculares Pratica de Ensino Supervisionada | e Pratica de Ensino
Supervisionada Il decorreram durante dois semestres do curso de Mestrado em Educagao
Pré-escolar e contribuiram, de forma muito significativa, para a aquisicio de
conhecimentos essenciais para o meu futuro enquanto educadora de infancia. Foram
proporcionados, em ambos os contextos, momentos de grande aprendizagem, ao nivel da
aquisicdo de conhecimentos, técnicas e saberes e que foram muito Uteis ao longo de
ambas as PES. Considerando o percurso desde a Licenciatura até ao Mestrado, confesso
gue este foi neste ultimo grau que aprendi mais no que refere a educacao pré-escolar.

A Pratica de Ensino Supervisionada | decorreu durante o primeiro semestre do
curso de Mestrado, ou seja, entre os meses de outubro e janeiro do ano letivo
2012/2013. Nesta fase, a pratica correspondia a uma visita ao jardim de infancia por
semana. Dividiu-se em dois momentos, o primeiro de observacdo e o segundo de
implementacao. A fase de observagao foi um primeiro contacto com o contexto, o que
permitiu conhecer a comunidade educativa, a instituicdo, a metodologia da educadora
cooperante e, sobretudo, as caracteristicas do grupo de criangas com que iria trabalhar
ao longo do ano. Foi um periodo essencial para compreender a dinamica da sala,
nomeadamente o trabalho da educadora, as rotinas, os pontos de interesse e as
dificuldades das criancas. Segundo Ponte (2002), é indispensavel compreender bem os
modos de pensar e as dificuldades prdprias dos alunos. Um ensino bem sucedido requer
que os professores examinem continuamente a sua relagdo com os alunos, os colegas, os
pais e o seu contexto de trabalho. A preparacdo das implementacées foi sustentada com
base nas observagdes, uma vez que possibilitaram a aquisicao de conhecimentos acerca
das criancas e do contexto para poder planear devidamente. O segundo momento da PES
|, referente as implementacdes individuais, apesar de curto foi importante na preparacao
para a fase seguinte, a PES Il. Nas primeiras implementagdes, as minhas praticas foram
dominadas pelo sentimento de nervosismo e medo, o receio de ndo conseguir atingir os
objetivos propostos. Contudo, esses medos foram sendo gradualmente superados com a

ajuda da minha colega de estagio, da educadora cooperante e sobretudo com a ajuda das
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criangas, que me contagiavam com a sua alegria e boa disposicdo e que me faziam
esquecer de todo esse nervosismo.

Umas das dificuldades mais evidentes na PES | foi o controlo e gestao do grupo.
Nesta situagao as dicas da educadora cooperante, que conhecia bem as criangas, e dos
professores supervisores permitiram que fosse evoluindo, constituindo uma das
aprendizagens mais relevantes ao longo da PES.

A intervencdao em contexto educativo da PES Il decorreu ao longo do segundo
semestre do curso, entre os meses de fevereiro e junho de 2013. Neste caso, as
implementagdes tinham a duracdo de trés dias por semana. Esta transicdo de um dia de
implementagao para trés trouxe maior responsabilidade, ndao s6 na estruturacao de
planificagdes mais elaboradas, contemplando a articulagdo entre as vdrias areas e
dominios do curriculo, como também o grau de envolvimento com o grupo de criangas.
Uma das partes mais complexas mas também mais importante da PES Il foi o
planeamento das praticas pedagdgicas. Tratou-se de um processo dificil no qual era
necessario planear com base nos interesses das criangas, nas suas dificuldades e
conhecimentos e nos objetivos de aprendizagem, tudo isto conjugado com as OCEPE
(DEB, 1997), com o PCT e o PAA. Um aspeto que aprendi foi que apesar de planear
semanalmente havia alturas que nem sempre era possivel seguir as planifica¢bes, porque
ocorrem sempre imprevistos que nos ultrapassam e temos de ser capazes de fazer as
devidas adaptacdes. Segundo Alarcdo (2001) ndo se pode conceber um professor que nao
guestione e que nado faca dos seus planos meras hipéteses de trabalho a confirmar ou
infirmar no laboratério que é a sala de aula.

Ao longo da PES Il foi possivel conhecer mais detalhadamente cada crianga, pelo
tempo investido no contexto, permitindo assim um maior envolvimento, que resultou
numa relacdo de afeto e confianca, facilitando assim o controlo do grupo. A criacdo deste
ambiente foi muito importante para conjugar o papel de investigadora e educadora
estagidria na realizacdo do estudo que neste relatdrio se apresenta. Este foi um dos
requisitos em que senti mais dificuldades. E muito dificil estar atenta a tudo o que
acontece na sala, quer no contexto de uma investigacdo, quer no que refere a

identificacdo das necessidades das criancas.
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O estudo realizado no ambito da PES Il proporcionou-me a oportunidade de
desenvolver um olhar critico e reflexivo sobre um aspeto particular do processo de ensino
e aprendizagem, permitindo-me refletir sobre a minha pratica. Com este estudo aprendi
que as caracteristicas do grupo sdo essenciais na promog¢ao da aprendizagem. Entendi
gue as criancas tém formas diferentes de pensar e a sua maneira de se expressarem é
essencial para que se perceba como pensaram.

Ao longo da PES fui contactando com profissionais que me ajudaram a crescer, ndo
sé em termos pessoais, mas contribuiram de forma significativa para a minha formacgao
profissional. Com a educadora cooperante desenvolvi a capacidade de saber-fazer e
saber-estar enquanto educadora, identificando estratégias de controlo do grupo e
estratégias para despertar o interesse das criangas. Com os professores supervisores
aprendi a refletir sobre os aspetos positivos e negativos da pratica, por forma a melhorar
acles futuras e evoluir, tentando evitar cometer os mesmos erros. Segundo Zabalza
(2004), ndo é a pratica que oprime a competéncia, mas a pratica planeada, se nao for
submetida a comparac¢des e se nao for modificada podemos passar a vida inteira a
cometer os mesmos erros. Qutro elemento ndo menos importante foi a orientadora do
Relatério final da PES Il que me ensinou a formular corretamente as tarefas para a
investigacdao, ndo pensando sd nos objetivos tracados para a investigacdo, mas também
nas caracteristicas do contexto educativo, em particular o grupo de criancas no qual o
estudo se centra. Ensinou-me ainda que o educador tem o papel de estimular as criancgas,
através do questionamento, investigar e descobrir como pensam e, para isso, devemos
proporcionar-lhes experiéncias adequadas.

Nesta passagem pelo jardim de infancia, tanto na PES | como na PES II, saliento
momentos de muita cumplicidade e de interajuda, quer com as educadoras cooperantes
de ambas as salas, quer com as assistentes operacionais que se mostraram muito
prestdveis em me ajudar em todo este percurso. Considero também importante a
cumplicidade que desde logo nasceu, quer com o meu par pedagdgico, quer com o outro
par de estdgio que desenvolveu a sua pratica na mesma instituicdo. Tudo isto foi
importante para que me sentisse bem ao longo das PES e que este trabalho se

transformasse num trabalho de equipa com constantes trocas de ideias. Comparando a
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PES | com a PES |l posso constatar que evolui e cresci em varios aspetos, contudo estou
consciente que ainda tenho muito para aprender e estou recetiva a todos os conselhos
gue possam melhorar a minha vida profissional. Por fim, e para concluir, considero que a
PES me possibilitou desenvolver capacidades importantes para o sucesso das praticas
educativas. Permitiu ainda uma compreensdo mais abrangente do trabalho na educacdo
pré-escolar, fez-me crescer e deu-me uma outra perspetiva para encarar as adversidades
gue me esperam no meu futuro profissional. Motivou-me e ajudou a alimentar ainda

mais este sonho, apesar das dificuldades que se preveem.

111



Referéncias Bibliograficas
Abrantes, P., Serrazina, L. & Oliveira, |. (1999). A Matemadtica na educagdo bdsica. Lisboa: ME-DEB.
Alarcdo, |. (2001). Escola reflexiva e nova racionalidade. Porto alegre: Artmed.

Alvarenga, D. (2006). A exploracdo de problemas de padrdo como parte da experiéncia
matemdtica de alunos do 22 ciclo. Tese de Mestrado. Braga: Universidade do Minho.

Alves, B. (2015). Prdtica de Ensino Supervisionada em Educag¢do Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo
do Ensino Bdsico: Desenvolver o pensamento algébrico através de padrdes. Evora:
Universidade de Evora- Escola de Ciéncias Sociais.

Amorim, L. (2013). Os padrées no ensino pré-escolar: um veiculo para aprendizagem integradoras.
Viana do Castelo: Instituto Politécnico de Viana do Castelo- Escola Superior de Educacao.

Arends, R. I. (2008). Aprender a Ensinar. Lisboa: McGraw-Hill

Barbosa, A. (2010). A resolugcdo de problemas que envolvem a generalizacdo de padrées em
contextos visuais: um estudo longitudinal com alunos do 29 ciclo do ensino bdsico.
Dissertacdo do Doutoramento. Braga: Universidade do Minho.

Barros, M. G., & Palhares, P. (1997). Emergéncia da Matemadtica no jardim-de inféncia. Porto:
Porto Editora.

Boavida, A. M., Cebola, G. Paiva, A. L., Pimentel, T. & Vale, I. (2008). A Experiéncia Matemdtica no
Ensino Bdsico - Programa de Formacdo Continua em Matemdtica dos 12 e 22 ciclos do
Ensino Bdsico. Lisboa: Direc¢do Geral de Inovagdo e de Desenvolvimento Curricular,
Ministério da Educacao.

Bogdan, R. & Biklen, S. (1994). InvestigacGo Qualitativa em Educagcdo — Uma introdugdo a teoria e
aos métodos. Colegdo Ciéncias da Educagdo. Porto: Porto Editora.

Castro, J. & Rodrigues, M. (2008). Sentido de numero e organizacdo de dados: Textos de apoio
para educadores de inféncia. Lisboa: Direccdo Geral de Inovagdo e de Desenvolvimento
Curricular, Ministério da Educacao.

CMVC (2009). Sitio da Cdmara Municipal de Viana do Castelo. Obtido em 7 de junho de 2014, de
http://www.cm-viana-castelo.pt/pt/dados-em-numeros

Denzin, N.S. & Lincoln, Y. (1994). The Handbook of Qualitative Research — 3rd edition. London:
Sage Publications Ltd.

DEB (1997). Orientagbes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar. Lisboa: Ministério da Educagdo
— Departamento de Educag¢do Basica.

Devlin, K. (2002). Matemdtica: a ciéncia dos padrées. Porto: Porto Editora.

112


http://www.cm-viana-castelo.pt/pt/dados-em-numeros

Figueiredo, A. D. (2001). Novos Media e Nova Aprendizagem. In A. Dias Carvalho et al. (2001).
Novo Conhecimento, Nova Aprendizagem (pp. 71-81). Lisboa: Fundacdo Calouste
Gulbenkian.

Forneiro, M. L. (2008). Observacion y evaluacion del ambiente de aprendizaje en Educacién
Infantil: dimensiones y variables a considerar. Revista Iberoamericana de Eucacion,
Espanha, n? 47. pp- 49-70

Hohmann, M., & Weikart, D. (1997). Educar a crianga. Lisboa: Fundacao Calouste Gulbenkian.

Huberman, A., & Miles, M, (1994). Data management and analysis methods. In N. Denzin. & Y.
Lincoln (Eds.), Handbook of Qualitative Research (pp. 428-44). Thousand Oaks, CA: Sage
Publications.

INE. (2011). Sitio do Instituto Nacional de Estatistica. Obtido em 7 de junho de 2013, de
http://www.ine.pt/xportal/xmain?xpid=INE&xpgid=ine publicacoes&PUBLICACOESpub bo
ui=156638623&PUBLICACOESmodo=2

Kieran, C. (2007). Developing algebraic reasoning: The role of sequenced tasks and teacher
questions from the primary to the early secondary school levels. Quadrante, XVI(1), 5-26.

Mata, L. (2008). A Descoberta da Escrita. Lisboa: Ministério da Educac¢do-Direccdo Geral de
Inovacdo e Desenvolvimento Curricular, Ministério da Educacao.

Maximo-Esteves, L. (2008). Visdo panordmica da investigagdo-ac¢do. Porto: Porto Editora.

ME-DGIDC (2010). Metas de Aprendizagem- Pré-escolar. Obtido em 30 de setembro de 2013, em
http://metasdeaprendizagem.min-edu.pt

Mertens, D. (1998). Research Methods in Education and Psychology. Integrating Diversity with
Quatitative & Qualitative Approaches. Thousand Oaks, CA: Sage Publications.

Moreira, D., & Oliveira, |. (2003). Iniciagdo a Matemdtica no jardim de infdncia. Lisboa:
Universidade Aberta.

NCTM (2007). Principios e Normas para a Matemadtica Escolar. Lisboa: APM
Orton, A. (1999). Pattern in the Teaching and Learning of Mathematics. London: Cassell.

Orton, A. & Orton, J. (1999). Pattern and the approach to algebra. In A. Orton (Ed.). Pattern in the
teaching and learning of mathematics, pp. 104-120. London: Cassel

Palhares, P. (2000). Transicdo do Pré-escolar ara o 12 ano de Escolaridade: Andlise do Ensino e das
Aprendizagens em Matemadtica. Tese de Doutoramento. Braga: Universidade do Minho.

Palhares, P. & Mamede, E. (2002). Os padrdes na matematica do pré-escolar. Educare — Educere,
10(1), 107-123.

113


http://www.ine.pt/xportal/xmain?xpid=INE&xpgid=ine_publicacoes&PUBLICACOESpub_boui=156638623&PUBLICACOESmodo=2
http://www.ine.pt/xportal/xmain?xpid=INE&xpgid=ine_publicacoes&PUBLICACOESpub_boui=156638623&PUBLICACOESmodo=2

Papic, M., Mulligan, T., & Mitchelmore, M. (2011). Assessing the developing of
preescholers’ mathematical patterning. Journal for Research in Mathematics Education,
42(3), 237-268.

Peixoto, A. (2008). A crian¢a e o conhecimento do mundo: actividades laboratoriais em ciéncia
fisicas. Editora Novembro: Penafiel.

Pinto, D. (2011). A exploragdo de padrbes no ensino pré-escolar: um estudo no dominio da
matemadtica. Viana do castelo: Instituto Politécnico de Viana do Castelo- Escola Superior de
Educacdo.

Ponte, J. P. (1994). O estudo de caso na investigacdo em educacdo matematica. Quadrante, 3(1),
3-18.

Ponte, J. P. (2002). Investigar a nossa propria pratica. In GTI (Ed.), Refletir e investigar sobre a
prdtica profissional (pp. 5-28). Lisboa: APM

Patton, M. (2002). Qualitative research & evaluation methods. Thousand Oaks, California: Sage
Publications.

Santos, L. (2002). A investigacdo e os seus implicitos: contributos pra uma discussdo. In L. Blanco
(Ed.), Actas do VI Simpdsio do SEIEM (pp. 157-170). Logrono: Universidade de Logrono.

Serra, P. & Rodrigues, M. (2002). A emergéncia do pensamento algébrico num grupo de criangas
de 4 anos. Actas do XXV Semindrio de investigagdo em Educa¢éo Matemadtica (pp.373-388).
Braga: APM.

Sim-Sim, L., Silva, A. C., & Nunes, C. (2008). Linguagem e Comunicagdo no jardim-de-inféncia.
Lisboa: Ministério da Educacdo- Direccdo Geral de Inovacdo e de Desenvolvimento
Curricular, Ministério da Educacao.

Sousa, A. (2003). Educag¢do pela Arte e Artes na Educacdo, vol. Il. Lisboa: Instituto Piaget.

Stake, R. (2009). A Arte da Investigagdo com Estudos de Casos (29 ed.). Lisboa: Fundagdo Calouste
Gulbenkian.

Threlfall, J. (1999). Repeating Patterns in the Early Primary Ears. In A. Orton (Ed.), Patterns in tes
Teaching and Learning of Mathematics (pp.18-30). London: Cassell.

Vale, I. (2004). Algumas notas sobre investigacdo qualitativa em educacdo matematica: o estudo
de caso. Revista da Escola Superior de Educag¢do, 5, 171-202.

Vale, I., Barbosa, A., Borralho, A., Barbosa, E., Cabrita, I, Fonseca, L., & Pimentel, T. (2011).
Padrdes no Ensino e Aprendizagem Matemdtica- Uma Proposta Diddtica no Ambito do novo
Programa para o Ensino Bdsico. Lisboa: Texto Editores.

Vale, I., Palhares, P., Cabrita, L. & Borralho, A. (2006). Os padrdes no ensino e aprendizagem da
Algebra. In L. Vale, T. Pimentel, A. Barbosa, L. Fonseca, L. Santos & P. Canavarro (Eds.),

114



Nimeros e Algebra na aprendizagem da matemdtica e na formagdo de professores (pp.
193-213). Lisboa: SPCE.

Warren, E. (2008). Generalising the pattern rule for visual grouwth patterns: Actions that support
8 year olds’ thinking. Educational Studies in Mathematics, 67(2), 172-185.

Warren, E., & Cooper, T. (2006). Using repeating patterns to explore functional thinking. Austrilian
Primary Mathematics Classroom, 11(1), 9-14.

Yin, R. (1994). Case Study Research: Design and Methods (49 ed.). Newbury Park: Sage
Publications.

Zabalza, M. (2004). Didrios de Aula — um instrumento de pesquisa e desenvolvimento Professional.
(trad. Ernani Rosa). Porto Alegre: Artmed.

115



ANEXOS

116



Anexo 1- Autorizagao dos encarregados de Educagcao



Caro(a) Encarregado(a) de Educacao,

No ambito do curso de Mestrado em Educacdo Pré-escolar que frequento na
Escola Superior de Educacdo de Viana do Castelo, encontro-me a desenvolver uma
investigacdo centrada no Dominio da Matematica. Com este estudo pretendo
compreender o modo como as criangas em idade pré-escolar resolvem tarefas que
envolvem a exploracdo de padrbes de repeticdo e padrdoes de crescimento. Sera
necessario proceder a recolha de dados, através de registos fotograficos, audio e video
das atividades referentes ao estudo. Estes registos serdo confidenciais e utilizados
apenas no contexto desta investigacao. Todos os dados serdo devidamente codificados
garantindo o anonimato das fontes quando publicado.

Sendo assim, venho por este meio solicitar que autorize o seu educando a
participar neste estudo permitindo a recolha dos dados supracitados

Estarei disponivel para qualquer esclarecimento adicional.

Com os melhores cumprimentos

Viana do Castelo, de de 2013

(Mariana Lopes Salvaterra)

Autorizo Nao Autorizo

|

(assinatura)



Anexo 2- Planificagao das tarefas
Colares da primavera
Estendal de roupa de primavera

A caixinha surpresa



Responsavel pela implementagao: Mariana Salvaterra

Identificagdao do Jardim-de-Infancia: EB1, J| de Mazarefes

Ambiente Educativo: Sala de aula/ polivalente

animadora Ita e assistente operacional Isabel.

Planificagao das Atividades

Par Pedagdgico: Lara Matos

Data: De 15 a 17de Abril

Parceiros Educativos: Educadora Fatima Araujo,

Grupo: 18 criangas (12 criangas com 5 anos); (6 criangas com 4 anos);

Area(s) e Dominio(s) de

Competéncia/Objetivos

Atividades
(Estratégia/ sequéncia/descri¢do da

Recursos

materiais/espag

Avaliagao

Ensino e aprendizagem atividade/organizagdo do grupo) os fisicos
A F a0 P I .
rea de o;r:caig?.o essoal e Segunda-feira
(1,1.1,10,10.1, 17, 18, 18.1, Manha
23,23.1,27,27.1) Rotinas Educativas:
1- Desenvolver a Acolhi to: 3 did .
colhimento: a medida que as criancas | - polj .
A = socializacdo e o sentido | _ . a ¢ Polivalente;
rea de Expressao e de responsabilidade e vdao chegando, encaminham-se para o
PP ili
Comunicagdo: p. polivalente e ficam com a auxiliar de ac¢do
autonomia; . . .
Dominio da linguagem oral e educativa, onde normalmente visualizam
da abordagem da escrita desenhos animados.
(5,5.1,5.2,5.3,5.4,7,7.1,7.2,
7.3, 16, 19, 19.2, 19.2, 19.3, As estagiarias dirigem-se ao polivalente | _ Cangio do

22,24,24.1,24.2, 24.3)
Dominio da matematica
(3,4,4.1,4.2, 14)

para formar o comboio, cantando a

cancdo do comboio (anexo 1), dirigindo-se

comboio (anexo

1);

- Canta com entusiasmo a
cancdo do comboio;




Dominio da expressdo plastica

(9,9.1, 11, 13, 21, 26)

Dominio da expressdao musical

(6)
Dominio da expressao
dramadtica
(14)
Dominio da expressdo motora

(8, 8.1, 12, 20, 20.1, 25, 25.2,
25.2)

Area do Conhecimento do
Mundo:
(2,2.1,2.2,2.3)

1.1 -
relativamente a postura
da de
atividades;

2 - Conhecer
aspetos do
natural e social;

Adquirir regras

dentro sala
alguns
ambiente

2.1 - Conhecer algumas
nogoes
meteorologia, observar /

sobre

analisar, pesquisar sobre
o tempo que faz, utilizar o
qguadro do tempo.

22 -
diferentes momentos da

Identificar os
rotina didria da sala de
atividades, o que se faz
em cada um deles e para
qué.

2.3 — Desenvolver nogdes
temporais

3- Preencher tabela de

para a sala de atividades.
A medida que vdo entrando, vdo-se
sentando  silenciosamente

nos Seus

lugares.

Em seguida, comecamos por fazer a
marcacao das presencas (anexo 2), sendo
o chefe a efetuar tal registo. De seguida o
chefe regista a marcacdo do dia da

semana, o estado do tempo (anexo 3).

- Mapa das
presencas
(anexo 2);
- Mapa do
tempo (anexo

3);

- Participa e colabora com o
grupo;

- Permanece sentada e de
forma correta;
- ldentifica e reconhece

quais 0s diferentes
momentos da rotina diaria;

-Interseta linha e colona na
marcagao das presengas;

- Identifica o estado de
tempo com uma imagem
adequada;

- Identifica o dia da semana

e o dia do més;




dupla entrada.

5- Compreender de
discursos orais e
interagao verbal:

5.1 - Interpretar imagens

5.2- 5.1 - Despertar a

curiosidade e o
pensamento critico.
53 - Ser capaz de

participar / manter um
didlogo;

6- Copiar um padrao
6.1Continuar um padrao

7 - Estimular a
motricidade fina:

7.1 - Manipular
corretamente material do
guotidiano:

Nesta primeira tarefa apresenta-se as

criancas _uma cestinha com flores de

diferentes cores, alusivas a tematica a

abordar nos préximos dias, a Primavera. A

estagiaria deixa que as criancas explorem

livremente as flores da cestinha e que

tirem as suas conclusdes, partilhando-as

com os colegas, dizendo o que viram, as

semelhancas, as diferencas e porgue

acham gque se tera levado flores para a

sala.

Lanca-se ao grupo o desafio de construir

um colar de flores para celebrar a

Primavera mas “atencdo deve ser um colar

muito organizado”. Comeca-se por dizer

que as estagidrias e a Educadora Fatinha ja

construiram o seu colar. Como serdo?

- Cesta (anexo
4)
- Flores

- Flores (goma
eva)

- Registo (anexo
5)

- Lapis de cor

- Percebe a mensagem
transmitida;

- Respeita a vez dos outros
e dd a palavra nos
momentos certos;

- Participa de forma ativa e
entusiasmada;

- Percebe a mensagem do
cartao;

- Respeita a vez dos outros
e da a palavra nos
momentos certos;

- Participa de forma ativa e
entusiasmada;

- Copiar e continuar um
padrdo
- Pega no marcador com o

polegar e dedo indicador




- Lapis de carvao e de cor

"Vou dar pistas!”. Sdo distribuidas varias

flores pelas criancas e no quadro comeca-

se a dispor flores numa sequéncia AB que

as criancas devem copiar e continuar e

que simulard o colar da Mariana

(Educadora estagidria). Apds a conclusdo

desta parte, as criancas devem fazer o

registo desta sequéncia. Depois desta

exploracdo serdao dadas pistas para o colar

da Lara (Educadora estagidria), dispondo-

se no quadro flores numa seqguéncia do

tipo AAB que as criancas devem copiar e

continuar, culminando com os respetivos

registos. Por fim, explora-se o colar da

Educadora Fatinha gue se associa a um

padrdo com a estrutura ABC e que as

criancas devem copiar e continuar, e por

fim registar.

- Casa de banho

(pinca). O marcador ¢é

apoiado na primeira
articulacdo de dedo médio.
- Pinta pelo menos 2/3 da
flor sem sair por fora da

linha de contorno




8 - Criar um padrao

9- Estimular a
motricidade fina:

9.1- enfiamentos

9.2 - Manipular
corretamente material do
guotidiano:

- Lapis de carvao e de cor

10 — Decorar de forma
criativa e correta;

Lanche (10h30-10h45)
Recreio (10h45-11h)
De seguida propOe-se que as criancas

construam o seu colar de flores “mas nao

podem esquecer-se que tem que ser

organizado”. Cada crianca ird escolher as

flores que entender. Nesta parte da

atividade o grupo serd dividido em dois

peguenos grupos para um melhor

acompanhamento e gestdo da atividade.

Metade do grupo irda decorar a nossa

arvore da primavera com folhas pintadas

por cada crianca e o restante grupo realiza

a atividade dos colares.

Higiene
Almoco (12h-13h30)

De volta a sala de atividades iniciamos a
realizacdo do placar da primavera, onde o
grupo sera dividido em dois pequenos, o

- Recreio

- Flores
-Fiode I3

-Arvore da
primavera
(anexob)

- Folhas (anexo
7)

- Cantina
- Recreio

-Placa (anexo 8)

- Tintas
- Pinceis

- Faz o colar de forma

padrao através de

enfiamentos

- Pega no marcador com o
polegar e dedo indicador
(pinca). O marcador é
apoiado na primeira
articulacdo de dedo médio.
- Pinta pelo menos 2/3 da
folha sem sair por fora da

linha de contorno

- Demonstra criatividade;
- Decora com gosto;




(Areas)
11. Desenvolver a
autonomia:

11.1 — Revelar iniciativa;

12. Contactar com
diferentes técnicas de
expressao plastica:

- Modelagem;

- Desenho;

13. Desenvolver a
motricidade fina;

14. Desenvolver a
criatividade e a

primeiro grupo ird pintar o céu e o outro
grupo ira pintar a relva.

As criangas que terminarem as atividades
dirigem-se para as dreas que lhes forem
atribuidas. Assim, neste periodo as
criangas terdo a possibilidade de explorar
as areas presentes na sala de atividades:

- Area da plasticina:

As criangas escolhem a cor da plasticina e
modelam a mesma, criando formas.

- Area do desenho:
As criangas realizam desenho livre numa
folha A4 com lapis de cor.

- Area dos jogos de chio:

As criangas realizam construgdes com
legos e pecas de encaixe. Criam objetos
com os materiais disponiveis.

- Area dos jogos de mesa:

- Cria formas com a
plasticina;

- Pega no lapis; pega com o
polegar e dedo indicador
(pinga). O marcador ¢é
apoiado na primeira
articulacdo do dedo médio.
- Faz desenho livre usando
diversas cores;

- Distingue as cores;

- Realiza construcoes
relevando criatividade;




imaginacao;

15. Desenvolver o
raciocinio légico;

16. Promover o
simbdlico;

jogo

17. Promover habitos de
leitura;

18. Aprender a partilhar;

As criangas constroem puzzles e pegas
padrao
auténoma. Escolhem o puzzle ou as pegas,

disponiveis de uma forma
e sentadas na mesa, tentam unir as pecas
de uma forma ldgica. As criangas tém a
disposicao
diferentes nimeros de pecas e tematicas.

sua varios puzzles com

Nesta drea podem jogar sozinhos ou em
grupo.

- Area da casinha:

Jogo simbdlico: as criangas simulam
situacdes reais e fantasiam. Brincam com
os materiais a disposicdo criando
situa¢des do dia-a-dia, assumindo diversos

papeis.

- Area da biblioteca:
As criangas contactam com os livros

livremente, folheando, observando e

interpretando as imagens. Contam as

histérias através das imagens.

Lanche

Quadro

de

- Constroéi os puzzles e une
as pecas de uma forma
l6gica;

- Cria padroes;

- Partilha os objetos com os
colegas;

- Utiliza o jogo simbdlico
como forma de expressao
desempenhando diferentes
papéis;

- Consegue auto-avaliar o




19 -
capacidade de avaliar o

Desenvolver a

seu comportamento;

18.1 - Distinguir as
atitudes corretas das
atitudes incorretas.

20- Continuar um
padrdo

20.1 - Continuar um

padrdo para a esquerda
e para a esquerda
21  -Completar um
padrdo

22 - Associar o vestuario

a estacdo do ano

(15h-15h15)
No final da tarde, a estagidria em conjunto

com o grupo, preenche o quadro do
comportamento.

Terca-feira

Rotinas

Esta atividade enquadra-se também no

tema da primavera. Como ja é habitual em

cada estacdo do ano, discute-se sempre

com o grupo o tipo de roupa que se

adequa a cada estacdo. Comeca-se por

apresentar algumas pecas de roupa

(cartdes) que se usam na primavera e que

sdo identificadas e exploradas pelo grupo.

Posteriormente é introduzido o estendal

da primavera, onde poderdo pendurar

estes cartdes. Serdo apresentadas

diferentes sequéncias com diferentes

comportamento
(anexo 9);

-Estendal
- Pecas de roupa
(anexo 10)

seu comportamento;

- Continua o padrdo para a
direita

- Continua o padrdo para a
esquerda

-Completa o padrao
-Reconhece que o vestuario

se adequa a estagao




23-Assimilar a letra da
musica ouvida

finalidades: 1) A sequéncia é iniciada e as

criancas continuam para a direita; 2) A

sequéncia é iniciada e as criancas

continuam para a direita e depois para a

esquerda; 3) A sequéncia é proposta,

deixando-se propositadamente molas sem

cartdes para que as criancas completem.

Esta atividade serd realizada em grande

grupo, solicitando a participacdao direta

das criancas.

Lanche (10h30-10h45)
Recreio (10h45-11h)

Durantes este periodo de tempo, metade
do grupo realizard a aula de motricidade
dinamizada pela professora Paula. Esta
aula é realizada uma vez por semana.

O restante grupo que ficar na sala ird
aprender uma musica sobre a primavera
através da ajuda do Flanelégrafo. As

- Flaneldgrafo
(anexo 11)

- Ouve a musica e visualiza
as imagens do Flaneldgrafo
- Responde corretamente

ao que é pedido




(areas)

imagens do Flaneldgrafo serao realizadas
por 8 criancas escolhidas pela educadora
estagiaria. Apds colarmos as imagens as
criangas cantam a cangao.

Higiene

Almogo
No momento de trabalho auténomo nas

areas serdo propostas outras situacées no

estendal, individualmente ou em pequeno

grupo para qgue haja um acompanhamento

mais atento do raciocinio das criancas.

Areas
As criancas dirigem-se para as areas que
lhes forem atribuidas. Assim, neste
periodo as criangas terdo a possibilidade
de explorar as areas presentes na sala de
atividades:
- Area da plasticina:
As criangas escolhem a cor da plasticina e
modelam a mesma, criando formas.

- Area do desenho:
As criancas realizam desenho livre numa

- Cria formas com a
plasticina;

- Pega no lapis; pega com o
polegar e dedo indicador
(pinga). O marcador ¢é
apoiado na primeira
articulacdo do dedo médio.
- Faz desenho livre usando
diversas cores;

- Distingue as cores;




folha A4 com lapis de cor.

- Area dos jogos de chao:

As criangas realizam construgdes com
legos e pegas de encaixe. Criam objetos
com os materiais disponiveis.

- Area dos jogos de mesa:

As criangas constroem puzzles e pegas
padrdo disponiveis de uma forma
auténoma. Escolhem o puzzle ou as pegas,
e sentadas na mesa, tentam unir as pegas
de uma forma ldgica. As criangas tém a
sua disposicdo varios puzzles com
diferentes nimeros de pecas e tematicas.
Nesta area podem jogar sozinhos ou em
grupo.

- Area da casinha:

Jogo simbdlico: as criangas simulam
situagdes reais e fantasiam. Brincam com
os materiais a disposicdo criando
situacOes do dia-a-dia, assumindo diversos
papeis.

- Area da biblioteca:

- Realiza construgdes
relevando criatividade;

- Constréi os puzzles e une
as pecas de uma forma
l6gica;

- Cria padroes;

- Partilha os objetos com os
colegas;

- Utiliza o jogo simbdlico
como forma de expressao
desempenhando diferentes
papéis;




24 - Desenvolver a
capacidade de avaliar o

seu comportamento;

24.1 - Distinguir as
atitudes  corretas das
atitudes incorretas.

25-Desenvolver a
capacidade de
expressao e

comunicagao oral.
25.1
competéncia leitora
25.2

interesse

Desenvolver a

Despertar o]
para a
importancia do conteudo
do livro
26 — Compreender o que
a historia transmite e
adquirir
vocabulario;

novo

As criancas contactam com os livros

livremente, folheando, observando e

interpretando as imagens. Contam as

histdrias através das imagens.

Lanche
(15h-15h15)

No final da tarde, a estagiaria em conjunto

com o grupo, preenche o quadro do
comportamento (anexo 10).

Quarta-feira

Rotinas

Nesta atividade comeca-se por ler a

historia Adivinha quanto eu gosto de ti na

primavera, da autoria de Sam Mcbratney.

De seguida passa-se ao questionamento

relativo a histdria.

-Quem sdo as personagens desta historia?
Como ficara o rebentozinho?

- Sabem o que é um girino? E em que é

- Quadro do
comportamento
(anexo 9);

- Histéria “
Adivinha quanto
eu gosto de ti”

- Consegue auto-avaliar o
seu comportamento;

- Ouve atentamente a
histéria em siléncio;

- Percebe a mensagem
transmitida;

- Respeita a vez dos outros
e da a palavra nos
momentos certos;

- Participa de forma ativa e
entusiasmada;

- Responde corretamente
ao que é pedido;

- Participa de forma ativa na
atividade;

- Respeita o outro;

- Continua o padrao

- Completa o padrao




27-Completar o padrao,
identificando os termos

escondidos

28- Continuar o padrao
29-Completar o padrao,
identificando os termos
escondidos

30- Continuar o padrao

gue ele se transforma?
- O que encontraram no meio da erva?
- Um ovo transforma-se em qué?

-Como vai ficar a pequena lebre castanha?

Posto isto, o grupo é dividido em 3

pequenos grupos (compostos por 6

criancas), de forma a poder aceder mais

facilmente ao raciocinio de cada crianca.

Cada grupo, alternadamente, ira realizar a

atividade da “caixinha surpresa” e as

restantes criancas vao realizar o registo da

histdria.

Apresenta-se as criancas uma caixa onde

constam varias sequéncias de imagens

associadas a primavera e cada uma deve

retirar da caixa uma dessas sequéncias. As

sequéncias terdo dois graus de

dificuldade, sendo que as sequéncias sO

- Caixa surpresa
-Sequéncias de
imagens (anexo
12)

identificando os termos
escondidos

-Continua o padrao
-Completa o padrao
identificando os termos

escondidos




com uma_porta serdo propostas as

criancas de 4 anos e as sequéncias com

duas portas as criancas de 5 e 6 anos.

Alguns dos elementos destas sequéncias

estardo escondidos atras de portas. As

criancas terdo que descobrir os termos

escondidos, seguindo 0 padrdo

apresentado. Para facilitar a descoberta

do padrdo as criancas terdo a sua

disposicdo cartdes manipuldveis. No final

sera entregue as criancas uma folha de

registo para que desenhem a solucdo

encontrada, explicando verbalmente

como pensaram.

Lanche (10h30-10h45)
Recreio (10h45-11h)

De regresso a sala de atividades as
criancas irdo trabalhar individualmente

- Casa de banho
- Recreio

-Sequéncias de




30 -
expressao motora global:
301 -
organismo

Desenvolver a

Predispor o
para a
atividade a desenvolver;
30.2 -
expressao

Desenvolver a
corporal,
relagdo com o espaco,
capacidade de
interpretagao.

30.3 -Desenvolver a
atenc¢ao, a concentragao,
Desenvolver a nogao de
corpo, o ritmo, a
dinamica de
movimentos,

30. 4 - Desenvolver a

para o placar da
simultdneo a estagiaria ird nomear um

primavera, em

grupo de 6 criangas para a realizagao da
atividade da caixa surpresa.

Higiene
Almogo

De
criangas iniciam a sessao de motricidade.

regresso a sala de atividades as

Aquecimento

Os alunos distribuidos pelo espaco
devem dancar ao som da musica Pra
frente P’ra trds, imitando os movimentos
referidos na musica.

Os alunos posicionados em frente a

professora, ouvem a explicagdo de como
decorrera a aula.

Desenvolvimento

As criangas ao som da musica Vem que eu

vou-te ensinar, devem fazer movimentos

imagens (anexos
12)

- Casa de banho
- Cantina
- Recreio

-leitor de CD
- Musica “ Vem
gue eu vou te
ensinar”’- Panda
vai a escola.

-Estarem aquecidos e
preparados para a aula.

-Perceberem a explicacao
das atividades.

- Fazerem movimentos de
expressao corporal
coordenados.

- Desenvolve a capacidade
se imitacao;




capacidade de imitacdo,
a destreza motora,
a lateralidade e a

coordenacao.
30. 5 - Exercitar a
capacidade de

concentracdo, de reacao
e de rapidez.

30.6 - Explorar os
movimentos do corpo.

30. 7 - Desenvolver a
orientagao espacial,.

20- Relaxar o corpo

20-1. Promover o
relaxamento fisico
emental;

de simulacdo do que é dito na letra, onde

a educadora ajuda e as criangas a imitam.

As criancas distribuidas pelo espago
devem dangar livremente ao som da
musica “Sou uma tag¢a”. Sempre que
ouvirem um objeto as criancas devem, a
dancar, ir de encontro aos papéis que
estdo dispostos pelo espaco que contém
a imagem referentes a musica, De
seguida, voltam novamente a dancar

livremente pelo espaco

Relaxamento

Para finalizar as atividades e como forma
de relaxamento a estagiaria coloca uma

- Leitor de CD
- Mdusica “Sou
uma taga”-

Caricas

- Leitor de CD

- Faz corresponder dos
objetos da musica com os
objetos representados.

-Retorno a calma




(areas)

musica calma ao mesmo tempo as
criangas deitam-se no chao. De seguida
como forma de chamamento a estagidria
entrega uma folha a cada crianga e esta
dirige-se para o0 comboio. Quando
chegarem a sala cada crianca ird colocar a
sua folha na arvore.

(areas)

No final as criangas dirigem-se para as
areas que lhes forem atribuidas. Assim,
neste periodo as criancas terdo a
possibilidade de
presentes na sala de atividades:

explorar as dreas

- Area da plasticina:
As criangas escolhem a cor da plasticina e
modelam a mesma, criando formas.

- Area do desenho:
As criancas realizam desenho livre numa
folha A4 com lapis de cor.

- Area dos jogos de chio:
As criancas realizam construgdes com

- Quadro do
comportamento
(anexo8);

- Cria formas com a

plasticina;

- Pega no lapis; pega com o
polegar e o dedo indicador
(pinga).
apoiado na

O marcador é
primeira
articulacdo do dedo médio.
- Faz desenho livre usando
diversas cores;

- Distingue as cores;

- Realiza construcdes
relevando criatividade;

- Constroéi os puzzles e une




27 - Desenvolver a
capacidade de avaliar o

legos e pegas de encaixe. Criam objetos
com os materiais disponiveis.

- Area dos jogos de mesa:

As criangas constroem puzzles e pegas
padrdo disponiveis de uma forma
autéonoma. Escolhem o puzzle ou as pecas,
e sentadas na mesa, tentam unir as pecas
de uma forma ldgica. As criancas tém a
sua disposicdo varios puzzles com
diferentes nimeros de pecas e tematicas.
Nesta area podem jogar sozinhos ou em

grupo.

- Area da casinha:

Jogo simbdlico: as criangas simulam
situacOes reais e fantasiam. Brincam com
os materiais a disposicdo criando
situa¢des do dia-a-dia, assumindo diversos
papeis.

- Area da biblioteca:

As criancas contactam com os livros
livremente, folheando, observando e
interpretando as imagens. Contam as

as pecas de uma forma
l6gica;

- Cria padroes;

- Partilha os objetos com os
colegas;




seu comportamento;
27.1 - Distinguir
atitudes corretas
atitudes incorretas.

as
das

histérias através das imagens.

Lanche
(15h-15h15)
No final da tarde, a estagiaria em conjunto
com o grupo, preenche o quadro do
comportamento (anexo 10).

- Consegue auto-avaliar o
seu comportamento;




Anexo 3 Folha de registo “Colares de primavera”
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Anexo 4- Sequéncias do Estendal de roupas da primavera
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Anexo 5- Histdria Adivinha quanto eu gosto de ti
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Anexo 6- Sequéncias da tarefa A caixinha surpresa






Anexo 7- Planificagao da tarefa

Embrulho para a minha Mde



Responsavel pela implementagao: Mariana Salvaterra

Identificagdao do Jardim-de-Infancia: EB1, J| de Mazarefes

Ambiente Educativo: Sala de aula/ polivalente

assistente operacional Isabel.

Grupo: 18 criangas (12 criangas com 5 anos); (6 criangas com 4 anos);

Planificagdao das Atividades

Par Pedagdgico: Lara Matos

Data: De 29 a 30 de Abril

Parceiros Educativos: Educadora Fatima Araujo, animadora Ita e

Atividades Recursos
Area(s) e Dominio(s) de Competéncia/Objetivos (Estratégia/ sequéncia/descri¢do da materiais/espag Avaliagao
Ensino e aprendizagem atividade/organizacdo do grupo) os fisicos
Area de Formagao Pessoal e .
¢ Segunda-feira
Social: ~
(1, 1.2, 10, 10.1, 17, 18, 181, Manh3
22,22.1) Rotinas Educativas:
’ 1- Desenvolver a . . . i
o . Acolhimento: a medida que as criangas | - polivalente:
< = socializa¢dao e o sentido | _ i !
Area de Expressdo e g bilidad vdo chegando, encaminham-se para o
Y. e responsabilidade e
Comunicagao: p. polivalente e ficam com a auxiliar de acdo
autonomia; ] o
. . educativa, onde normalmente visualizam
Dominio da linguagem oral e 4 h imad
da abordagem da escrita €5ennos animados.
(4,4.1,4.2,4.3,16)
ini it As estagiarias dirigem-se ao polivalente | - 5
(3D50n;|r18|01<1a gatfgmlatllcsz) fg g » pt ; Cangdo  do | _ ~inta com entusiasmo a
,2,6,8,14,19,19.1, 19. ara formar o comboio, cantando a i . .
Dominio d 50 plasti 1.1-  Exercitar a P . ) L comboio (anexo cangao do comboio;
ominio da expressdo plastica . cancdo do comboio (anexo 1), dirigindo-se 1);
capacidade de ’

(7,7.1,9,9.1,11, 13, 20, 20.1)
Dominio da expressdo musical

(1.1)
Dominio da expressao

memorizar as musicas;

para a sala de atividades.
A medida que vdo entrando, vdo-se

sentando silenciosamente nos seus




dramatica
(15)

Dominio da expressdo motora

(12;21)

Area do Conhecimento do
Mundo:
(2,2.1,2.2,2.3)

1.2 - Adquirir regras
relativamente a postura
dentro da sala de
atividades;

2 -
aspetos do

natural e social;

Conhecer alguns

ambiente

2.1 - Conhecer algumas
nocoes sobre
meteorologia, observar /
analisar, pesquisar sobre
o tempo que faz, utilizar o
guadro do tempo.

22 -

diferentes momentos da

Identificar os

rotina didria da sala de
atividades, o que se faz
em cada um deles e para
qué.

2.3 — Desenvolver nocdes
temporais

3- Preencher tabela de
dupla entrada.

lugares.

Em seguida, comecamos por fazer a
marcac¢do das presencas (anexo 2), sendo
o chefe a efetuar tal registo. De seguida o
chefe regista a marcacdo do dia da

semana, o estado do tempo (anexo 3).

- Mapa das
presencas
(anexo 2);
- Mapa do
tempo (anexo

3);

- Participa e colabora com o
grupo;

- Permanece sentada e de
forma correta;
- ldentifica e reconhece
quais 0s diferentes
momentos da rotina diaria;
-Interseta linha e colona na
marcagao das presengas;

- Identifica o estado de
tempo com uma imagem
adequada;

- Identifica o dia da semana

e o dia do més;




4- Compreender de
discursos orais e
interagdo verbal:

4.1 - Despertar a
curiosidade e o]
pensamento critico.

42 - Ser capaz de
participar / manter um
didlogo;

43 - Adquirir novo

vocabulario e utiliza-lo

5- Identificar padrdes

Depois das rotinas apresentamos ao grupo

a historia A Minha Mde da autoria de

Anthony Browne, através do cineminha

motivada pela aproximacdo do Dia da

Ma3e. De seguida, como é habitual, passa-

se ao guestionamento sobre a histoéria.

- Quem serd esta senhora na capa?

- O que sera que diz na capa?

- Do que fala esta histoéria?

- O que era esta Mae?

- As vossas maes sdo iguais a esta?

Posteriormente propde-se ao grupo a

realizacdo de um papel de embrulho para

as prendinhas do Dia da Ma3e. Para isso

vamos observar varios tipos de papel de

embrulho para perceber que

caracteristicas tém estes papéis. O grupo é

dividido em 4 pequenos grupos para que

cada grupo explore os diferentes papéis

de embrulho e partilhe entre si as

- Cineminha
(anexo4)

- Quatro papéis
de embrulho
(anexo5)

- Percebe a mensagem
transmitida;

- Respeita a vez dos outros
e da a palavra nos
momentos certos;

- Participa de forma ativa e
entusiasmada;

- Respeita a vez dos outros
e dd a

palavra nos

momentos certos;

- Participa no diadlogo

-ldentifica padrdes




6- Criar padroes

7- Utilizar técnicas de

expressao plastica
7.1- Desenvolver
criatividade

imaginagao

a

descobertas. Cada papel de embrulho

passara por todos 0s grupos para gue

possam visualizar diferentes padrées. No

final procede-se a partilha das descobertas

em grande grupo.

Lanche (10h30-10h45)
Recreio (10h45-11h)

De seguida propOe-se a construcdo do
papel para embrulhar o presente para

oferecer a mde. O grupo sera dividido em

dois pequenos grupos para um melhor

acompanhamento do trabalho, onde

metade do grupo estard nas areas e o

restante a fazer o seu papel de embrulho.

Cada crianca terd de fazer um esboco

numa folha normal tendo de escolher as

cores e carimbos que ird utilizar, sé depois

passara para o papel definitivo o que

estruturou no seu projeto. Cada crianca

terd 5 carimbos com imagens a escolha.

Higiene
Almogo (12h-13h30)

- Casa de banho

- Recreio

- Papel
cenario

-Carimbos
(anexo 6)

de

-Cria um padrao




8- Criar padroes

9- Utilizar técnicas de
expressao plastica

9.1- Desenvolver a

criatividade e
imaginagao;

(Areas)
10. Desenvolver a
autonomia:

10.1 — Revelar iniciativa;

11. Contactar com
diferentes técnicas de
expressao plastica:

- Modelagem;

- Desenho;

12, Desenvolver a

motricidade fina;

13. Desenvolver a
criatividade e a
imaginacgao;

Depois do almogo trocamos os grupos, ou
seja, o grupo que de manha esteve a fazer
os papéis de embrulho vai para as areas e
o restante vai fazer os seus papéis de
embrulho.

As criangas que terminarem as atividades
dirigem-se para as dreas que lhes forem
atribuidas. Assim, neste periodo as
criangas terdo a possibilidade de explorar
as areas presentes na sala de atividades:

- Area da plasticina:

As criangas escolhem a cor da plasticina e

modelam a mesma, criando formas.

- Area do desenho:
As criangas realizam desenho livre numa
folha A4 com lapis de cor.

- Area dos jogos de chio:

As criancas realizam construgdes com
legos e pecas de encaixe. Criam objetos
com os materiais disponiveis.

- Cantina
- Recreio

- Papel de
cenario

-Carimbos
(anexo 6)

- Cria um padrao;

- Cria formas com a

plasticina;

- Pega no lapis; pega com o
polegar e dedo indicador
(pinga).
apoiado na

O marcador é
primeira
articulacdo do dedo médio.
- Faz desenho livre usando
diversas cores;




14. Desenvolver o
raciocinio légico;

15. Promover o
simbdlico;

jogo

16. Promover habitos de
leitura;

17. Aprender a partilhar;

18 -
capacidade de avaliar o

Desenvolver a

- Area dos jogos de mesa:

As criangas constroem puzzles e pegas
padrdao disponiveis de uma forma
autéonoma. Escolhem o puzzle ou as pecas,
e sentadas na mesa, tentam unir as pegas
de uma forma ldgica. As criangas tém a
sua disposicdo varios puzzles com
diferentes nimeros de pecas e tematicas.

Nesta area podem jogar sozinhos ou em
grupo.

- Area da casinha:

Jogo simbdlico: as criangas simulam
situagdes reais e fantasiam. Brincam com
os materiais a disposicdo criando
situacdes do dia-a-dia, assumindo diversos

papeis.

- Area da biblioteca:
As criancas contactam com os livros

livremente, folheando, observando e

interpretando as imagens. Contam as

histdrias através das imagens.

Lanche
(15h-15h15)

Quadro

de

- Distingue as cores;

- Realiza construgoes
relevando criatividade;

- Constroi os puzzles e une
as pecas de uma forma
légica;

- Cria padroes;

- Partilha os objetos com os
colegas;

- Utiliza o jogo simbdlico
como forma de expressao
desempenhando diferentes
papéis;




seu comportamento;
18.1 - Distinguir as
atitudes corretas das
atitudes incorretas.

dados
em

19- Interpretar
apresentados
pictograma;
19.1- Compreender que os
objetivos tém atributos
mediveis.

19.2- Efetuar medicOes
com unidades nao
convencionais.

20- Utilizar técnicas de
expressao plastica;
20.1- Desenvolver a

criatividade.

No final da tarde, a estagiaria em conjunto
com o grupo, preenche o quadro do
comportamento.

Terca-feira

Rotinas

Depois das rotinas, a estagiaria desafia o
grupo para que apreenda a fazer um bolo
para em casa, com ajuda do pai, fazerem
essa surpresa as maes. Para isso
apresenta-se ao grupo um pictograma
com a receita e prepara-se o bolo com a
ajuda das criancas. Antes de iniciar a
atividade de culinaria, cada crianca decora

o seu chapéu de cozinheiro(a) (anexo 9).

Lanche (10h30-10h45)
Recreio (10h45-11h)

Durante este periodo de tempo, metade
do grupo realizard a aula de motricidade
dinamizada pela professora Paula. Esta
aula é realizada uma vez por semana.

O restante grupo ficara na sala e ird
realizar o presente para o dia da mae

comportamento
(anexo 7);

- Pictograma
(anexo 8)

- Forno
-forma
-batedeira

-rolhas
-pintas

- Consegue auto-avaliar o
seu comportamento;

- Sabe efetuar a leitura de
um pictograma

- Reconhece os objetivos
com atributos mediveis

nao

- Utiliza unidades

convencionais.

-Utiliza técnicas de plastica

- Pega no pincel; pega com
dedo
indicador (pinca). O pincel é

o polegar e o

apoiado na primeira




20- Utilizar técnicas de

expressao plastica;

20.1- Desenvolver a
criatividade.

21-Estimular as
habilidades de

integracdao visuomotora:

- dobragens;

(anexo010).

Higiene
Almogo

Depois do almogo cada crianga
intercalando com as areas ird realizar um
postal para o dia da mde em origami.
Posteriormente cada crianga realiza um
desenho e descreve o que a sua mae
significa para si. (anexo 11).

Areas
As criancas dirigem-se para as dreas que
Ihes forem atribuidas. Assim, neste
periodo as criancas terdo a possibilidade
de explorar as areas presentes na sala de
atividades:
- Area da plasticina:
As criangas escolhem a cor da plasticina e

modelam a mesma, criando formas.

- Area do desenho:
As criancas realizam desenho livre numa
folha A4 com lapis de cor.

- Area dos jogos de chio:
As criancas realizam construgdes com

-pincel

-Cantina

-Recreio

-Papel vermelho
- Lapis de cor

articulacdo do dedo medio;

- Dobra uma folha em
quatro com margens
paralelas no maximo de 3
mm umas das outras.

- Pega no lapis; pega com o
polegar e o dedo indicador
(pinga). O lapis é apoiado na
primeira articulagdo do
dedo medio;




legos e pegas de encaixe. Criam objetos
com os materiais disponiveis.

- Area dos jogos de mesa:

As criangas constroem puzzles e pegas
padrdo disponiveis de uma forma
autéonoma. Escolhem o puzzle ou as pecas,
e sentadas na mesa, tentam unir as pecas
de uma forma ldgica. As criancas tém a
sua disposicdo varios puzzles com
diferentes nimeros de pecas e tematicas.
Nesta area podem jogar sozinhos ou em

grupo.

- Area da casinha:

Jogo simbdlico: as criangas simulam
situacOes reais e fantasiam. Brincam com
os materiais a disposicdo criando
situa¢des do dia-a-dia, assumindo diversos
papeis.

- Area da biblioteca:

As criancas contactam com os livros
livremente, folheando, observando e
interpretando as imagens. Contam as
histérias através das imagens.

Lanche




(15h-15h15)
No final da tarde, a estagiaria em conjunto - Consegue auto-avaliar o

22 - Desenvolver a|com o grupo, preenche o quadro do |- Quadro de | >€Y comportamento;
capacidade de avaliar o | comportamento (anexo 7). comportamento

seu comportamento; (anexo 7);

22.1 - Distinguir as

atitudes corretas das
atitudes incorretas.




Anexo 8- Histdoria A minha Mde



A minha mde é uma cozinheira fantastica

A minha mde é dptima.

E uma grande pintora E é uma fada boa.

d\ tou triste,
e a mulher MAIS FORTE do mundo! Quancorey estou triste

ela consegue pdr-me feliz.

> A minha mde é uma jardineira mdgica.

& Consegue fazer crescer TUDO.

E mesmo éptima, a minha mée.



E capaz de cantar como um anjo

E tdo fofa como um gatinho

e de rugir como um ledo.

A minha mde é tdo linda

. como uma borboleta.
E mesmo, MESMO éptima, a minha mde.

e tdo rija como um rinoceronte.

e tdo confortavel
como uma

poltrona.

A minha mde podia

E mesmo, MESMO, i
MESMO éptima, a minha mde. : ser bailarina

ou astronauta.




S |
TIT | . v

Ry Mree

Podia ser uma estrela de cinema

ou uma grande empresdria. . .
Mas & a MINHA me. & um; SUPERMAE.

E faz-me rir. Muito. . -
Eu adoro a minha mde.

E sabem que mais? A MINHA MAE ADORA-ME!

(E vai adorar-me sempre.)




Anexo 9- papéis de embrulho






Anexo 10- Planificagao das tarefas
Lagarta Comilona

Os L’s do Risquinhas



Responsavel pela implementagao: Mariana Salvaterra

Identificagdao do Jardim-de-Infancia: EB1, J| de Mazarefes

Ambiente Educativo: Sala de aula/ polivalente

assistente operacional Isabel.

Planificagdao das Atividades

Par Pedagdgico: Lara Matos

Data: De 13 a 15 de maio

Parceiros Educativos: Educadora Fatima Araujo, animadora Ita e

Grupo: 17 criangas (3criangas com 6 anos); (11 criangas com 5 anos); (3 criangas com 4 anos);

Atividades Recursos
Area(s) e Dominio(s) de Competéncia/Objetivos (Estratégia/ sequéncia/descri¢do da materiais/espag Avaliagao
Ensino e aprendizagem atividade/organizacdo do grupo) os fisicos
Area de Fo;r;?;ial\:o Pessoal e Segunda-feira
(1,1.1,5, 16, 16.1, 22, Manha
26,29,29.1) Rotinas Educativas:
1- Desenvolver a . . . )
e , Acolhimento: a medida que as criangas | - polivalente:
Area de Expressdo e socializacdo e o sentido vdo chegando, encaminham-se para o ’
Comunicagao: de resp.orjsab|l|dade € polivalente e ficam com a auxiliar de agdo
Dominio da linguagem oral e autonomia; educativa, onde normalmente visualizam
da abordagem da escrita desenhos animados.
6,7,7.1,7.2,7.3)

(gogm;nkl)odalrlna;;rqitiiz; As est:giérias dirigemk;se-: ao potlivadlente - Cango  do|_ canta com entusiasmo a
,»6,9,10,11,12,15,17, ara formar o comboio, cantando a i . )
17.1,17.2,23, 23.1, 24) 1.1- Exercitar i Sangéo do comboio (anexo 1), dirigindo-se Co-mbOIo fanexo cangdo do comboio;

Dominio da expressao plastica capacidade de la de atividad ' L);
(19, 20) memorizar as musicas paraa 5? adeativi ? es. )
1.2 - Adquirir regras | A medida que vdo entrando, vdo-se

Dominio da expressdo musical

relativamente a postura

sentando silenciosamente nos seus




(1.1, 18, 28)
Dominio da expressao
dramatica

()

Dominio da expressdo motora

(14, 15, 21, 25, 27)

Area do Conhecimento do
Mundo:
(2,2.1,2.2,2.3)

dentro da sala de
atividades;

2 - Conhecer alguns
aspetos do ambiente

natural e social;

2.1 - Conhecer algumas
nogoes
meteorologia, observar /

sobre

analisar, pesquisar sobre
o tempo que faz, utilizar o
guadro do tempo.

22 -
diferentes momentos da

Identificar os

rotina didria da sala de
atividades, o que se faz
em cada um deles e para
qué.

2.3 — Desenvolver nogdes
temporais

3- Preencher tabelas de
dupla entrada.

5- Proporcionar a relagao
entre a familia e a
comunidade educativa;

lugares.

Em seguida, comecamos por fazer a
marcac¢do das presencas (anexo 2), sendo
o chefe a efetuar tal registo. De seguida o
chefe regista a marcacdo do dia da
semana, o estado do tempo (anexo 3) e

damos os bons dias ao grupo (anexo 4).

Apds concluirem as rotinas educativas e
uma vez que estdo a comemorar a semana
da familia e receberdo a visita da mae de
uma crianca que ird contar uma histdria

- Mapa das
presencas
(anexo 2);
- Mapa do
tempo (anexo

3);

- Participa e colabora com o
grupo;

- Permanece sentada e de
forma correta;
- lIdentifica e reconhece
quais 0s diferentes
momentos da rotina diaria;
-Interseta linha e colona na
marcagao das presengas;

- Identifica o estado de
tempo com uma imagem
adequada;

- Identifica o dia da semana

e o dia do més;

-Ouve a  histéria com
atencao

-Compreende a mensagem




6- Estimular a oralidade;

7- Compreender de
discursos orais e interagao
verbal:

7.1 - Interpretar imagens

7.2- Despertar a
curiosidade e o]
pensamento critico.

7.3 - Ser capaz de

participar / manter um
didlogo;

8-Continuar o padrdo de
crescimento;

9-Efetuar contagens;

10- Prever termos de
uma sequéncia de

crescimento;

relacionada com a familia.

Lanche (10h30-10h45)
Recreio (10h45-11h)

E apresentada ao grupo a histéria A
Lagartinha comilona da autoria de Eric
Carle. De seguida, sao colocadas questdes
sobre a histéria como ¢é habitual.
Posteriormente apresenta-se as criangas
a lagarta comilona (Anexo 5) e pergunta-
se se ainda se lembram o que a lagarta
comeu em cada dia da semana. A medida
que as criangas referem os frutos, estes
vao sendo colocados no corpo da lagarta
pelas criangas. A histéria s6 contempla a
sequéncia de 1 a 5, por isso colocar-se-a a
guestdo: se a lagarta continuar a comer
desta forma quantas bananas comera no

dia seguinte? (aqui serdo colocadas as

bananas); e quantos kiwis comera a

-Historia “A
Lagarta
comilona”
(anexo 4)

- Lagarta

comilona (anexo
5)

da historia

- Respeita a vez dos outros

e da a palavra nos
momentos certos;

- Participa de forma ativa e
entusiasmada;

- Respeita a vez dos outros
e da a palavra nos
momentos certos;

- Participa de forma ativa e
entusiasmada;
histéria

-Ouve a com

atencao

-Compreende a mensagem
da histdria

-Continuar o padrao
-Efetua contagens
-Conhece a sequéncia

numérica




11-Continuar o padrao
de crescimento;

12-Efetuar contagens;

13- Prever termos de
uma sequéncia de

crescimento;

14-Manipular
corretamente material do
guotidiano:

- Lapis de carvao e de cor

lagarta no dia seguinte? (aqui serdo
colocados os kiwis); e quantas romas
comera a lagarta no outro dia? (aqui
serdo colocadas as romas); e quantas

mangas comerd a lagarta no dia

seguinte?

A Higiene
Almogo (12h-13h30)

Depois do almogo o grande grupo ira

efetuar o registo (anexo 6) desta

exploragdo, ou seja, desenhando o

numero de frutas que a lagarta ird comer

no dia seguinte e o seu respetivo

numeral. No final do registo é chamada

uma crianca de cada vez para,

alternadamente, para explicar como

pensaram.

No final do registo da histéria o grupo ird
ensaiar a danga para apresentar aos avos

- Cantina
- Recreio

-Registo (anexo
6)

-Leitor de CD

-Associa 0Ss numerais as

guantidades

-Continuar o padrao

-Efetua contagens

-Conhece a sequéncia
numérica
-Associa 0S numerais as

guantidades
-Pega no marcador com o
polegar e dedo indicador
(pinca). O marcador ¢é
apoiado na primeira
articulacdo do dedo médio.
- Imita a

danca que




15 - Produzir
composi¢des ritmicas a
partir de temas reais ou
imaginados, utilizando os
elementos da
comunicagao expressiva
individualmente ou em
conjunto.

16 -
capacidade de avaliar o

Desenvolver a

seu comportamento;
16.1 - Distinguir as
atitudes  corretas das
atitudes incorretas.

dados
em

17- Interpretar
apresentados
pictograma;
17.1- Compreender que
0s objetivos tém
atributos mediveis.

em conjunto com a sala 2.

Lanche
(15h-15h15)

No final da tarde, a estagidria em conjunto
com o grupo, preenche o quadro do
comportamento.

Terca-feira
Rotinas

Uma vez que neste dia irda comemorar-se a
semana da familia, ao longo do dia os pais
irdo ao jardim para passar algum tempo
com as criangas. Aqui, irdo estar expostos
no jardim varios ateliers (jogos de mesa,
da pintura, da casinha, da biblioteca...)
onde os pais poderdao usufruir um pouco
com os seus filhos.

Apds as rotinas didrias sdo confecionados
uns coquinhos (anexo 8) para receber os
avos. Esta confecdo serd feita com a ajuda

- Quadro do
comportamento
(anexo 7)

- Forno
- Tabuleiros

visualiza.
- Fazerem movimentos de
expressao corporal

coordenados.

- Consegue auto-avaliar o
seu comportamento;

- Participa de forma ativa e
entusiasmada;

- Sabe efetuar a leitura de
um pictograma

- Reconhece os objetivos
com atributos mediveis

- Utiliza unidades

convencionais.




17.2- Efetuar medicOes
com unidades
convencionais.

18 -Assimilar a letra da
musica ouvida.

19- Construir um
acessOrio comum para
todas as criangas
integrar na coreografia;

20- Proporcionar
contacto com um
material pouco comum
na pintura;

1 - Produzir composicoes
ritmicas a partir de
temas reais ou

da educadora estagidria e todas as

criangas terdo a oportunidade de

participar na confecao.

Lanche (10h30-10h45)
Recreio (10h45-11h)

Durantes este periodo de tempo, metade
do grupo realizard a aula de motricidade
dinamizada pela professora Paula. Esta
aula é realizada uma vez por semana.

O restante grupo que ficar na sala ird
aprender a musica dos avos.

Higiene

Almogo
Depois do almog¢o o grupo inicia a
decoracdo do seu préprio acessério para
fazer parte da coreografia. Aqui, serdo
distribuidas a cada crianca uma faixa de
tecido (anexo 9) onde esta terd que fazer
0 seu proprio padrdao. Apds terminada
esta atividade inicia-se o ensaio da danca
para apresentar aos avos.

- Pictograma
(anexo 8)

- Flanelodgrafo

- Cantina
- Recreio

- Tecido (anexo
9)

- Marcadores

- Leitor de CD
-CD

- Ouve a musica e visualiza
as imagens do Flaneldgrafo
- Faz corresponder os
objetos da musica com os

objetos representados.

-Realiza corretamente um
padrao

-  Consegue realizar a
pintura com marcador num
tecido

- Fazerem movimentos de
expressao corporal
coordenados.

- Imita a danc¢a que visualiza




imaginados, utilizando os
elementos da
comunicagao expressiva
individualmente ou em
conjunto.

22 -
capacidade de avaliar o

Desenvolver a

seu comportamento;
22.1 - Distinguir as
atitudes corretas das
atitudes incorretas.

23 - Continuar o padrao
de crescimento.

23.1 - Prever termos de
uma sequéncia de

crescimento.

Lanche
(15h-15h15)

No final da tarde, a estagidria em conjunto

com o grupo, preenche o quadro do
comportamento (anexo 7).

Quarta-feira

Rotinas

Nesta atividade o grupo sera dividido em
dois pequenos grupos para um melhor
acompanhamento do trabalho, onde
metade do grupo estara a ensaiar a
musica com a estagidria Lara e o restante
a realizar a atividade dos L’s.

A atividade inicia-se com um dialogo em
grande grupo onde se refere que a

mascote Risquinhas se alimenta das

letras dos livros da nossa biblioteca, e

- Quadro de
comportamento
(anexo 7);

- Cartdo dos “L”
(anexo 10)
-Folha de
registo
(anexo11)

-Lapis

- Consegue auto-avaliar o
seu comportamento;

-Continua o padrao de
crescimento
- Efetua contagens

- Prevé os termos da




24 -Efetuar contagens.

que gosta muito da letra “L”, por isso
precisa da ajuda dos seus amiguinhos. De
seguida mostra-se um cartdo com a letra
“L” (anexo 8) para que as criangas a
reconhegcam. Refere-se que no domingo a
noite o Risquinhas comeu um pequeno
“L”, parecido com o que se mostra no
quadro (apresenta-se um L feito com 3
botdes).Na segunda-feira o risquinhas
comeu outro “L”, um pouco maior, como
este que se mostra no quadro (feito com
5 botdes). Ja na terga-feira, o guloso
comeu outro “L” ainda maior (com 7
botGes). “Se o Risquinhas continuar a
comer L’s desta maneira como sera o L
que ele vai comer no dia seguinte? Cada
crianca terd disponivel botGes para
manusear e facilitar assim o seu
raciocinio. Coloca-se ainda outro desafio:
E no dia seguinte? Como serd o L que o

Risquinhas vai comer? E assim

-botdes

sequéncia




25 - Produzir
composicées ritmicas a
partir de temas reais ou
imaginados, utilizando os
elementos da
comunicagao expressiva
individualmente ou em
conjunto.

26 — Promover o convivio
com os outros;

sucessivamente até chegar ao 72 dia. As
criangas terdao que descobrir quantos
botGes estdo presentes nos L's em cada
dia da semana.

Por fim, as criangas terao de registar na
sua folha de registo a sequéncia de L’s
que o Risquinhas tem comido. Esta
atividade sera realizada na parte da tarde
com metade do grupo sendo que outra

metade estara nas areas.

Lanche (10h30-10h45)
Recreio (10h45-11h)

Depois das rotinas didrias iniciaremos ao
ensaio geral com a sala 2 visto que na
parte da tarde iremos receber a visita dos
avos.

Higiene
Almogo
Como o previsto neste periodo da tarde os

- Casa de banho
- Cantina
- Recreio

- Leitor de CD
-CD

- Fazerem movimentos de
expressao corporal
coordenados.

- Desenvolve a capacidade
se imitacao;

- Faz corresponder os
objetos da musica com os

objetos representados.




27 - Produzir
composi¢des ritmicas a
partir de temas reais ou
imaginados, utilizando os
elementos da
comunicagao expressiva
individualmente ou em
conjunto.

28 - Assimilar a letra da
musica ouvida.

29 - Desenvolver a
capacidade de avaliar o
seu comportamento;
29.1 - Distinguir as
atitudes corretas das
atitudes incorretas.

avos irdo assistir a atuacdo dos seus netos
e de seguida procede-se a um convivio
onde cada crianga ird entregar a prenda
gue confecionou para os seus avos.

Lanche
(15h-15h15)
No final da tarde, a estagidria em conjunto
com o grupo, preenche o quadro do
comportamento (anexo 7).

- Quadro do
comportamento
(anexo 7);

- Consegue auto-avaliar o
seu comportamento;




Anexo 11- Historia A Lagarta Comilona



De noite,

a0 luar,

havia

um pequeno ovo
numa folha.

A lagartinha comilona (
Eric Carle

&

Histéria adaptada a PowerPoint por Isabel Aquino

¥ iy

muito brilhante e quente, saiu do ovo — crack! — uma f

E, quando numa bela manhd de domingo, o Sol apareceu, Sy, a"r £ 4 ’ \
X 3 K 4
A E logo se pds a caminho,
lagartinha esfomeada.

em busca de comida.

B

Na segunda-feira
comeu

uma maga,

mas ainda

ficou

com fome.



bOOED G640

8ae

Na terca, Na quinta,
devorou duas Na quarta, devorou quatro
peras, mas devorou trés morangos, mas
ainda' nio ameixas, mas ainda ndo
ficou ainda ndo fic(.)uf ]
satisfeita.
satisfeita. | ficou
} satisfeita.
No sébado,
devorou uma fatia oy = N
um pedago de bolo de frutas, uma salsichinha, um pastel e uma fatia de melancia.

de bolo de chocolate,
um sorvete, um pepino, um pedago de queijo, outro de salame, um chupa{hupa,/

%

Na sexta,
devorou cinco
laranjas, mas
ainda ndo
ficou
satisfeita.

Nessa noite teve dores de barriga!



Deixara de ter fome. Estava realmente satisfeita. E também deixara de ser pequena.
Tinha-se tornado grande e gorda.

O dia seguinte era de novo domingo.
A lagarta devorou uma folha verde.
E logo se sentiu muito melhor.

Construiu uma casa apertada a que se chama «casulo» e ficou 1a dentro mais
de duas semanas. Em seguida, abriu um buraco no casulo, fez for¢a até conseguir
sair ca para fora e...

Era uma maravilhosa borboleta



Anexo 12- Folha de registo da lagarta comilona



A Lagartinha comilona

Nome:

Data:




Anexo 13- Folha de registo dos L's do Risquinhas



Os L’s do Risquinhas
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Nome:
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