INSTITUTC POLITECNICO
DE VIANA DO CASTELO

Joana Sofia da Silva Cacais

RELATORIO FINAL DE PRATICA

DE ENSINO SUPERVISIONADA
Mestrado em Educacao Pré-Escolar e

Ensino do 12 Ciclo do Ensino Basico

Matematica fora da sala de aula:
Desafios numa turma do 3.° e 4.° anos de escolaridade

Trabalho efetuado sob a orientacéo do(a)
Professora Doutora Lina Fonseca

novembro de 2017



“Educar verdadeiramente ndo é ensinar factos novos ou enumerar formulas prontas, mas sim
preparar a mente para pensar.”

Einstein



AGRADECIMENTOS

Este relatério é o culminar de uma fase, a realizacdo de um sonho pelo qual lutei desde
que me conheco. E tempo de agradecer a todos os que contribuiram para a sua concretiza¢do,

de forma mais ou menos presente.

Agradeco do fundo do coragdo a Professora Lina Fonseca, minha orientadora, que confiou
em mim e embarcou comigo nesta Aventura desde o primeiro minuto. Obrigada por todas as
horas despendidas, pelos conselhos sabios que sempre me deu e pelo carinho e apoio quando

o animo faltou. A si serei para sempre grata por todo o apoio.

Aos professores da Escola Superior de Educacdo de Viana do Castelo, em especial aos que
me orientaram nesta caminhada, porque durante estes cinco longos anos me ajudaram a crescer
nesta “arte de ser Professora”, manifestando sempre a sua disponibilidade e profissionalismo.
Agradeco também a todas a outras pessoas que trabalham nesta institui¢do, pela amabilidade

e simpatia que sempre manifestaram. Obrigada a todos!

Aos meus pais, por terem sempre investido na minha educag¢3do. Por todos os abragos e
carinho quando as forgas me faltaram. Pelo apoio e amor incondicional em todos os momentos,
pela paciéncia e compreensdo. Pelos momentos em familia que se transformavam em momen-
tos de recuperacgao de energia.

Obrigada mama e pap4d, a vocés sou grata pelo dom da vida e pela educacao transmitida!

Ao meu irmao, que com o seu carinho e sensibilidade sempre abrilhantou os meus dias.

Obrigada Mi! Es o melhor irm3o que alguém poderia ter!

A ti, que mesmo com os timings desajustados, sempre me transmitiste o teu amor e o teu
apoio. Pelo teu companheirismo e ajuda nos momentos do maior aperto. Pelo abrago de con-

forto e carinho, ajudando-me a acreditar que tudo iria dar certo. Obrigada Pedro!

A minha avé Fatima, que me manteve sempre nutrida com os seus petiscos, que sempre
me incentivou a estudar e que se fartou de me perguntar por este trabalho. Av9, ja est3, ja
acabei “a tese”! Também ao meu avé Manuel, homem de poucas, mas sabias palavras. Muito

obrigada!

A toda a minha familia que de mais perto ou de mais longe acompanhou o meu percurso,
transmitindo-me a forca necessaria para o conseguir terminar, oferecendo-me toda a sua ajuda

e carinho. Obrigada a todos!



A familia que eu escolhi, os meus amigos, ndo os podendo nomear todos deixo também
aqui o meu agradecimento, porque me acompanharam e me deram forgas para esta longa jor-

nada. Obrigada também a vocés!

A minha companheira de aventura, a Barbara. Juntas trabalhdmos, partilhdmos ideias e,

acima de tudo, vivemos bons momentos de partilha e amizade. Obrigada!

A Catarina e a sua alegria contagiante, ao furacdo-rapariga que ela é e a todos os momen-
tos que partilhdmos. As nossas conversas didrias, os desabafos, os conselhos e a forga que trans-

mitimos uma a outra. Obrigada amiga, por tudo!

A Mafalda que me tentou animar através do seu entusiasmo pelo exercicio fisico, desculpa
as falhas ao ginasio! Também a Ana, a Marta e a Sara R. pelo apoio e pela partilha de experién-

cias. Obrigada meninas!

Aos meus amigos de longa data, desculpem as faltas aos cafés de fim-de-semana e obri-
gada por todo o vosso apoio. Ana Catarina um obrigada especial a ti, minha querida amiga, obri-

gada pelas ajudas com a Histdria. Por me ouvires e aconselhares.

A minha Educadora Zinha, & minha Mimi e & minha Professora Ivone. Os meus exemplos
de pequenina, as pessoas que me inspiraram a escolher esta profissdo. Um obrigada especial

para voceés!

Ao Colégio do Minho, a minha segunda casa. A todos os que ja |a trabalharam e ainda
trabalham, obrigada pelo vosso apoio e carinho. Pelos ensinamentos transmitidos e por todas a

oportunidades abertas.

A Educadora M.J.S. e a Professora M. M., foram muito mais que minhas professoras coo-
perantes. Foram uma inspiragao! Obrigada por partilharem comigo um pouco dos vossos conhe-

cimentos, por me ajudarem e darem forgas para seguir em frente.

A todos os meninos e meninas com quem tive a sorte de cruzar, obrigada, foram vocés
guem mais me ensinou nesta caminhada. Também as suas familias, obrigada por me confiarem

parte da educac¢do dos vossos filhos.

Peco desculpa a todos aqueles com quem falhei por ndo estar tdo presente e mais uma
vez manifesto a minha gratiddo a todos os que me acompanharam e sempre acreditaram em

mim.

Muito obrigadal



RESUMO

Este relatdrio foi realizado no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada (PES) do Mes-
trado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo de Ensino Basico.

As atividades efetuadas fora da sala de aula permitem aos alunos melhorar diversas ca-
pacidades como a comunica¢do matematica, o raciocinio, a criatividade ou a resolugdo de pro-
blemas e, quando articuladas com o trabalho em sala de aula, podem favorecer uma maior
motivacdo e cooperag¢do nos alunos.

O projeto de investigacdo, centrado na area da matematica, realizou-se numa escola do
distrito de Viana do Castelo, com uma turma de 21 alunos do 3.2 e 4.2 anos de escolaridade,
uma vez que foram detetados problemas de falta de motivacao e dificuldades inerentes a esta
area. Nele participaram 18 alunos.

O objetivo deste estudo é o de compreender de que forma a aprendizagem da matema-
tica fora da sala de aula envolve e motiva os alunos. Foram definidas duas questdes de investi-
gacdo: 1) Como é que tarefas realizadas fora da sala de aula influenciam a aprendizagem dos
alunos?; 2) Que atitudes manifestam os alunos quando realizam tarefas fora da sala de aula?.

De acordo com o problema e as questdes de investigacao definidas optou-se por realizar
o estudo no ambito do paradigma interpretativo, seguindo uma metodologia de cariz qualita-
tivo. O desenho adotado nesta investigacao foi o de estudo de caso, sendo o caso a turma. Fo-
ram utilizados como métodos de recolha de dados, tarefas, fotografias, questionarios e entre-
vistas.

Os resultados obtidos apontam para uma melhoria de diferentes capacidades dos alunos,
tais como a compreensao e resolucdo de problemas, a identificacdo e aplicagdo de estratégias e
a comunicagdao matematica. Verifica-se também um aumento de atitudes positivas, como a mo-
tivacdo, o envolvimento e a persisténcia face a esta disciplina.

A pratica vivida durante os meses de contacto com os dois contextos educativos onde
decorreu a PES, bem como todo o processo que me permitiu iniciar na investigacdo em educacao
contribuiu para desenvolver vdrias competéncias, tais como, tolerancia, dinamica, flexibilidade,

inovacdo, entre outras, essenciais ao meu futuro enquanto profissional da educacdo.

Palavras-chave: Atitudes; Aprendizagem formal e ndo formal; Matematica fora da sala de

aula; Trilho matematico



ABSTRACT

This report was performed under the scope of the Supervised Teaching Practice (PES)
from the Pre-school and Primary Teacher Education (1% Cycle) Master Degree.

The activities performed outside the classroom allow students to improve several abili-
ties, such as mathematical communication, reasoning, creativity or problem solving. When these
activities complement classroom work, a greater motivation and cooperation on students are
fostered.

The research project, focused on mathematics, was carried out in a school of the Viana
do Castelo district, with a group of 21 students from the 3™ and 4" grades. Problems related
with lack of motivation and difficulties inherent to this area were detected. Eighteen students
have participated.

The main goal of this study is to understand in which way mathematics teaching outside
the classroom engages and motivates students. Two research questions were formulated: 1)
How do tasks performed outside of the classroom influence students’ learning?; 2) What atti-
tudes do students manifest when tasks are performed outside the classroom?

According to the problem and research questions, it was decided to conduct the study
under the scope of the interpretative paradigm and follow a qualitative methodology. This in-
vestigation adopted a case study design, being the class the case. To collect data mathematical
tasks, photographs, questionnaires and interviews were used.

The results point out to an improvement of different students’ abilities, such as under-
standing and problem solving, identification and application of strategies and mathematical
communication. An increase of positive attitudes was also observed, such as motivation, in-
volvement and persistence in face of this subject.

The practice developed in preschool and primary school, as well as the entire process that
allowed me to begin research in education, helped me to develop several skills, such as, toler-
ance, dynamism, flexibility, innovation, among others, which are essential for my future as a

teacher.

Key-words: Attitudes; Formal and non-formal learning; Mathematics outside the class-

room; Math Trail
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Figura 126 - Resolugdo 3 (Tarefa 5, Local 9)
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INTRODUCAO

O presente relatério resultou da intervencdo em contexto educativo de Jardim de Infancia
e do 1.2 ciclo do Ensino Basico no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada (PES), do Mestrado
em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.2 ciclo do Ensino Basico da Escola Superior de Educacgdo
do Instituto Politécnico de Viana do Castelo. E um reflexo de todo o trabalho tedrico e pratico
desenvolvido e centra-se na area da Matematica.

Esta dividido em trés capitulos referentes ao enquadramento das praticas; ao projeto de
investigacdo desenvolvido e a reflexdo final sobre a PES.

No primeiro capitulo apresenta-se a descricdo dos dois contextos de estagio (no pré-es-
colar e no 1.2 Ciclo do ensino basico), fazendo uma breve descricdo do meio local e passando,
depois, a caraterizacdo do Agrupamento onde se insere o Jardim de Infancia (JI) ou a Escola
Basica (EB), o proprio JI ou EB e espaco envolvente, a sala de atividades/ sala de aula, o grupo/
turma e as suas rotinas. Também é apresentado o Percurso Educativo, explorando as diferentes
Areas de Conteldo trabalhadas nos dois contextos, bem como algumas estratégias utilizadas.

No segundo capitulo apresenta-se o estudo de investigacdao desenvolvido. Este capitulo
esta dividido em secgoes.

A primeira sec¢do apresenta o Estudo, o Problema e as Questdes de Investigacao.

Na segunda seccdo é feita a Revisdo de Literatura, toda a fundamentacdo tedrica deste
trabalho, obtida através de uma recolha e analise bibliografica e apresentam-se alguns estudos
empiricos.

Segue-se, na terceira sec¢do, a Metodologia adotada, a indicagdo e fundamentacdo das
op¢Oes metodoldgicas, a caracterizagdo dos participantes e dos instrumentos de recolha de da-
dos, a descricdo da intervencdo educativa, as categorias de analise de dados e a calendarizacao
do estudo.

A quarta secgdo destina-se a Apresentac¢do e Discussdo dos Resultados.

A Ultima secgdo é relativa as Conclusdes do Estudo. Nesta sec¢do da-se resposta as ques-
tées do estudo, indicando-se as limitagcdes, bem como sugestdes para investiga¢des futuras.

No terceiro capitulo deste relatério apresenta-se uma reflexdo sobre toda a PES nos dois

contextos educativos.



CAPITULO | - ENQUADRAMENTO DA PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA



CARACTERIZAGAO DOS CONTEXTOS EDUCATIVOS

Neste capitulo apresenta-se o contexto e o percurso educativo onde foi realizada a Pratica
de Ensino Supervisionada (PES).

Sendo esta uma Unidade Curricular anual, estd organizada em duas partes. No primeiro
semestre a intervencao concretiza-se ao nivel da Educacao Pré-Escolar e, no segundo semestre,
a intervencao é no 1.2 Ciclo do Ensino Basico.

Ambas as partes comegam com uma breve descrigdo do meio local, revelando alguns dos
seus aspetos culturais, sociais e econémicos e passando, depois, a caracterizacdo do Agrupa-
mento onde se insere o Jardim de Infancia (JI) ou a Escola Basica (EB), o proprio Jl ou EB e espago
envolvente, a sala de atividades/ sala de aula, o grupo/ turma e as suas rotinas.

Posteriormente, é apresentado o Percurso Educativo efetuado durante o tempo da PES,

enfatizando-se as dreas de conteldo exploradas.

Caracterizacdao do Contexto Educativo do Pré-Escolar

Caracteriza¢dao do meio local

O contexto educativo que aqui é caracterizado esta inserido num Agrupamento de Esco-
las, da rede publica escolar, que se localiza numa das 27 freguesias do Concelho de Viana do
Castelo. Esta freguesia tem de drea aproximada de 9 km? e 1.755 habitantes (INE, 2011). A sua
populacdo encontra-se maioritariamente (56,1%) na faixa etdria dos vinte e cinco aos sessenta
e quatro anos de idade, sendo que a populagdo com menos de 25 anos de idade representa
apenas 23,5% da populagdo total (INE, 2011).

Os setores laborais predominantes nesta freguesia sdo, no setor primario, a agricultura e
a pecudria, no setor secundario, a industria e, no setor terciario, o comércio.

Quanto ao patrimdnio cultural e pontos de interesse turistico, podem destacar-se alguns
elementos como a igreja paroquial, uma citania, um solar, uma ribeira e algumas lagoas. H3,
ainda, nesta freguesia, uma festividade que tem tanto de cultural como de religiosa e que, de-
vido a sua popularidade, atrai todos os anos centenas de pessoas. A comunidade escolar cos-
tuma participar ativamente nesta festa, realizando alguns elementos artesanais tipicos da fre-

guesia.



Caracterizacdo do Agrupamento/Jardim de Infancia

O Agrupamento onde o Jl se insere é composto por 16 escolas e conta com cerca de 2298
alunos, provenientes de meios socioecondmicos distintos. Possui uma oferta formativa que vai
desde a educacdo pré-escolar até ao ensino secundario e vocacional, incluindo ofertas educati-
vas muito abrangentes.

Existem, ainda, duas Unidades de Atendimento Especializado/Multideficiéncia, destina-
das a alunos com défices de natureza motora, cognitiva, sensorial e de comunicagdo, bem como
duas Unidades de Ensino Estruturado - Autismo.

O Agrupamento estd inserido no Programa de Territérios Educativos de Intervencdo Prio-
ritaria (TEIP) que visa, de forma geral, promover o sucesso de todos os alunos, combatendo o

abandono escolar e a indisciplina.

O JI partilha o mesmo edificio que a Escola do 1.2 Ciclo do Ensino Basico (1.2 CEB) e alguns
dos espagos, tais como os espagos de recreio exteriores, 0 parque com um escorrega, duas ca-
sinhas, um amplo espaco relvado, um campo de jogos e um espago coberto, na entrada da ins-
tituicao.

O espaco interior esta dividido em 2 blocos. Num dos lados, no piso superior, encontram-
se duas salas de aula (destinadas as turmas do 12 CEB, 1.2 e 4.2 ano de um lado e do 32 ano do
outro), bem como um hall onde se localiza a Ludoteca. Estes espagos apenas sdo usados pelas
criangas do 1.2 CEB. Ainda no mesmo bloco, no piso inferior, encontra-se a sala das Tecnologias
da Informacgdo e Comunicagdo (TIC) com varios computadores e um quadro interativo que pode
ser utilizado por todos, com prioridade para o 1.2 CEB. H4 ainda a sala do prolongamento de
horario que se destina as criancas do JI que frequentam o complemento a familia, das 8h00 até
as 9h00 e a partir das 15h30m, onde se encontram diversos recursos materiais que lhes permi-
tem alargar as suas aprendizagens e brincar livremente. Entre a sala de TIC e a sala do prolon-
gamento do hordrio, existe um atrio bem como duas casas de banho.

E a drea destinada a cantina e a cozinha que faz a divis3o entre os dois blocos. Para além
destas valéncias podemos encontrar, nesse espaco, a sala de professores, uma casa de banho
para os adultos e uma pequena lavandaria.

No outro bloco, no piso superior, situa-se a sala do 2.2 ano do 1.2 CEB bem como a sala
polivalente, espago com dreas reduzidas e que é aproveitado para as sessoes de Educagao Fisica.
Entre estas salas podemos encontrar a biblioteca, zona utilizada por ambos os niveis de ensino.

E no piso inferior deste bloco que se encontram as duas salas do JI, bem como duas casas de



banho e um hall, agora transformado em area de atividade, consequéncia do Projeto de Empre-
endedorismo que foi desenvolvido ao longo da PES. Estdo, também, neste hall, materiais esco-
lares e instrumentos musicais, bem como um lavatdrio que da apoio as duas salas do .

A equipa educativa que trabalha diretamente com as criancas em idade pré-escolar é for-
mada por duas educadoras de infancia titulares do grupo de recrutamento e uma docente do
grupo de docéncia da Educacdo Especial. Existe ainda uma terapeuta ocupacional e uma psicé-
loga, integradas na Equipa Local de Intervengdo (ELI) que apoiam semanalmente algumas crian-
cas das duas salas.

O pessoal ndo-docente é constituido por uma assistente técnica, que tem a seu cargo as
Atividades de Animacdo e Apoio a Familia (AAAF), trés assistentes operacionais, duas tarefeiras

e duas cozinheiras.

Caracterizagdo da sala de atividades e rotinas

A salado Jl onde se realizou a PES é um espag¢o bem iluminado, com algumas janelas, que
permitem a entrada de luz natural, bem como um aquecedor elétrico.

O espaco da sala estad organizado em 9 areas de atividade, devidamente identificadas,
com lotagdo maxima acordada em grande grupo e com materiais diversificados de acordo com
a sua finalidade educativa, nomeadamente: a Area da Mesa Grande, onde o grupo retine em
diversos momentos do dia e onde funcionam algumas areas de expressao como o desenho, o
recorte, a colagem e a modelagem; a Area da Casinha; a Area de Jogos formada por Jogos de
Chdo (construgdes) e Jogos de Mesa (dominds, enfiamentos, puzzles, lotos, padrdes, etc.); a
Area do Quadro preto; a Area da Biblioteca, com vérios livros, um flanelégrafo, um fantocheiro
com diversos fantoches e um quadro magnético; a Area dos Projetos, rica em material diverso,
possibilitando a criagdo de “projetos” individuais; a Area da Pintura; a Area do Computador e a
Area do Castelo, onde as criancas podem, entre outros aspetos, dar continuidade as suas brin-
cadeiras do faz-de-conta. Esta ultima é uma drea recente, criada na sequéncia da implementa-
¢do do Projeto de Empreendedorismo desenvolvido ao longo da PES que neste capitulo se apre-
senta.

Existem, também, alguns armarios onde se podem encontrar diversos materiais que estdo
acessiveis as criancgas (tesouras, colas, carimbos, revistas, cartolinas, plasticinas, ...).

As paredes da sala contém inimeros quadros que permitem as criangas planear e orga-
nizar as suas atividades, consultar em caso de dificuldade (ex. nimero e letras), bem como ava-
liar os seus comportamentos. Também existem alguns trabalhos das criancas expostos pela sala,
de modo a que estas sintam a valorizacdo do que fazem.
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A organizagdo do tempo é algo bastante flexivel neste grupo. A manha e a tarde, bem
como os cinco dias da semana, estdo estruturados sob a forma de rotinas (mensais, semanais e
diarias) que foram previamente negociadas em grande grupo. As rotinas sdo momentos impor-
tantes no que concerne as aprendizagens das criangas, uma vez que

“sdo, como os capitulos, o guido da vida didria de uma turma que, dia apds dia, se vai nutrindo de

conteudos e ag¢des. As criangas sabem o nome de cada fase, sabem o que vird depois, sabem qual

é o procedimento para realizar determinadas atividades, etc., e, pouco a pouco, vao-se assenho-

reando da sua vida escolar, vdo-se sentido competentes e, ao mesmo tempo, vdao comprovando

vivencialmente como cada vez Ihe saem melhor as coisas e sabem melhor o que ha para fazer e de

que forma resultam, e sdo divertidas, as tarefas” (Zabalza, 1992, p. 174).

Como principais rotinas mensais existiam a visita da Biblioteca Itinerante, bem como a
organizacdo e tratamento de dados (das presencas e do comportamento) efetuado no inicio de
cada més, relativamente ao més anterior, através da interpretacdo de uma tabela de dupla en-
trada, de forma a construir pequenos graficos pictograficos.

Semanalmente existiam rotinas como a leitura de histérias ou a realizagao de atividades
ligadas as areas do Conhecimento do Mundo, Musica e Educacgao Fisica.

Diariamente, realizavam-se, também, algumas rotinas como a marcacdo da presenca, a
reunido matinal de grande grupo, a cangdo dos bons dias, a distribuicdo das tarefas (sendo que
as criangas tém a oportunidade de escolher a tarefa que desejam), a contagem das criangas
presentes e o preenchimento do quadro das rotinas, tempo e ementa. Antes do almogo as cri-
ancas preenchem, em grande grupo, os didrios de grupo, sendo um momento importante de
balanco retrospetivo da manha, dando-lhes voz para dizerem o que fizeram, o que gostaram, o
gue ndo gostaram e o que gostariam de fazer. O dia termina com uma avaliagdo onde as criangas

se auto e hétero avaliam.

Caracteriza¢ao do Grupo

O grupo era constituido por 17 criancas, 10 rapazes e 7 raparigas, havendo 4 criangas com
6 anos, 4 criangas com 5 anos, 4 criangas com 4 anos e 5 criangas com 3 anos. Uma crianga tinha
Necessidades Educativas Especiais (NEE), uma patologia de surdez bilateral e implante coclear.
Tinha apoio na aquisi¢do de linguagem, na melhoria da tonicidade muscular e na forma de lidar
com a frustragdo através da intervencdo da ELI e da professora do Ensino Especial. Outras duas
criangas foram identificadas com dificuldades a diferentes niveis. Uma com problemas de com-

portamento, tendo apoio psicoldgico na melhoria da capacidade de autorregulacao e de esforco



e persisténcia das tarefas, com a ajuda da ELI. Outra, diagnosticada com Disostose Espondilocos-
tal, ndo sendo, ainda, referenciada com NEE, por ndo necessitar atualmente de apoio, nem de
adaptacdes curriculares.

Trés criancas de 6 anos frequentaram esta sala pelo quarto ano consecutivo, quatro pelo
terceiro (1 de 6 e 3 de 5 anos) e quatro pelo segundo (1 de 5 e 3 de 4 anos); para seis criangas
este foi o primeiro ano de frequéncia (1 de 4 e 5 de 3 anos).

O nivel socioecondmico das familias das criancas era diferenciado, no entanto, grande
parte dos pais/encarregados de educacdo estavam empregados, ndo havendo nenhuma situa-
¢do bilateral de desemprego.

O grupo foi bastante ativo e irrequieto, tendo algumas dificuldades de concentracgao, prin-
cipalmente, aquando das conversas em grande grupo. Foi também assiduo e participativo em
todas as atividades propostas.

A caracterizagdo detalhada do grupo baseou-se, em grande parte, na informacgao da edu-
cadora titular e na observac¢do do grupo, tendo por referéncia as areas de conteudo definidas
nas OrientagGes Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar (ME, 2016).

No ambito da Formagao Pessoal e Social, todas as criangas aparentavam um nivel normal
de autoestima, sendo que as criancas de 5 e 6 anos identificavam-se a si proprias e aos outros
como iguais e membros de um grupo; tinham ja bem integrada a dindmica da sala; reconheciam
valores solidarios como importantes e, normalmente, colocavam-nos em pratica; tinham cons-
ciéncia do que deviam ou nao fazer e, na maior parte dos casos, tinham ja desenvolvidas capa-
cidades de autorregulacdo; conseguiam prever consequéncias das suas acoes e avaliar os seus
comportamentos; eram capazes de chamar a atenc¢do do adulto quando alguém ndo se compor-
tava de acordo com as regras que estabeleceram; no entanto, por vezes, ainda as desrespeita-
vam, de modo a prosseguirem os seus objetivos; eram autdnomas, sendo capazes de cuidar das
suas necessidades basicas e tinham jd ideias consolidadas no ambito da Educagdo para a Saude.
As criangas médias (4 anos) estavam bem integradas e apresentavam um nivel de desenvolvi-
mento bom para a idade. As cinco mais novas (3 anos) necessitavam de algum apoio do adulto
nos momentos da rotina didria, mas estavam a apropriar-se das dinamicas da sala, sendo ja ca-
pazes de escolher a atividade que queriam, comegcavam a respeitar os outros e a saber tomar a
sua vez cumprindo, muitas vezes, as regras da sala. Comegavam também a dar os primeiros
passos quanto a aquisicdo de atitudes promotoras de saude.

No que respeita ao Conhecimento do Mundo, as criancas mais crescidas, ao nivel da abor-
dagem as Ciéncias, estavam despertas para a importancia da separacao seletiva dos lixos pro-
duzidos na sala e para a compostagem; demonstravam entusiasmo por realizar experiéncias nas

mais diversas areas do conhecimento cientifico sendo que tinham vindo a evoluir na capacidade
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de registo e sistematizagdo destas situagles. As restantes criangas continuam a desenvolver-se,
demonstrando interesse crescente e participando nas atividades realizadas.

Relativamente a linguagem das TIC, foi possivel utilizar ativamente com as criangas o
computador, onde consultaram o blogue que constitui o Portefélio de Grupo da sala, identifi-
cando-se a si proprias e aos colegas, jogaram jogos educativos e visualizaram animagdes; tam-
bém apreciaram apresentagdes em PowerPoint, nomeadamente, histdrias.

Relativamente a Expressdao e Comunicag¢ao e no ambito da Educagao Fisica, quase todas
criancas do grupo apresentavam um desenvolvimento normal para a respetiva idade. Quanto a
motricidade ampla, as oito criangas de 5 e 6 anos, ndo manifestavam dificuldades, embora na
motricidade fina quase todas ainda necessitassem de apurar a precisdao com que manipulavam
instrumentos, como o pincel ou a tesoura. As restantes criangas ndo aparentavam, neste domi-
nio, problemas ao nivel das habilidades motoras de base, correspondendo as expectativas para
a sua idade.

No dominio da Expressdo Dramatica/Teatro, as atividades de jogo simbdlico, na drea do
faz-de-conta, foram procuradas essencialmente pelas meninas; os rapazes, quando o faziam,
nao chegavam a cooperar no jogo simbdlico, limitando-se ao disfarce e a brincadeira livre. Ainda
revelavam dificuldade em se organizar de forma auténoma para um fim comum, como apresen-
tar uma pega de teatro. As criangas mais novas procuravam a Area da Casinha para brincar ao
faz-de-conta, mas necessitavam de continuar a aprender a fazé-lo, pois tendiam a despejar to-
dos os brinquedos e materiais disponiveis para o chdo, sem os arrumarem no final.

Nas Artes Visuais, as criancas mais velhas, foram capazes de representar graficamente as
suas vivéncias ou outras situagdes, surpreendendo pela criatividade. Todas as criangas mais no-
vas foram capazes de representar o esquema corporal, sendo que algumas ainda o fizeram com
dificuldade e ndo por iniciativa prdpria. A maioria gostava de desenhar, pintar, recortar e colar.

Ao nivel da Musica e da Danga, as atividades com a professora da Academia de Musica
foram do agrado do grupo, ndo apresentando grandes dificuldades.

No que respeita a Linguagem Oral, a maior parte das criangas mais velhas apresentou
linguagem expressiva de acordo com o expectdvel para a faixa etaria, com boa construgao fra-
sica e alguma riqueza de vocabuldrio. No entanto, varias criancas ainda ndo conseguiam pro-
nunciar alguns fonemas. Na abordagem ao cddigo escrito, todas as criangas de 6, 5 e 4 anos,
menos uma, reconheciam e escreviam o seu nome em letra impressa. Muitas diferenciavam
numeros de letras e reconheciam algumas fung¢bes do cddigo escrito. As criangas mais novas
apresentavam maioritariamente uma linguagem expressiva clara. Relativamente a abordagem

a escrita todas reconheciam o seu nome, associando-o a sua foto.



No que respeita ao dominio da Matematica, grande parte das criangas mais velhas reco-
nhecia a sequéncia numérica ordenada de forma crescente até 20 (apresentavam mais dificul-
dades na contagem depois do 10 e em associar o numeral a respetiva quantidade, bem como a
identificar/nomear algarismos e a escrevé-los); conseguiam fazer operagdes simples, por célculo
mental, principalmente adi¢Oes; participavam em rotinas didrias que os levavam a preencher
tabelas de entrada simples e dupla, elaboravam graficos de barras de presencas/faltas e partici-
pavam com interesse em atividades de resolu¢do de problemas. Quase todas as criangas mais
novas conseguiam contar até 10 e seguiam com o dedo a linha para marcarem a sua presenca
no quadro de dupla entrada.

Tendo em conta esta caracterizagdo, considera-se que o grupo mantinha uma boa relacao
com o Jl estando, de forma progressiva, a melhorar as suas habilidades e a adquirir conhecimen-

tos, valores e atitudes novos.

Percurso da Intervengao Educativa no Pré-Escolar

A PES (1.2 semestre) realizou-se num Jardim de Infancia da rede publica, trés dias por
semana durante quinze semanas, das quais as primeiras trés foram de observacao, seguindo-se
doze semanas de regéncia alternada com o par pedagdgico, sendo que duas das semanas de
regéncia foram completas (cinco dias).

As primeiras trés semanas de observacdo foram muito importantes pois foi possivel co-
nhecer o grupo, os seus gostos e interesses, bem como os seus diferentes niveis de desenvolvi-
mento. Descobrir algumas das particularidades de cada crianga, aquilo que as tornava tdo espe-
ciais e diferentes umas das outras, bem como as estratégias e metodologias adotadas pela edu-
cadora cooperante e a forma de lidar com as mais diversas situagoes.

Foi o momento para perceber as rotinas a que o grupo estava habituado para que se pu-
dessem colocar em pratica aquando das intervengdes futuras, respeitando o ritmo ao qual as
criangas ja estavam habituadas. Houve, também, a oportunidade de participar em algumas ati-
vidades, ainda que organizadas pela Educadora Cooperante, o que foi muito importante para
gue as criancgas se habituassem a presenca das Educadoras Estagiarias (EE) e ganhassem a-von-
tade.

Na primeira semana de implementagao foram trabalhadas as dreas da Matematica (atra-
vés da pesagem dos ingredientes), do Conhecimento do Mundo (abordando o tema da dissolu-
¢do e das misturas), da Expressdo e Comunicac¢do (Dominios da Educacdo Artistica, da Lingua-

gem Oral e Abordagem a Escrita e da Educagdo Fisica). Procedeu-se ao tratamento de dados



relativos ao més de outubro para assim se construir um Grafico de Barras. Este é um processo
muito importante, onde as criangas devem ser ativamente envolvidas, uma vez que “o processo
de recolha, organizacao e tratamento de dados assenta na classificacdao, contagem e compara-
¢do. (...) Na vida do jardim de infancia surgem muitas oportunidades de recolher, organizar e
interpretar dados quantitativos a partir de situagdes do quotidiano (...) ” (ME, Orientagdes
Curriculares para a Educagdo Pré-Escolar, 2016, p. 81).

A segunda semana de implementacdo foi condicionada a preparagao da comemoragdo do
Dia Nacional do Pijama, abordando-se as areas da Expressdo e Comunica¢do (no Dominio da
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e nos Subdominios da Comunicagdo Oral; Prazer e Moti-
vagdo para Ler e Escrever e Consciéncia Linguistica), realizando atividades ao nivel da conscién-
cia morfolégica que se vai “desenvolvendo, permitindo a crianga uma capacidade crescente para
a manipulagdo (...) de elementos fonoldgicos cada vez mais pequenos. (...)." (Silva et al., 2016,
p. 68) e da Expressdao e Comunica¢do (Dominio da Matematica, Subdominio do Interesse e Curi-
osidade pela Matematica e Dominio da Educacdo Fisica) construindo-se pulseiras com padroes
coloridos, atividade importante para as futuras aprendizagens matemadticas, uma vez que

“as criangas muitas vezes inventam naturalmente padroes (...). A diversidade de oportunidades de

reconhecimento, duplicacdo e criacdo de padrGes sequenciais simples, e a sua evolugdo gradual

para padrdes mais complexos sdo essenciais nas aprendizagens matematicas". (Silva et al., 2016,

p. 83).

Para complementar algumas atividades pediu-se a colaboragao da familia, realizando uma
atividade de promocao da consciéncia morfoldgica. A colaboragdo entre a familia e a escola é
de extrema importancia pois “o trabalho do professor pode ser mais facil e satisfatério se rece-
ber a ajuda e cooperacdo das familias e os pais assumirdo atitudes mais favoraveis face aos pro-
fessores se cooperarem com eles de uma forma positiva” (Diogo, 1998, p. 23). Leite e Madureira
(2003) defendem também que “a colaboragdo entre a familia e a escola tem repercussdes posi-
tivas no aproveitamento escolar e comportamento dos alunos, qualquer que seja o grau de en-
sino e o grupo social em que a familia se insere.” (p. 139).

Na terceira semana de implementagdo exploraram-se diferentes sentimentos e conse-
quentes expressdes faciais e corporais, foram trabalhadas as Area de Formag3o Pessoal e Social
(Dominio da Construcdo da Identidade e da Autonomia), a Area de Expressdo e Comunicacdo
(Dominios da Educacio Fisica e Expressdo Plastica) e a Area do Conhecimento do Mundo (Do-
minio da Introducdo a Metodologia Cientifica).

Foi na ultima semana antes do natal que decorreu a quarta semana de implementacao

abordando-se, fundamentalmente, a Area de Expressdo e Comunicagdo (Dominio da Linguagem
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Oral e Abordagem a Escrita e Subdominio da Funcionalidade da Linguagem Escrita e sua Utiliza-
¢do em Contexto; o Dominio da Educagdo Artistica e Subdominio das Artes Visuais) através da
escrita de cartas, construcdo de vales para os pais e também para o Pai-Natal e realizagdo de um
presente de natal para a familia. Foi também realizada, com notavel empenho, a dramatizacdo
de uma histdria, estando subjacente a esta atividade a Area de Expressdo e Comunicagdo (Do-
minio da Educagdo Artistica e Subdominio do Jogo Dramatico/Teatro).

Foi na quinta semana de implementagdo que decorreu a semana intensiva (cinco dias).
Comegou por se explorar a Area de Expressdo e Comunicacdo (Dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita e Subdominio do Prazer e Motiva¢do para Ler e Escrever) através do conto
de uma histéria, recorrendo a um paralelepipedo com ilustragdes, realizando-se depois, de
forma individual um registo similar (ilustracdes em pequenos cubos de cartolina). A Area de Ex-
pressdo e Comunicacdo (Dominio da Matematica e Subdominios dos NUmeros e Operagdes e
Organizagdo e Tratamento de Dados) foi também trabalhada, através da realizagdo de tarefas
matematicas, de uma caca ao tesouro e da construcdo de um pictograma. Na sessdo de Educa-
¢do Fisica trabalharam-se aspetos como os Deslocamentos e Equilibrios, o controlo corporal e o
sentido de lateralidade. A Area do Conhecimento do Mundo (Dominios da Introducdo & Meto-
dologia Cientifica e da Abordagem as Ciéncias e Subdominio do Mundo Fisico e Natural) foi ex-
plorada através da criacdo de neve artificial, proposta feita por uma das criangas. Assim, tal
como é referido nas Orientag¢des Curriculares para a Educacdo Pré-escolar (2016):

“esta sua curiosidade é fomentada e alargada na educagdo pré-escolar através de oportunidades

para aprofundar, relacionar e comunicar o que ja conhece, e pelo contacto com novas situagdes

gue suscitam a sua curiosidade e o interesse por explorar, descobrir e compreender.” (Silva et al.

2016, p. 88).

A ultima semana de implementacdo foi um pouco atipica, pois foi o culminar do Projeto
de Empreendedorismo. Depois das habituais conversas de fim-de-semana, que ajudam as crian-
¢as a recontar os momentos vividos, alargando o seu vocabulario e localizando-se no tempo
cronoldgico, e da realizacdo das rotinas, foi escutada, tal como habitual, uma histéria. Construi-
ram-se aderecos para a inauguracao do “Castelo dos Sonhos Fixes”, elemento central do Projeto
de Empreendedorismo, explorando, essencialmente, a Area de Expressdo e Comunica¢do (Do-
minio da Educacgado Artistica e Subdominio das Artes Visuais). A quarta-feira foi o dia da inaugu-
racdo do Castelo. Assim, durante a parte da manh3, foram confecionados dois pequenos bolos
para serem partilhados, na parte da tarde. Depois de vestidas a rigor, com as tiaras e a faixas de
ombro colocadas, as criangas dirigiram-se para o hall onde estd localizado o castelo e procedeu-
se, de forma entusiasta, ao corte da fita. Foi com um lanche partilhado que terminou a passagem

por este nivel de ensino.
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Fazendo uma retrospetiva geral destas semanas, foram trabalhadas todas as areas de
conteudo o que foi sem duvida uma mais-valia, uma vez que foram experienciadas diferentes
vivéncias. O Dominio que foi menos trabalhado foi o da Expressdo Musical uma vez que as cri-
ancas ja tinham contacto com diversas atividades neste ambito, proporcionadas por uma pro-
fessora externa ao Jardim.

As rotinas do grupo foram sempre respeitadas, criando novas dindmicas, como, por exem-
plo, levar diferentes suportes para contar as histdrias (suportes a 3 dimensdes, placares, pelu-
ches, computador, etc.) bem como apresentar materiais diferentes ao grupo.

A percec¢do de que as criangas necessitam de tempo para poderem ir para as dreas brincar
livremente foi importante pois assim é muito mais facil controlar o grupo na hora das atividades
na mesa central.

N3o havendo nenhuma Area de Contetido em que sentisse menos a-vontade, excetuando
a Area de Expressdo e Comunicacdo (Dominio da Musica), um dos maiores desafios colocados
prendeu-se com a capacidade de captar a atencao e a concentragao do grupo nas atividades em
volta da mesa central. No entanto, com o passar do tempo, este obstaculo foi superado. Durante
as sessoes de Educacao Fisica, foi especialmente dificil manter a ordem no grupo uma vez que,
o facto de estarem num espaco mais amplo, dispersava as criancas com mais facilidade.

Em algumas das atividades as criancas dependiam diretamente da intervengao dos adul-
tos que, em alguns momentos, acabaram por ser poucos para as solicitagdes. Se nao houvesse
a colaboracgdo do par pedagodgico e da educadora cooperante, a realizacdao deste tipo de ativida-
des acabaria por demorar muito mais tempo, sendo que a forma da organizacdo necessitaria de
ser reajustada.

Houve envolvimento na comunidade educativa através da participagdo em projetos, sai-
das, festas, reunides e atividades realizadas pela Instituicdo. Assim sendo, observou-se uma As-
sembleia de Escola onde se notou o interesse e a motivacdo das criangas em participar na vida
escolar, resolvendo assuntos e propondo novas estratégias para fazer face a problemas existen-
tes. Também foram feitos alguns projetos como o Projeto Mundos de Vida — Dia do Pijama, o
projeto PASSEzinho e o projeto da “Horta de avds e netos”. Para além destes projetos houve a
participacdo em duas festas: a Festa de Halloween e a Festa de Natal, organizada pela Associa-
¢do de Pais. Também se realizou o canto de janeiras a comunidade, momento interessante de
partilha de tradigGes.

Em suma, o balango deste contacto é muito positivo, foram momentos de muita aprendi-

zagem e crescimento cientifico e pessoal.
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Em anexo (Anexo 1) apresenta-se o exemplo de uma planificacdo realizada neste contexto
educativo que pretende transparecer, quer as rotinas diarias do grupo, quer a interligacdo entre

diferentes areas de conteldo.

Projeto de Empreendedorismo

Paralelamente a todas as atividades mencionadas o Projeto de Empreendedorismo refe-
rido foi realizado pelo grupo e pelo par pedagdgico, tendo como linha orientadora o manual
Educagcdo Empreendedora: caminhos para a concretizagdo de sonhos (Fonseca et al., 2015).

Numa primeira fase e depois do contato com uma personagem ficticia, as criangas foram
desafiadas a representar os seus sonhos. No momento de partilha dos registos foram dadas
algumas ideias para dar nome ao projeto e, depois de uma votacdo unadnime, foi escolhido o
nome “Projeto dos Sonhos Fixes”.

O grupo depressa se apercebeu que havia sonhos iguais ou parecidos e, por isso, foi to-
mada a decisdo de os agrupar em trés grandes grupos: Sonhos da Fantasia (ter um castelo/ uma
casa na sala e construir um Unicérnio), Sonhos da Realidade (conhecer o Cristiano Ronaldo; vi-
sitar o quartel dos bombeiros; conhecer um policia; andar de autocarro) e Sonhos a Realizar com
a Familia.

Decidiu-se, por votagdo, que o projeto central seria a construcdo do “Castelo dos Sonhos
Fixes” (Figura 1), mas nenhum dos outros sonhos seria posto de parte. O trabalho desenvolvido
foi sempre ao encontro dos gostos das criangas envolvidas, surgindo entre elas compromissos e
acles que as levaram a atingir o objetivo final com sucesso. Para além disso, um projeto desta

dimensdo, proporcionou oportunidades de trabalho colaborativo e de resolucdo de problemas.

Figura 1 - Castelo dos Sonhos Fixes
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O projeto teve um grande impacto no grupo que se traduziu no envolvimento ativo das
criangas que desenvolveram as suas competéncias empreendedoras e a criatividade. Para além
disso, este projeto ndo soé se revelou como estimulador de momentos de trabalho colaborativo
mas veio, também, permitir as criancas desenvolverem capacidades de planeamento, organiza-
¢do, partilha, negociagao, responsabilidade e criagao de estratégias para ultrapassar obstaculos.

Foram, também, realizados outros sonhos: os mais relacionados com a familia foram fei-
tos com o esforco e empenho das criancas e dos seus pais; foi escrita, pelas criangas, uma carta
e um e-mail que foram enviados para o Cristiano Ronaldo, sendo que o prdprio ainda ndo havia
respondido; concretizou-se uma visita ao quartel dos Bombeiros Municipais, sendo que a crianga
gue havia tido o sonho de andar de autocarro o péde realizar aquando da visita; foi também
construido um unicdrnio, utilizando materiais reciclados, como rolos de papel higiénico, pacotes
de leite, tubos de linhas de costura, etc..

Houve a possibilidade de fazer parte de uma reunido de pais onde se pode apresentar, na
primeira pessoa, o desenvolvimento do Projeto de Empreendedorismo, pedindo a colaboracgdo
de todos para o seu sucesso. Todos os pais presentes na reunidao se mostraram muito recetivos
aquando do pedido de colaboracdo através da recolha de algum material utilitario (pacotes de
leite) e manifestando interesse pelo desenvolvimento do projeto e pelo facto de ser, em pri-

meira instancia, produto da vontade dos seus filhos.

Caracterizacdao do Contexto Educativo do 12 Ciclo do Ensino Basico

Caracteriza¢ao do meio local
Tal como o contexto anterior, o contexto educativo que aqui é caracterizado estd inserido

num Agrupamento de Escolas, da rede publica escolar, que se localiza numa das 27 freguesias
do Concelho de Viana do Castelo.

A freguesia em questao é considerada um meio suburbano, tem aproximadamente 6,62
km?2 de drea e cerca de 7.805 habitantes (INE, 2011), sendo que apenas 28,2% da popula¢do tem
idades abaixo dos 25 anos.

Os setores laborais que mais predominam nesta freguesia sdo, no setor primario a pesca
fluvial, no setor secundario a Industria e a Construcao Naval e, no setor tercidrio, o Comércio e
a Hotelaria.

As principais coletividades desta freguesia sdo a Sociedade de Instrugdo e Recreio, algu-

mas associacdes desportivas, a Associacdo Columbdfila e a Associacdo de Pesca do Rio Lima.
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Os aspetos patrimoniais e turisticos sdo algumas igrejas paroquiais e capelas, a praia (pra-
tica de desportos nduticos) e uma quinta de animacao tradicional do norte de Portugal que atrai
todos os anos centenas de pessoas provenientes de varios locais.

Esta freguesia tem anualmente varias tradicOes festivas que se prendem, essencialmente,

com comemoragoes religiosas.

Caracterizacdo do Agrupamento/Escola

A PES ao nivel do 12 CEB foi realizada numa escola pertencente ao mesmo Agrupamento
de Escolas onde havia sido realizada a componente da educac¢do pré-escolar, assim sendo, a
caracterizagcdo do mesmo foi realizada no ponto anterior.

A Escola Basica onde foi realizada a PES esta inserida num meio com varias vivendas e
prédios recentes, verificando-se um nivel socioecondmico privilegiado, ndo obstante, perto
desta escola existe um acampamento cigano, com condi¢des precdrias, sendo que algumas das
criangas frequentam esta escola, assistindo-se, assim, ao encontro de duas realidades bastante
distintas, o que é interessante do ponto de vista social e das relagdes humanas.

E uma escola que aposta nas relacdes de comunicag3o e colaboracdo, bem como da aber-
tura a comunidade. Estd em bom estado de conservacdo uma vez que foi restaurada recente-
mente e acolhe 77 criangas/alunos (32 do jardim e 45 do 12 ciclo).

Possui seis salas de aula. No piso superior encontram-se trés salas do 12 ciclo bem como
dois espacos (atrios) onde existem varios armarios com materiais de apoio as aulas (material
laboratorial e didatico) e onde as criancas podem brincar nos dias de chuva. Existem também
duas casas de banho utilizadas pelas criangas do 12 CEB. No piso inferior encontra-se a sala da
Unidade de Apoio Educativo a Multideficiéncia (U.A.E.M.) e duas salas de pré-escolar que tam-
bém servem de apoio socioeducativo e para atividades de prolongamento de horario do pré-
escolar. Entre estas salas existe um pequeno hall mais destinado as criancas do pré-escolar, bem
como trés casas de banho (uma para as criangas do pré-escolar, outra que serve de apoio a
Unidade de Multideficiéncia e outra para os adultos). Neste espago encontra-se uma despensa
onde se arrumam os materiais de limpeza. Ainda no piso inferior encontra-se a cantina com
cozinha e despensa, uma sala multimédia que é também o espaco destinado a biblioteca e um
gindsio com varios materiais e com balnedrio.

Quanto ao espaco exterior existe um patio exiguo, onde é feita a rece¢do e concentragdo
das criangas de manha e no final dos diferentes intervalos. Existe, também, um amplo espaco

de recreio com uma parte cimentada (campo de futebol) e outra em areia, com espaco jardinado
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e pinhal, onde se encontra um parque com escorrega e baloicos. Tem ainda um espaco desti-
nado a horta pedagdgica.

Neste estabelecimento de ensino existem duas educadoras, trés professores do 12 CEB,
duas educadoras da U.A.E.M., uma professora do Ensino Especial e uma professora do Apoio
Socio Educativo. Também colaboram na escola quatro professores das Atividades de Enriqueci-
mento Curricular (AECs). O pessoal ndo docente é constituido por: uma Assistente Técnica, res-
ponsavel pela atividade de animacdo e apoio a familia (AAAF); duas auxiliares de apoio ao Jardim
de Infancia; duas auxiliares de apoio a Unidade de Multideficiéncia; duas cozinheiras e uma au-

xiliar de apoio ao 12 CEB.

Caracterizacdo da sala de aula e rotinas (horario)

A sala do onde se realizou esta parte da PES é um espac¢o bem iluminado, com trés janelas
e respetivos estores que permitem regular a entrada de luz natural, bem como dois radiadores
elétricos. Estd apetrechada com trés quadros magnéticos bem como um quadro interativo, bas-
tante utilizado pela turma. Existem alguns placares onde estdo expostos trabalhos realizados
pelos alunos.

Cada aluno tem a sua mesa onde pode guardar livros e material escolar. H4 uma mesa
redonda onde, geralmente, trabalham as criancas da Unidade de Multideficiéncia, aquando das
visitas didrias a sala. Existe também um armdrio de apoio para arrumacdo dos processos dos
alunos, bem como de alguns livros.

A turma estava dividida em quatro grupos heterogéneos (compostos por alunos do 32 e
42 anos): Responsaveis, Aventureiros, Exploradores e Atentos, nomes estes escolhidos pelos alu-
nos. Estes grupos foram formados através da negociacdo entre a professora e a turma tendo em
conta as inter-relacdes entres os alunos, de forma a desenvolver a autoestima, melhorar a con-
centragdo, estimular a comunicagdo e a entreajuda entre todos, diminuindo os conflitos e pro-
movendo o trabalho colaborativo.

Dependendo do tipo de trabalho a realizar, havia momentos quem que o grupo era divi-
dido por anos. Havia também momentos em que os alunos tinham a oportunidade de se senta-
rem onde quisessem, tendo sempre como prioridade a decisdo mais benéfica para si.

Houve o envolvimento, por parte da turma, num projeto a nivel do Argumento onde par-
ticiparam cinco alunos do quarto ano que obtiveram classificagcdes entre quatro (4) e cinco (5) a

Lingua Portuguesa (ano letivo transato). Estes alunos tinham a oportunidade de trabalhar esta
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disciplina de uma forma mais dinamica, personalizada e ludica, com a colaborac¢do de um pro-
fessor do agrupamento. Este trabalho teve uma periodicidade semanal e aconteceu todas as
sextas-feiras a tarde.

Existia, também, um projeto (ao longo do ano) em que a turma estava envolvida e que
pretendia trazer os pais a sala/escola para que estes ensinassem algo do seu agrado. Sdo exem-
plos disso: desenhar espirais, praticar ioga, dangar zumba, aprender nds de pescador, aprender
movimentos de defesa pessoal, construir um vulcao...

Sempre que houve atividades do interesse comum, mesmo que fossem promovidas por
outras salas do 1.2 CEB ou do pré-escolar, toda a escola acabava por se envolver. Sdo exemplos
disso alguns teatros promovidos pelas turmas, visitas da Biblioteca Municipal (projeto “Con-
torno da Palavra”), entre outras. Nestes casos toda a escola se mobilizava, tirando o melhor
proveito de cada uma das atividades.

Falando acerca do hordrio da turma (Quadro 1) é de referir que entravam todos os dias

as nove horas e saiam as dezasseis horas, com intervalo da manh3a entre as dez e trinta e as onze

horas e intervalo do almogo entre as doze e trinta e as catorze horas.

Segunda Terga Quarta Quinta Sexta

9:00-9:30 Exp. Artisticas

9:30-10:00 Portugués Matematica (Educaciio Fi- Portugués Matematica
10-00 — 10:30 sico-motora)
10:30 -11:00
11:00-11:30 Matematica

Portugués Portugués
11:30-12:00 . Estudo do
Matematica Meio
Exp. Artisticas : _
12:00 - 12:30 Ap°'°:° s
(Artes Visuais) tudo
12:30-13:00
13:00-13:30
13:30-14:00
14:00 - 14:30 Apoio ao Es-
tudo
Estudo do
14:30-15:00 . Matemitica Portugués
Meio
15:00-15:30 Oferta Comple- L
Exp. Artisticas
15:30 — 16:00 mentar
16:00 - 16:30
16:30-17:00 . AEC - Ed. Fi- AEC - Exp.
AEC - MUsica AEC - Estudo . Plasti AEC - Estudo
17:00—17:30 sico--motora astica

Quadro 1 - Horario da Turma
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Tal como esta previsto na Lei, as disciplinas de Portugués e Matematica tinham uma maior
carga horaria relativamente ao Estudo do Meio e as diferentes Expressoes.

As aulas de Inglés foram lecionadas por uma professora da area (3.° ciclo) que se deslo-
cava a sala duas vezes por semana de forma a trabalhar com os alunos os contetdos desta dis-
ciplina.

Na hora destinada a “Oferta Complementar” foram trabalhadas obras, preferencialmente
do Plano Nacional de Leitura (PNL), através da realizacdo de leituras, preparac¢do de dramatiza-
¢Oes, preenchimento de guides de leitura (gramatica, expressao escrita, compreensdo do oral...)
entre outras atividades de cariz mais dinamico.

As horas de “Apoio ao Estudo” foram utilizadas para a consolidacdo de conceitos em que
os alunos revelavam mais dificuldades, em qualquer uma das disciplinas. Este apoio foi lecio-
nado pelo professor titular da turma e pelas PE.

No segundo e terceiro periodos a hora de Expressao Artistica dedicada a Educacao Fisico-
motora foi substituida pela ida a Piscina Municipal do Atlantico, para que as criangas pudessem
trabalhar alguns conteldos relativos ao Bloco 8: Natacdo, do Programa desta disciplina.

Relativamente as Atividades de Enriquecimento Curricular disponiveis no estabeleci-

mento é de salientar que, apesar da oferta, os alunos desta turma ndo eram muito participativos

uma vez que saiam da escola antes destas comecgarem.

Caracterizacao da Turma

A turma onde foi realizada a Pratica de Ensino Supervisionada (PES) era uma turma mista,
composta por 21 alunos, 9 raparigas e 12 rapazes, sendo 8 do 3.2 ano e 13 do 4.2 ano. A maioria
dos alunos encontrava-se na faixa etaria correspondente ao ano de escolaridade que frequenta,
compreendida entre os 7 e os 11 anos, sendo que quatro alunos ja tinham ficado retidos em
anos anteriores.

Era uma turma muito heterogénea no que concerne as aprendizagens em que, para além
de englobar dois anos diferentes dentro da mesma sala, as criangas se encontravam em diferen-
tes niveis de desenvolvimento. A maioria dos alunos encontrava-se preparado para adquirir os
conhecimentos relativos ao ano escolar que frequentava, sendo que alguns necessitavam de

apoio mais individualizado aquando da realizagdo de atividades das varias areas disciplinares.
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E de salientar que os alunos que evidenciavam mais dificuldades académicas revelavam,
também, algumas dificuldades ao nivel da aten¢do, concentragdo e comportamento o que aca-
bava por prejudicar as suas aprendizagens. Globalmente, em termos de maturidade, alguns des-
tes alunos estavam numa fase inferior a etaria, o que se notava em certas atitudes e comporta-
mentos manifestados.

Por vezes, certos alunos, depois de efetuada a corregado de diferentes tarefas em grande
grupo e apesar de conseguirem acompanhar, apds um contacto mais préoximo do adulto, perce-
bia-se que ndo haviam compreendido o que era pedido, sendo necessdrio mais apoio para pro-
mover sucesso. Havia também um pequeno problema relacionado com a aquisi¢cdo de autono-
mia e responsabilidade, natural nesta fase de crescimento, que, por vezes, era confundido com
excesso de confianca, acabando por prejudicar o desempenho dos alunos.

Havia trés alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE), sendo que dois deles fre-
guentavam a sala apenas em pequenos periodos diarios, de cerca de duas horas, normalmente
da parte da manhad, uma vez que estavam inseridos na Unidade de Multideficiéncia da Institui-
¢do. Sempre que frequentavam a sala, sentavam-se numa mesa e, com a ajuda de uma auxiliar,
realizavam atividades préprias, preparadas pelas Educadoras da Unidade, face aos seus perfis
de funcionalidade.

Existia também na turma uma aluna, enquadrada no ambito da Educagdo Especial e diag-
nosticada com Perturbagdes do Espectro do Autismo, ainda que de forma leve. Esta aluna be-
neficiava de algumas medidas como o Apoio Pedagdgico Personalizado nas disciplinas de Portu-
gués e Matematica (3 horas semanais, em contexto de sala de aula), algumas Adequacgées Cur-
riculares Individuais e Adequagdes no Processo de Avaliacdo. A aluna participava em todas as
atividades propostas apresentando algumas dificuldades, o que requeria mais supervisdo por
parte do adulto.

Todos eram assiduos e pontuais, a exce¢cdo de um aluno que chegava constantemente
atrasado. De forma geral gostavam da escola e revelavam entusiasmo, curiosidade e empenho
na realizacdo das diferentes atividades. Os seus gostos estavam distribuidos por todas a areas,
havendo alunos que preferiam o Portugués, outros a Matematica, outros o Estudo do Meio e
outros as diferentes Expressdes. No entanto havia uma drea em que se destacava o gosto: a
Expressdo Fisico-Motora, bem como as atividades de meditacdo, pratica recorrente da Profes-
sora Cooperante, como estratégia de concentragdo, relaxamento e autoconhecimento.

Era um grupo muito ativo e interessado, que se conhecia bem, uma vez que, a grande
maioria havia vindo a fazer o seu percurso conjunto desde a educacgao pré-escolar. Ndo existiam
grandes problemas de comportamento a assinalar dentro da sala de aula, no entanto, estes sur-

giam, por vezes nos intervalos, sendo que acabavam sempre por ser resolvidos.
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As trés alunas da comunidade cigana estavam perfeitamente integradas na turma, sendo
gue apenas uma tinha por habito excluir-se do grupo. No entanto, havia sido desenvolvido tra-
balho no sentido de promover essas aproximacoes e inter-relacées. Também a aluna diagnosti-
cada com PerturbacGes do Espetro do Autismo tinha algumas dificuldades de relacionamento
com as criangas da sua faixa etdria, preferindo brincar com as criangas mais novas. Os dois alu-
nos da Unidade de Multideficiéncia iam interagindo com o grupo face ao seu perfil, sendo que
todas as criancas os acolhiam, colaborando com eles, sempre que necessario, uma vez que
aquela era uma turma muito solidaria onde todas as criancgas interagiam no sentido de se aju-
darem sempre que possivel.

Falando acerca do triangulo Professora — Alunos — Pais, mais concretamente da comuni-
cacgdo existente entre a Professora Titular de Turma (PTT) e os pais, é de referir que a relagdo
era boa, sendo que se comunicava maioritariamente por e-mail e excecionalmente se utilizava
a caderneta. Quase todas as sextas-feiras a professora escrevia um e-mail aos pais, falando, de
forma geral, sobre a semana, os seus aspetos positivos e negativos, centrando-se sempre nos
alunos. Os pais iam, quando necessdério, a Hora de Atendimento, sendo preocupados, atentos e
exigentes com a educacdo dos seus filhos.

Relativamente a avaliacdo dos alunos esta era feita em diferentes modalidades (diagnds-
tica, formativa e sumativa) e com periodicidade com o objetivo de regular a qualidade do pro-
cesso de ensino/aprendizagem. Havia instrumentos de avaliacdo realizados por vérios professo-
res do agrupamento que podiam ser aplicados na integra ou com adaptacGes do professor titular
de turma, tendo em conta os destinatarios.

Em suma, é importante referir que a metodologia utilizada com o grupo visava que fossem
os alunos a construir o seu préprio saber, integrando diversas capacidades e atitudes promoto-
ras do seu desenvolvimento a varios niveis, incluindo sempre uma intencionalidade pedagdgica
e proporcionando, sempre que possivel, transversalidade entre as diferentes areas curriculares

disciplinares.

Percurso da Interveng¢ao Educativa no 1.2 CEB

A PES (2.2 semestre) realizou-se durante catorze semanas, trés de observagao e onze de
regéncia alternada com o par pedagégico, sendo duas destas semanas completas (5 dias) e a
ultima de regéncia conjunta. Todo o trabalho prévio as regéncias estava a cargo do par pedago-

gico.
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As semanas de observagao permitiram um melhor conhecimento da turma, da persona-
lidade dos alunos, das suas dificuldades e atitudes. Foram momentos de percec¢do acerca das
rotinas da turma, ou seja, o seu horario, as diferentes atividades em que estavam envolvidos,
bem como a entrada e saida dos varios adultos, por exemplo, professores de apoio. Também a
observacdo da forma de trabalho adotada pela Professora Cooperante, uma vez que na turma
em questdo estavam incluidos dois anos de escolaridade distintos, bem como dois alunos per-
tencentes a Unidade de Multideficiéncia da instituicao foi importante.

Durante estas semanas, houve a oportunidade de participar em algumas atividades pro-
movidas pela Professora Cooperante, onde foi possivel comecar a interagir com os alunos, de

forma a criar mais confianca entre todos.

Areas de Intervengio

Antes da planificagdo das diferentes atividades foi necessario ter em conta varios aspetos,
tais como o facto de a PES ter comeg¢ado sensivelmente a meio do ano letivo, assim sendo, os
alunos ja haviam trabalhado alguns conteudos das diferentes areas. Foi também importante ter
em atencdo o facto de a turma ser composta por alunos de dois anos diferentes, sendo que,
muitas das atividades foram realizadas em grande grupo, ainda que os objetivos fossem apenas
de um dos anos de escolaridade. Outras vezes foi necessario dividir a turma por anos para tra-
balhar os conteudos especificos de cada um.

Relativamente a area disciplinar da Matematica foram trabalhados diversos conteudos,
sendo que foi feito um esforco no sentido do promover a Comunicagdo Matematica, uma vez
gue os alunos foram, sempre que possivel, convidados a explicitar os seus raciocinios. Ao nivel
da Geometria e Medida os alunos relacionaram diferentes unidades de medida de comprimento
(o metro, os seus multiplos e submultiplos), medindo distancias e realizando equivaléncias; re-
solveram problemas com medidas de comprimento; mediram o perimetro do tronco de algumas
arvores, utilizando uma fita métrica, e estabeleceram relagdes com a altura da arvore utilizando
uma aplicagdo para o telemével; mediram areas de figuras utilizando unidades quadradas e re-
conheceram que figuras com a mesma area podem ter perimetros diferentes (através da desco-
berta dos pentaminds); identificaram figuras geométricas e poligonos regulares e descreveram
um itinerdrio que continha varias dire¢es e quartos de volta. No dominio da Organizagao e
Tratamento de Dados os alunos construiram classes, identificaram a frequéncia absoluta e re-
lativa (sob forma de fracdo) e construiram diagramas de caule e folhas. No dominio dos Nime-

ros e Operagdes os alunos resolveram, essencialmente, problemas utilizando o sentido combi-
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natorio, estruturaram o pensamento na resolucdo de problemas; resolveram problemas envol-
vendo o célculo de perimetros e dreas de poligonos e resolveram problemas de até trés passos
envolvendo situacdes de juntar, acrescentar, retirar, completar e comparar.

Ao nivel do Portugués também foram explorados diferentes dominios. No da Educagao
Literaria os alunos praticaram a fluéncia e corre¢do da leitura (primeiro em voz baixa e depois
em voz alta) bem como a descoberta de novos vocabulos através do uso do dicionario, traba-
Ihando obras como “A arvore” de Sophia de Mello Breyner e “O Tesouro” de Manuel Antdnio
Pina. No dominio da Leitura e Escrita os alunos escreveram textos informativos a partir de in-
formacgGes dadas, identificando e aplicando a sua estrutura prépria, escreveram um texto ins-
trucional identificando a sua constituicdo e elaboraram e aprofundaram ideias e conhecimentos,
procurando informacdo na internet para preencher esquemas anteriormente elaborados e para
responder a questdes elaboradas em grupo. No dominio da Oralidade responderam, oralmente
e por escrito, a perguntas de interpretacao literal e inferencial de acordo com textos lidos, pro-
duziram discursos com a finalidade de debater ideias, apresentando os prds e contras de uma
determinada posicdo e respeitaram regras da interagdo discursiva, aplicando diferentes formas
de tratamento. Ao nivel da Gramatica aprenderam, com o recurso as novas tecnologias, uma
nova classe de palavras — as proposi¢oes (42 ano), analisaram unidades sintaticas, identificando
as fungbes sintaticas de sujeito e predicado, o grupo verbal e nominal e diferenciaram sujeitos
simples e compostos; identificaram, também, marcas do discurso direto no modo escrito, dis-
tinguindo o discurso direto do discurso indireto.

Ao nivel do Estudo do Meio, trabalharam-se diferentes blocos, no Bloco 2 - A descoberta
dos outros e das instituigdes: O passado nacional (42 ano) realizou-se uma cronologia sobre o
25 de abril de 1974, através da pesquisa e organizac¢do de diversas fotografias do que aconteceu
antes, durante e depois daquele dia. No Bloco 3 - A descoberta do ambiente Natural: Os seres
vivos do ambiente préximo (3.2 ano) concretizou-se uma atividade onde se verificou a ascensao
da 4dgua através do caule de uma planta. No Bloco 5 - A descoberta dos materiais e objetos:
Realizar experiéncias com a luz [e sombra] (32 ano), os alunos identificaram alguns materiais
opacos, translucidos e transparentes e observaram a passagem da luz através desses diferentes
objetos, relacionando esse fendmeno com a sombra produzida; também realizaram experién-
cias com o ar (42 ano) com o objetivo de reconhecer, através de uma atividade experimental, a
existéncia de pressdo atmosférica; ainda neste bloco, efetuaram atividades com imanes (32 ano)
verificando os fendmenos de atragao e repulsdo, sentido a forga eletromagnética e identificando
o polo norte e polo sul de um iman. No Bloco 6 - A descoberta das inter-relagdes entre a natu-
reza e a sociedade: Atividades econdmicas, os alunos identificaram diferentes atividades eco-

némicas bem como o setor a que pertenciam.
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As diferentes expressées ndao foram trabalhadas com a mesma intensidade, sendo que,
tendo em conta o gosto dos alunos se deu preferéncia a Expressao Plastica e a Expressao Fisico-
motora.

Relativamente a Expressao Plastica foram dinamizadas diversas atividades, envolvendo
essencialmente o desenvolvimento de aptiddes basicas como o recorte, desenho e colagem,
entre outras. Assim, trabalhou-se o Bloco 1 - descoberta e organizagao progressiva de volumes:
Construcdes, através da construcdo de um porta-chaves entrelacando cordas; o Bloco 2 - des-
coberta e organizacao progressiva de superficies: Desenho, com atividades de ilustracdo pes-
soal; e o Bloco 3 - exploragao de técnicas diversas de expressao: Recorte, colagem, dobragem
através da construc¢do de saquinhos para colocar bolachas.

Na Expressao Fisico-motora foi trabalhado essencialmente o Bloco 8 - Natacao, uma
vez que os alunos se deslocaram a piscina durante uma manha por semana, tendo aulas com
um professor especifico dessa modalidade. Para além dessas aulas foram promovidas algumas
aulas onde se pretendeu que os alunos cooperassem com os companheiros nos jogos e exerci-
cios, compreendendo e aplicando as regras combinadas na turma, de modo a elevar as suas
capacidades motoras; e criassem regras para um jogo, verificando a sua adequacao.

Ao nivel da Expressdao Dramatica, a turma costumava realizar pequenas dramatizacdes,
organizadas pelos alunos e com a supervisdo da professora, onde se pretendia, entre outros
aspetos, dar “oportunidade a que a crianga, pela vivéncia de diferentes papéis, se reconheca
melhor e entenda melhor o outro” (ME, Organizagdo Curricular e Programas, p. 77) expressando
a sua sensibilidade e desenvolvendo a sua imaginacdo. Uma das obras trabalhadas dramatica-
mente foi “A Beatriz e o Platano” de llse Losa (Losa, 2000), apresentada para toda a comunidade
escolar durante a Semana da Leitura promovida pela escola.

A Expressao Musical foi a d&rea menos abordada, trabalhando, essencialmente, o Bloco 1
- jogos de exploragdo: Voz, através do ensaio e apresentacdo de uma cancao alusiva as come-
moragoes do dia 25 de abril.

Apesar de existir um horario préprio havia a possibilidade de flexibilizar as horas corres-
pondentes a cada uma das dareas curriculares, dependendo de varios fatores como o interesse
dos alunos ou a tematica a abordar. Assim sendo, em alguns momentos surgiu essa necessidade,
guer no momento de planificagdo das atividades, quer no decorrer das mesmas. Houve sempre
o cuidado de realizar uma articulagdo entre as diferentes areas curriculares, desenvolvendo di-
versas competéncias de forma transversal (exemplo de planificacdo no Anexo 2).

Tal como referido na seccao anterior, grande parte das familias dos alunos da turma em

que se realizou a PES mostraram-se muito exigentes e atentas, assim sendo, a promoc¢ao de uma
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articulagdo com a familia, procurando sempre que possivel o seu envolvimento, verificou-se du-
rante a realizagdo de multiplas atividades, como a recolha de imagens que simbolizavam o amor
em que grande parte dos alunos trouxe imagens da familia, o convite para assistirem a pequenas
apresentacdes teatrais ou a sua vinda a sala para apresentarem temas do seu agrado.

A avaliagdo dos alunos foi feita diariamente através da observacdo direta, do questiona-
mento e da andlise dos documentos dos alunos, por exemplo, fichas de trabalho, sendo que Ihes
foi sempre dado um feedback quer individual quer coletivo, de forma a que estes pudessem
melhorar as suas aprendizagens.

Fazendo uma retrospetiva geral destas semanas, foram trabalhadas todas as dreas curri-
culares o que foi sem duvida uma mais-valia, na minha formagdo. Nao havendo nenhuma drea
disciplinar em que me sentisse menos a-vontade, um dos maiores desafios colocados prendeu-
se com a capacidade de captar a atencdo e contribuir para a concentracdo de todos os alunos,
bem como com a gestdo do tempo. Por vezes foi bastante complicado, pois é também impor-
tante ir ao encontro das opinides e expectativas dos alunos, valorizando as suas intervengoes e
0s seus interesses.

Apesar de inicialmente ser um pouco dificil gerir a forma de trabalho com alunos de dois
anos distintos, com o passar do tempo esta flexibilidade, que cada vez mais é exigida aos pro-
fessores, foi sendo adquirida e posta em pratica.

Ao longo desta intervencdo ndo houve oportunidade de construir fichas de avaliacdo
para os alunos, nem de as corrigir. Assim sendo, com a autorizacao da Professora Cooperante,
e de forma a poder contactar com a criacdo de algo similar, foram realizadas e corrigidas umas
pequenas fichas de atividades (Portugués, Matematica, Estudo do Meio e Expressdo Plastica).

Durante as aulas de Educacdo Fisica realizadas, foi um pouco dificil manter a ordem nos
alunos uma vez que, o facto de estarem num espaco diferente, mais amplo, os fazia dispersar
com mais facilidade.

Houve envolvimento na comunidade educativa através da participagdo em projetos, sai-
das, festas e atividades realizadas pela Instituicdo.

Foram realizadas atividades promovidas pelo Centro de Monotorizacdo e Interpretacao
Ambiental (CMIA) que pretendiam sensibilizar os alunos para assuntos como a separacao do lixo
e a compostagem. Também a associa¢do de cinema AO Norte promoveu uma tarde com vista a
realizagdo de uma animagao em stopmotion por parte dos alunos. Com a parceria do Continente
foi realizado pela turma um projeto que pretendeu promover a salde e a alimentacdo saudavel.

Durante as semanas de observacgao e intervencao realizaram-se, por parte da instituicado,
varias atividades promotoras da leitura, como a “Semana da Leitura” dedicada a apresentacdo

de varias obras por parte dos alunos de cada uma das turmas, bem como a visita de alguns
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autores com vista a dar a conhecer as suas obras. Também houve a oportunidade de contactar
com a apresentacado de algumas pecgas de teatro promovidas por uma equipa da Biblioteca Mu-
nicipal.

Também se realizou uma visita de estudo a Vila do Conde, onde os alunos puderam co-
nhecer varios monumentos e museus relacionados, essencialmente, com as Ciéncias e a Histo-
ria. Para além desta visita a turma realizou uma visita a uma fabrica das imedia¢des com vista a
dar a conhecer o comércio local.

Quase no final das semanas de implementacdo foram realizadas, ao nivel do Agrupa-
mento de Escolas, as Jornadas da Felicidade, que pretendiam, entre outros aspetos, sensibilizar
os alunos para o que os faz realmente felizes, sabendo que, por vezes, é necessdrio lutar para
alcancar a felicidade desejada.

Para além destes projetos houve a participacdo em duas festas: a Festa de Carnaval,
onde se realizou um desfile e a Festa de Final do ano, na qual houve uma participag¢do conjunta
com a turma.

Em suma, o balango deste contacto foi muito positivo. A semelhanca do ocorrido durante
o estagio no pré-escolar, foram momentos de muita aprendizagem e desenvolvimento cienti-
fico, académico e pessoal. Para além deste desenvolvimento pessoal considero que contribui
para o desenvolvimento de todos os alunos com quem contactei, dando-lhes algumas das fer-
ramentas necessarias para que possam continuar a crescer felizes e a construir o seu préprio

conhecimento.
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CAPITULO I - TRABALHO DE INVESTIGACAO



PROJETO DE INVESTIGAGAO

Neste capitulo apresenta-se o Estudo, o Problema e as Questdes de Investigacdo e ainda
a Revisdo de Literatura. Segue-se a Metodologia adotada, a Apresentagdo e Discussdo dos Re-

sultados e as Conclusdes do Estudo.

Pertinéncia do Estudo

Desde hd varios séculos que a matematica ocupa um lugar importante no curriculo naci-
onal, sendo que, nos ultimos tempos se veio a aprimorar a qualidade da aprendizagem desta
disciplina (MEC, 2013). Segundo o Programa de Matematica do Ensino Basico (MEC, 2013) o
ensino da matematica pretende “potenciar e a profundar a compreensao” (p. 1) a varios niveis,
sendo que a andlise do mundo natural é uma das suas finalidades.

De acordo com o Programme for International Student Assessment (PISA), desenvolvido
pela Organizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), que visa avaliar a
preparac¢do de alunos com 15 anos no ambito da Literacia da Leitura, Matematica e Ciéncias,
com base em situagdes relacionadas com o dia a dia, Portugal tem vindo a evoluir de forma
positiva, no decorrer dos anos, em todas as dreas avaliadas. Em Literacia Matematica, pela pri-
meira vez desde o ano 2000, Portugal obteve um resultado superior em dois pontos a média dos
alunos da OCDE (Maréco, Gongalves, Lourenco, & Mendes, 2016), colocando-se na 22.2 posicao
entre os membros da OCDE! e em 29.2 posicdo entre todos os membros participantes no pro-
grama?. Estes resultados mostram a importancia de proporcionar aos alunos climas de aprendi-
zagens uteis no seu dia a dia, realizando tarefas que vdao muito além das paredes da sala de aula.
E necessario continuar a fomentar nos alunos um espirito de resolugdo de problemas da vida
real, prepara-los para as situagdes concretas do dia a dia, que necessitam, sem duvida, de dife-
rentes capacidades ao nivel quer da Matematica, quer de muitas outras areas.

No entanto, tal como referia Bento de Jesus Caraca (1984), ha mais de trinta anos, a ma-

tematica ainda é vista por alguns como uma ciéncia a parte, que apenas se executa dentro de

1 Paises membros da OCDE: Australia, Austria, Bélgica, Canada, Chile, RepUblica Checa, Dinamarca, Estdnia, Finlan-
dia, Franga, Alemanha, Grécia, Hungria, Islandia, Irlanda, Israel, Italia, Japdo, Letdnia, Luxemburgo, México, Holanda,
Nova Zelandia, Noruega, Poldnia, Portugal, Republica Eslovaca, Eslovénia, Republica da Coreia, Espanha, Suécia, Su-
ica, Turquia, Reino Unido, Estados Unidos da América.

2 Para além dos paises membros da OCDE outros paises participaram no programa: Albania, Antiga Republica Jugos-
lava da Macedonia, Argélia, Brasil, B-S-J-G (China), Bulgaria, Catar, Chipre, Cidade Auténoma de Buenos Aires, Co-
Idmbia, Costa Rica, Croacia, Emirados Arabes Unidos, Eslovénia, Espanha, Federacdo Russa, Gedrgia, Hong Kong
(China), Indonésia, Jordania, Kosovo, Libano, Litudnia, Macau (China), Malta, Moldavia, Montenegro, Noruega, Peru,
Poldnia, Portugal, Republica da Coreia, Republica Dominicana, Republica Eslovaca, Roménia, Singapura, Tailandia,
Taipé Chinés, Trindade e Tobago, Tunisia, Uruguai, Vietname.
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um gabinete, ou, neste caso, dentro de uma sala de aula. O mesmo autor afirma também que
este facto nado é verdade, ha alguns “problemas prdprios” que ndo se interligam com a realidade
envolvente, mas ha também varios “fundamentos” que se relacionam com a vida real.

Assim, estabelecer conexdes entre a Matematica e a vida real é essencial para promover
uma melhor compreensado dos alunos e articulagdo entre os diferentes conceitos, uma vez que
“sdo imensos os exemplos de atividades que os alunos fazem ao longo de todo o dia e que po-
dem ser explorados do ponto de vista das conexdes da Matematica.” (Boavida, Paiva, Cebola,
Vale, & Pimentel, 2008, p. 38). Um bom exemplo desta articulacdo podera ser a de explorar os
itinerarios habituais dos alunos, uma vez que, segundo Heuvel-Panhuizen e Buys (2005), a ori-
entacdo é um dos aspetos fundamentais que leva a compreensao do espago, promovendo uma
progressiva autonomia nos alunos.

Deste modo, é importante levar os alunos a conhecer o que os rodeia, ndo apenas dentro
da sala de aula, mas também no mundo exterior, partindo dos ambientes que lhes sdo mais
familiares para os que lhes sdo mais desconhecidos. Para isso, o professor deve inovar e ser
criativo, levar tarefas novas, que interessem e desafiem os alunos, permitindo a sua saida da
sala de aula para o exterior, estimulando a aprendizagem da matematica (Boavida et al., 2008).

Nos contextos ndo formais de aprendizagem podem surgir diversas tarefas significativas
de matemitica fora da sala de aula que tém, entre outros objetivos, o de proporcionar um maior
contacto com o meio envolvente, permitindo aos alunos aplicar diretamente os conhecimentos
adquiridos, bem como aprender novos conhecimentos através da experimentacdo (Barbosa,
Vale, & Ferreira, 2015).

Numa turma do 1.2 CEB, com alunos do 3.2 e 4.2 anos de escolaridade, a necessidade de
realizar tarefas de cariz mais Iidico e fora do contexto habitual foi surgindo ao longo das varias
semanas de observacao. Verificou-se o interesse e a curiosidade dos alunos face ao que os ro-
deava, havendo uma vontade de inovar de forma a manter alguns dos alunos mais distraidos
envolvidos na realiza¢do das tarefas propostas. A organizagao das tarefas a realizar fora do am-
biente de sala de aula, no espaco exterior da escola e mesmo fora do espaco escolar foi uma
opc¢ao para com este grupo de alunos.

A pertinéncia deste estudo estd também presente nas atitudes que os alunos manifesta-
vam face a disciplina de matematica que podem ser influenciadas por diversos fatores, tais como
0 sexo, o nivel/ano de ensino, a racga, a ansiedade, o comportamento, a preferéncia vocacional,
as crengas, o ambiente envolvente, entre outros (Neta, 2014).

As conexdes com outras areas do saber, como sendo o Estudo do Meio, o Portugués ou
as diferentes Expressoes sao de extrema importancia ja que o processo de ensino no 1.2 CEB

deve ser visto de uma forma transversal, articulando as diferentes areas do saber de forma a
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gue os alunos sejam capazes de atingir determinadas competéncias gerais, tal como sugere o
documento “Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatdria” (Ministério da Educacdo,
2017).

E também importante referir o desenvolvimento de diversas capacidades, tais como ou-
vir, comunicar, decidir, enfrentar o fracasso e trabalhar em grupo (Fonseca, 2017), uma vez que,
tal como refere a UNESCO (2010) a educacdo no século XXI baseia-se em 4 grandes pilares: (1)
aprender a conhecer, ou seja, combinar aquisicdo de cultura geral com a capacidade de estudar
em pormenor determinados assuntos, aproveitando as oportunidades oferecidas pela educa-
¢do; (2) aprender a fazer, ndo sé com o objetivo de adquirir uma quilificacdo profissional, mas
também para que o aluno ganhe competéncias sociais e de trabalho em equipa; (3) aprender a
conviver, percebendo e compreendendo o outro, aprendendo a gerir conflitos e aprendendo a
respeitar e a valorizar todos e (4) aprender a ser, desenvolvendo a sua personalidade, a sua
identidade, sendo cada vez mais responsavel e auténomo, sendo que, neste campo a educag¢do
deve potenciar varios aspetos: “memodria, raciocinio, sentido estético, capacidades fisicas, apti-

ddo para comunicar-se” (UNESCO, 2010, p. 31).

Problema de investigacao

De acordo com o descrito, esta investigacdo tem como objetivo compreender de que
forma a aprendizagem da matematica fora da sala de aula envolve e motiva os alunos. Para

orientar o estudo foram definidas duas questdes de investigagao:

1. Como é que tarefas realizadas fora da sala de aula influenciam a aprendizagem dos
alunos?

2. Que atitudes manifestam os alunos quando realizam tarefas fora da sala de aula?
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REVISAO DE LITERATURA

Nesta seccdo apresenta-se a recolha bibliografica que fundamenta o trabalho realizado.
Esta organizada em dois grandes tdpicos: no primeiro topico pretende-se perceber a diferenca
entre aprendizagem formal, nao formal e informal; depois, com enfoque na aprendizagem nao
formal, refere-se a forma como se pode processar a aprendizagem fora da sala de aula, quais as
suas potencialidades e os seus possiveis constrangimentos; por fim, focando num tipo de ativi-
dade matematica fora da sala de aula —o trilho matematico — reflete-se acerca da sua realizacao;
no segundo tdpico o foco sdo as atitudes que os alunos manifestam face a escola e, mais con-
cretamente, face a Matemaética.

A seccdo termina com estudos empiricos.

Contextos formais, ndo formais e informais de aprendizagem

Apesar dos iniUmeros progressos da sociedade, a escola continua hoje a ser palco de mui-
tas insatisfagdes por parte dos seus vdrios intervenientes, uma vez que “hoje, o curriculo escolar
mais parece um saco no qual, década apds década, tudo foi colocado e de onde nada foi reti-
rado” (Névoa, 2006, p. 115). Assim, sdo multiplos os desafios que se langam a escola contempo-
ranea. O autor destaca dois grandes desafios: o primeiro prende-se com a necessidade de
construir um modelo de escola que possa enfrentar os desafios atuais uma vez que as escolas
ainda estdo “voltadas para dentro dos quatro muros, curriculos rigidos, professores fechados no
interior das salas de aula, hordrios escolares desajustados, organizacao tradicional das turmas e
dos ciclos de ensino” (Novoa, 2006, p. 113); o segundo desafio engloba a importancia do
conhecimento e da cultura, sendo que é importante que os conhecimentos nao se fagam no
“vazio” (p.113). Assim sendo, para este autor é importante definir prioridades acerca do que a
escola deve ou ndao comportar.

De acordo com varios autores e instituicdes internacionais (e.g. Morais & Miranda, 2014;
Sebastiany, Pizzato, Pino, & Salgado, 2012; Pinto & Pereira, 2017; UNESCO, 2006), a aprendiza-
gem da matematica e de outras dreas do saber pode dar-se em trés contextos de aprendizagem
diferentes: o contexto formal, o contexto ndo formal e o contexto informal.

Morais e Miranda (2014) referem que as aprendizagens em contextos formais sdo as mais
utilizadas sendo a “grande alavanca para a aprendizagem de matemadtica no ensino basico” (p.
33) uma vez que ocorrem na escola de forma programada, estruturada e orientada pelo profes-

sor, sendo que os alunos sdo avaliados como forma de |hes ser atribuida uma classificacdo; o

30



contexto ndo formal é semelhante ao contexto anterior, mas ocorre, geralmente, de forma ndo
sequencial e fora da escola, sendo que as aprendizagens normalmente ndo sdo avaliadas de
forma tdo explicita, ou seja, ndo se pretende atribuir uma classificagdo ao aluno, no entanto
pode realizar-se uma avaliacdo formativa, de forma a ajudar os alunos a melhorar determinados
aspetos definidos pelo professor; e o contexto informal depende, essencialmente, da predispo-
sicdo e motivagdo do aluno para aprender com situagdes do seu quotidiano, sendo, ndo progra-
mado, ndo estruturado, ndo sequencial e ndo avaliado, proporcionado essencialmente pelas ex-
periencias vividas pelo aluno em contacto com o seu meio envolvente.

Apesar das diferengas, e tal como mostra a Figura 2, estes contextos devem “ser articu-
lados de uma forma dinamica e inovadora” (Morais & Miranda, 2014, p. 33) sendo que a apren-
dizagem proporcionada em cada um deles pode “beneficiar, enriquecer e complementar o pro-

cesso de aprendizagem nos outros contextos” (Morais & Miranda, 2014, p. 33).

Contextos de Aprendizagem

Aprendizagem informal

- Ocorre geralmente fora da Escola
N3o programada
Orientada pelo aluno
Néo estruturada

- Ndo sequencial

Contexto N3o avaliada
Informal
Contexto
Nio Contexto
Formal Formal
Aprendizagem ndo formal
- Ocorre geralmente fora da Escola Aprendizagem formal
- Programada - Ocorre na Escola
Orx(-'r\!.l(h Programada
Fstruturada Orientada pelo professor
Nao sequencial Estruturada

Geralmente ndo avaliada Sequencial

Avaliada

Figura 2 - Contextos de aprendizagem (Morais & Miranda, 2014)

Segundo Sebastiany et al. (2012) a defini¢do de contexto formal é mais ou menos consen-
sual, sendo que este esta diretamente ligado a escola e é estruturado tendo em conta algumas
leis e normas. Apresenta um curriculo rigido, nacional ou regional, com objetivos e conteldos
previamente definidos, onde o conhecimento é mais tedrico e a avaliacao é, geralmente, suma-

tiva e realizada individualmente. Por vezes esta forma de ensino é descontextualizada da vida

31



guotidiana e dos conhecimentos sociais sendo que ocorre em instituicdes organizadas e estru-
turadas, destinadas a aprendizagem e que podem conduzir a aquisi¢cdo de um diploma ou certi-
ficacdo (UNESCO, Synergies between Formal and Non-formal Education: An Overview of Good
Practices, 2006). Neste contexto de aprendizagem, apesar de haver a necessidade de seguir nor-
mas predefinidas, o professor dispde de alguma autonomia, sendo que deve assumir a respon-
sabilidade pelas atividades que planeia, regulando as aprendizagens dos seus alunos (Borges,

2012). Na mesma linha de pensamento Gonh (2006) afirma que:

Na educacgdo formal, entre outros objetivos destacam-se os relativos ao ensino e aprendizagem de
conteudos historicamente sistematizados, normatizados por leis, dentre os quais destacam-se o
de formar o individuo como um cidaddo ativo (...) espera-se sobretudo que haja uma aprendizagem
efetiva (que, infelizmente nem sempre ocorre), além da certificagdo e titulagdo que capacitam os
individuos a seguir para graus mais avancados. (Gonh, 2006, pp. 29-30)

Ainda de acordo com Sebastiany et al. (2012) para os contextos informal e ndo formal é
dificil a existéncia clara de uma definicdo Unica, ndo havendo um consenso entre os investiga-
dores.

Assim, no contexto informal a aprendizagem ocorre permanentemente ndo havendo in-
tencionalidade educativa, sendo que os seus agentes sdo os pais e familia proxima; o processo
de ensino-aprendizagem ocorre de modo implicito, sem que os intervenientes se apercebam e
é contextualizado na vida quotidiana (Sebastiany et al., 2012).

O contexto de aprendizagem ndo formal “distancia-se dos procedimentos escolares
convencionais” (Pinto & Pereira, 2017, p. 3) uma vez que, geralmente, se realiza fora da sala de
aula, mas funciona em paralelo com a educacdo formal e pretende, entre outros aspetos,
“colmatar os problemas nao resolvidos dentro do sistema de educagdo formal” (Pinto & Pereira,
2017, p. 4). Este é um contexto que se centra no aluno e no seu processo pedagdgico, visando a
aprendizagem através da experimentacao.

Segundo Pinto e Pereira (2017) a educagdo ndo formal é um veiculo potenciador de
aprendizagens no trabalho com criancas provenientes de meios socioecondmicos mais
desfavorecidos uma vez que, por vezes, a educacdo formal ndo tem em conta os recursos
disponiveis para estas criangas. Assim, através de “dinamicas pedagdgicas e metodoldgicas”
(Pinto & Pereira, 2017, p. 3) especificamente criadas para tal se pode ir ao encontro dos
interesses e potencialidades dessas criangas.

A UNESCO (2006) refere que a educagdo ndo formal consiste na aprendizagem através de
atividades educativas planeadas, organizadas e sustentadas, fora das instituicdes educativas

com o objetivo de proporcionar alternativas de aprendizagem para quem ndo tem acesso ao

32



sistema educativo ou precisa de desenvolver determinadas capacidades e adquirir alguns co-
nhecimentos.

Também sobre a educag¢do nao formal, Boavida, et al. (2008) referem que os ambientes
ndo formais permitem que as criancas integrem diversos conteudos entre os diferentes
dominios da Matematica, entre a Matematica e outras areas curriculares e entre a Matematica
eoreal (Barbosa et al., 2015), contribuindo para o reconhecimento da utilidade desta disciplina,
aumentando o seu nivel de motivagdo perante a mesma.

A motivacdo é um ponto importante quando se fala de aprendizagem, uma vez que
diferentes autores fazem referéncia a este aspeto. Na educa¢do ndo formal as tarefas
executadas surgem, geralmente, de problemas do quotidiano, sugerindo desafios e dando
sentido as acdes levadas a cabo pelos intervenientes o que pressupde uma maior motivacao de
guem participa (Gonh, 2006).

Dorrio e Vieites (2007) referem, também, que as tarefas onde ha manipulagdo de objetos
e onde os alunos podem sair do seu contexto de aprendizagem [sala de aula] constituem uma
fonte de motivacdo e interesse, uma vez que, nos contextos de ensino ndo formal, os espacos
tendem a estar equipados de forma a serem mais atraentes no sentido de produzir maior
motivacdo e entusiasmo, proporcionando nos alunos a vontade de aprender mais, promovendo
a sua criatividade (Borges, 2012; Sebastiany et al., 2012).

Resumindo, e sem esquecer o contexto de educacdo informal, mas focando apenas nos
contextos formal e ndo formal e tendo por base as ideais de Ngaka, Openjuru e Mazur (2012) e
de Eshach (2007), é possivel afirmar que umas das finalidades da educac¢do formal é a atribuicdo
de um certificado ao passo que na educacdao nao formal a certificacdo ndo é o propdsito
principal, sendo que a aprendizagem normalmente ndo é avaliada de forma explicita;
relativamente ao tempo de implementacado, a educacao formal pressupde ciclos e trabalhos
mais longos e a tempo inteiro e a educagao ndo formal organiza-se em ciclos mais curtos e em
tempo parcial, sendo que as aprendizagens neste ultimo podem ndo ser sequenciais; no
contexto de educac¢do formal o conteudo das aprendizagens é padronizado e de cariz académico
e no contexto ndo formal os conteddos sao mais individualizados e de cariz maioritariamente
pratico; o controlo das aprendizagens é, no caso dos contextos formais externo e hierdrquico,
controlado pelo professor, e no caso dos contextos ndo formais é mais auto-regulado; a
motivacdo para a realizacdo de atividades no caso dos contextos formais é suscitada por
orientacdo do professor, através das suas propostas mais ou menos desafiadoras, sendo que as
tarefas sdo de carater menos ludico e nos contextos ndao formais pode partir-se do meio
envolvente, sendo bastante frequente agquando da exploracdo de novos materiais, objetos ou
espacos.
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Aprendizagem da matematica fora da sala de aula

Numa sociedade em constante mudanca, a escola assume cada vez mais um papel impor-
tante na formacao das criangas e jovens no sentido de |hes dar ferramentas para que possam
encontrar solu¢des para os constantes desafios que lhes s3o apresentados (Vale, 2012). E neste
sentido que surgem os contextos nao formais de ensino e aprendizagem, explicitados no ponto
anterior, que, segundo Kenderov e colegas (2009), podem ser potenciadores da aquisicdo de
conhecimentos matematicos uma vez que as situacdes de aprendizagem podem ocorrer dentro
ou fora da sala de aula. Fernandes, Vale e Palhares (2016) complementam esta ideia, referindo
gue estes contextos privilegiam “experiéncias de interagdo entre individuos e entre estes e o
meio ambiente” (p. 100).

As tarefas realizadas fora da sala de aula permitem aos alunos melhorar diversas compe-
téncias, desenvolvendo “capacidades cognitivas de ordem superior” (Barbosa, Vale, & Ferreira,
2015, p. 58), como a comunica¢do matematica, o raciocinio, a criatividade ou a resolugdo de
problemas, aplicando “conhecimentos a situagdes reais e o desenvolvimento de capacidades
em situacGes diversificadas, algumas das quais nem sempre suscetiveis de realizar em sala de
aula” (Fernandes et al., 2016, p. 101), como por exemplo a visualizacdo de determinados feno-
menos em tempo real ou a experimentag¢do e manipulacdo de alguns objetos (e.g. a medicdo da
altura das arvores do recreio através de uma aplicagdo para o telemovel).

N3o raras vezes, os alunos manifestam dificuldades no desenvolvimento destas capacida-
des devido, em parte, ao ensino usado pelos professores, que contempla em abundancia aulas
expositivas, onde é apenas dada voz ao professor, ao invés de aulas de caracter mais pratico e
experimental, onde o centro da aprendizagem é de facto o aluno. Deste modo é importante
criar tarefas que desafiem os alunos e que promovam neles atitudes positivas face a matematica
(Barbosa et al., 2015), o que pode ser conseguido com aprendizagens em contextos diversifica-
dos.

Ha diferentes formas de aprendizagem fora da sala de aula como, por exemplo, as visitas
de estudo (a museus, a parques naturais, a centros de ciéncia, a praia,...) comummente realiza-
das pelas escolas. Estas tarefas promovem um maior contacto com o meio envolvente, sendo
que os alunos podem aplicar os conceitos aprendidos previamente, bem como adquirir novos
conhecimentos num contexto real, tornando as suas aprendizagens mais significativas (Barbosa
et al., 2015). A preparacdo destas tarefas, bem como os dados recolhidos no terreno aquando
da sua realizagdo sao, muitas vezes, trabalhados em sala de aula, promovendo a articulagao
entre a aprendizagem formal e ndo formal (Fernandes et al.,, 2016). Ainda relativamente a
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articulagdo entre os contextos formais e ndao formais, Paixdo e Jorge (2015) referem que “a
educagdo em espagos nao formais articulada com o trabalho em sala de aula pode favorecer
aprendizagens de ambito curricular e, simultaneamente, maior motivacdo e cooperacao na
realizagdo de atividades” (p. 95).

A realizagdo deste tipo de atividades permite contrariar o sedentarismo, ainda que nao
seja sob a forma de jogo livre, mas pretendendo a “mobilidade corporal” (Neto, 2016, p. 19), e
promovendo a interagdo fisica e verbal entre os participantes, permitindo aos alunos olhar o
mundo através de uma lente matematica (Fernandes et al., 2016). No entanto, a realizacdo de
tarefas fora da sala de aula também comporta alguns constrangimentos, como, por exemplo, a
falta de tempo, a necessidade de envolver outros docentes ou pessoal ndo docente, os custos
adicionais que este tipo de tarefas pode acarretar ou ainda a necessidade de obter autorizacao
dos encarregados de educagdo para a saida do espaco escolar (Vale & Barbosa, 2015). Assim
sendo é importante que os professores possam planear com antecedéncia a realizagdo destas
tarefas de forma a tentar superar este tipo de constrangimentos.

As tarefas propostas neste estudo podem parecer, a primeira vista, apenas problemas de
aplicacdo (Vale & Pimentel, 2004), uma vez que se pretende a recolha de dados da vida real a
fim de que estes se apliquem de forma a chegar a solucdo da tarefa. No entanto, num olhar mais
atento sobre todas as tarefas propostas é possivel verificar que houve o cuidado de serem
criados alguns problemas de processo, visando a utilizacdo de varias estratégias de resolucdo,
recorrendo a processos ndo mecanizados e também a realizacado de investigacdes, uma vez que
algumas tarefas foram criadas com o propésito de serem mais amplas e de ndo apontarem logo
um caminho direto para a sua resolucdo de forma a melhor avaliar as estratégias de resolucdo
utilizadas, bem como o envolvimento, entusiasmo e persisténcia dos alunos na realizacdo das

mesmas.

Trilhos Matematicos

E através da aprendizagem em contextos ndo formais que surgem os trilhos matematicos,
ainda pouco utilizados no nosso pais (Fernandes et al., 2016), e que sdo uma “sequéncia de
paragens ao longo de um percurso pré-planeado, no qual os alunos estudam matemadtica no
ambiente que os rodeia” (Cross, 1997, p. 38). Os trilhos matematicos podem ser realizados com
alunos de qualquer idade ou até mesmo com os seus pais e oferecem experiéncias concretas de
aprendizagem para qualquer conceito de matematica que é ensinado nos curriculos escolares

(Dubiel, 2000; Richardson, 2004; Shoaf, Pollak, e Schneider, 2004), permitindo trabalhar aspetos

35



da “resolucdo de problemas, fazendo conexdes, comunicando e aplicando habilidades num con-
texto significativo” (Richardson, 2004, p. 8). Para além disso, os “trilhos de matematica encaixam
muito bem as ideias de popularizacdo da matematica e da educagdo matematica informal que
tem sido cada vez mais reconhecidos como coadjuvantes valiosos para melhorar a educacdo
matematica nas escolas.” (Shoaf et al., 2004, p. 6).

Ainda de acordo com Richardson (2004), o trilho matemadtico deve ser muito mais do que
uma saida da sala de aula para se trabalhar matematica num local diferente. Deve ser criada
uma atmosfera de aventura e exploracdo, permitindo aos alunos verificar que a matematica
“esta em todo o lado” (Shoaf et al., 2004, p. 10) e ndo apenas nos manuais escolares (Dubiel,
2000) e na sala de aula.

Assim sendo, sdo muitas as tarefas que podem ser realizadas aquando da participacao

num trilho matematico (durante a sua realiza¢do e posteriormente), tais como:

procurar padrGes, formas e nUmeros. Podemos contar ou estimar quantidades, distancias, areas e

volumes. Podemos comparar objetos e suas propriedades. Podemos escrever histdrias ou proble-

mas sobre os objetos que descobrimos. Podemos discutir como os objetos foram construidos. Po-
demos projetar um melhor parque ou um jardim, ou desenhar um mapa da vizinhanga (...) Pode-
mos aprender que a procura de perguntas pode ser ainda mais emocionante do que a procura de

respostas! (Dubiel, 2000, p. 2)

Um professor consegue, sozinho, realizar um trilho matematico. No entanto, se este for
realizado por varios professores (de niveis etarios diferentes) pode tornar-se mais versatil uma
vez que retdne um leque mais alargado de ideias e pontos de vista (Richardson, 2004; Shoaf et
al., 2004). O trilho matematico, inicialmente, pode ser realizado integralmente dentro do espaco
escolar e, numa fase posterior, pode passar-se para outro local, exterior a escola Dubiel (2000).
Este deve também ser realizado em grupo de forma a estimular a comunicacdo de ideias mate-
maticas (Richardson, 2004). A autora define vérios passos a realizar na preparac¢do de um trilho
matematico: (a) a primeira tarefa é a selecdo do local. Assim, ao percorrer o local o professor
deve observar e estar atento, procurar padrdes e coisas que se possam medir, relogios ou
objetos que possuam numeros; (b) deve tirar fotos a esses locais para que depois as possa usar
na realizacdo das tarefas; (c) reunidas todas as fotos deve elaborar um mapa localizando todos
os locais pretendidos de forma a verificar a exequibilidade e a extensdo do percurso; (d) devem
desenvolver-se as diferentes tarefas, compreendendo diferentes niveis de complexidade; neste
ponto é também importante a existéncia, sempre que possivel, de conexdes com outras areas
curriculares. Depois da formulagdo das tarefas, estas devem ser mostradas e discutidas com
outros professores, de modo a enriquecé-las. De acordo com esta autora, as boas perguntas sao

aquelas que obrigam os alunos a observar o meio ambiente para conseguir uma boa resposta,
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sdo as que despertam nos alunos a curiosidade e podem levar a uma posterior pesquisa em sala
de aula, fazendo a ponte entre o ensino ndo formal e o ensino formal.

Shoaf, et al. (2004) referem a importancia da aquisicdo de patrocinios, se necessario, uma
vez que este tipo de tarefas pode ter um custo acrescido. Assim sendo deve manter-se o
contacto, por exemplo, com as instala¢Ges a visitar, no caso de existirem, de forma a que estas
estejam preparadas para receber os participantes. Pode também ser necessario um patrocinio
para a impressdo dos “guias” para a elaboracao do trilho ou para a entrega de algum prémio de
participacdo. No final da realizacdo do trilho os participantes devem fazer a sua avaliacdo [do
trilho] de forma a que os organizadores possam perceber melhor as dificuldades sentidas, bem
como os aspetos a manter e a melhorar.

O trilho matematico “é um recurso para ajudar as criangas a ouvir a linguagem da mate-
matica num contexto significativo, usar a matematica na resolucdo de problemas e conectar a
matematica ao seu mundo durante todo o ano” (Richardson, 2004, p. 13), sendo um recurso
“versatil, barato, acessivel e facil de criar e usar” (p.14). Deve ser um recurso construido tendo
em vista as caracteristicas dos seus participantes, alternando situacées faceis com situacées di-
ficeis, promovendo um trabalho de cooperacao e ndo de competicdo, sendo o seu principal en-
foque o processo de resolucdo e ndo o resultado propriamente dito; a sua realizacdo deve ser
gerida pelos participantes e ndo deve ser de cariz exclusivamente obrigatdrio, sendo que deve
haver, por parte do organizador (professor), um estimulo a participacdo através da criacdo de

tarefas desafiadoras e que promovam o interesse dos participantes (Shoaf et al., 2004).

Atitudes dos alunos face a escola e a Matematica

Atitudes face a escola

O conceito de “atitude” foi variando ao longo dos tempos, tal como referem os estudos
de Kulm (1980), sendo que, a década de 70 foi marcada por varias pesquisas pioneiras acerca
das atitudes face a Matematica.

Segundo Neta (2014) as atitudes “sdo compostas de experiéncias vividas pelo sujeito,
crengas construidas em contato com o social, sentimentos consigo e com os outros, e uma
resposta ou a¢do quando deparados com uma situagdo ou objeto” (p. 3). Assim sendo, e
segundo a autora, a atitude é uma reagdo perante uma situacdo que influencia o

comportamento a adotar, podendo um comportamento influenciar uma atitude.
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O interesse e as atitudes dos alunos perante a escola devem-se a fatores extrinsecos e
intrinsecos as escolas que podem ser agrupados em trés categorias (Soares, 2004): os fatores
associados a estrutura escolar (recursos disponiveis, estrutura docente, localizagdo
geografica,...), aos recursos familiares (recursos econdmicos, fatores culturais, envolvimento dos
pais, estrutura familiar,...) e ao aluno (raga, sexo, trajetéria escolar, saude,...). Também os
conhecimentos e experiéncias do professor, bem como as caracteristicas internas da escola tém
influéncia.

O baixo nivel socioecondmico e educativo das familias também tem consequéncias nas
atitudes manifestadas pelos alunos na medida em que, geralmente, estas familias apresentam
baixas expectativas face as atividades académicas dos alunos. As habilitacdes académicas dos
pais, em especial das maes, influenciam as atitudes manifestadas pelos alunos, uma vez que os
pais com maiores habilitacOes, regra geral, investem mais no acompanhamento da vida escolar
dos seus filhos, motivando-os e predispondo-os para as aprendizagens. (Miranda, Almeida,
Boruchovitch, Almeida, & Abreu, 2012).

Em suma, as atitudes manifestadas pelos alunos face a escola, influenciadas pelos fatores
descritos, podem ser subdivididas em dois grandes pontos: atitudes positivas, onde os alunos
manifestam interesse e motivacdo, curiosidade e vontade de aprender mais; ou atitudes
negativas, onde os alunos manifestam ansiedade, frustragcdo, e comportamentos disruptivos

(Lourenco & Paiva, 2004; OECD, 2012; Oliveira et al., 2008).

Atitudes face a matematica

Focando agora a pesquisa nas atitudes face a matematica, Gunderson, Ramirez, Levine e
Beilock (2012) referem que estas sdo “um conjunto de crencas e orientacdes afetivas relacio-
nadas com a matematica, como ansiedade face a matematica, esteredtipos matematicos de gé-
nero, autoconceito matematico e expectativas de sucesso e fracasso em matematica” (p. 153).

Os alunos entendem a matemadtica como algo muito complexo, muitas vezes apresentado
de forma descontextualizada da vida real, gerando-se assim sentimentos e atitudes de ansie-
dade e frustragdo (Gonzélez-Pienda, Nufez, Solano, Rosario, Mourdo, Soares, Silva & Velle,
2007). Assim sendo, a escola e todos os seus intervenientes devem criar ambientes de segu-
ranca, promovendo atitudes e valores positivos nos seus alunos, uma vez que “quando partici-
pam nas tarefas de matematica os alunos ndo aprendem apenas conteudos matematicos, reco-

Ihem também dados sobre a sua capacidade para a Matematica.” (p. 157).
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Segundo dados do relatdrio PISA (2009) os alunos que desenvolvem atitudes positivas
face a matematica estdo em melhores condicGes para aprender, sendo que um dos objetivos da
educag¢do matemadtica é o de desenvolver nos alunos atitudes positivas face a esta disciplina de
forma a que estes se interessem em aprender mais (OECD, 2012). Estas atitudes sdo aprendidas
em sociedade, nos grupos de pertenca, sendo o primeiro grupo a familia, seguida da sociedade
em geral (Gunderson et al., 2012), uma vez que “se existe uma atitude negativa para a Matema-
tica, seja por professores ou pais, isso pode refletir na vida do estudante e nas suas escolhas
académicas e profissionais.” (Neta, 2014, p. 12). Assim sendo, a origem sociocultural dos alunos
deve ser analisada pois as expectativas educativas em relagdo a aprendizagem dos seus filhos
influenciam o seu rendimento escolar (Miranda et al., 2012).

De acordo com um estudo realizado por Oliveira, Verdasca, Saragoca, Candeias, Pomar e
Rebelo (2008) os afetos sentidos pela matematica, e consequentemente as atitudes por parte
dos alunos, estdo associados aos valores que os pais transmitem aos filhos. Deste modo, e de
acordo com outros estudos, estes autores referem que, segundo os pais, as raparigas terdo de
estudar mais para obter bons resultados a matematica do que os rapazes, sendo que estes ulti-
mos demonstram afetos mais positivos face a disciplina.

Para além dos acima referidos, sdo vérios os autores que estudaram diferentes fatores
gue influenciam as atitudes face a matemdtica (e.g. Gonzalez-Pienda et al., 2007; Moraes, 2010;
Neta, 2014; Oliveira et al., 2008). Neta (2014) refere alguns desses fatores como sendo o género,
o nivel/ano de ensino, a raca, a ansiedade, o comportamento, a preferéncia vocacional, as
crengas e o ambiente envolvente, dando especial enfoque neste ultimo uma vez que defende
gue “o meio exerce grande influéncia na mudanca de atitudes e do comportamento” (p. 11).

Moraes (2010) refere que quanto maior é o desempenho académico “autopercebido” do
aluno, mais positivas sdo as atitudes manifestadas face a matemadtica, sendo que os alunos tém
tendéncia a ter atitudes menos favoraveis quanto maior o nivel de ensino (e consequentemente
aidade) - “a medida que o estudante progride na escolaridade obrigatdria a atitude face a Ma-
tematica vai sendo mais negativa.” (Gonzalez-Pienda et al., 2007, p. 151). Utsumi e Mendes
(2000) referem que os alunos do 1.2 ciclo tendem a ter atitudes mais positivas face a esta disci-
plina do que alunos do 22 e 32 ciclos, bem como os alunos sem nenhuma retengao, face aos que
ja ficaram retidos pelo menos uma vez.

A metodologia adotada pelo professor em sala de aula, o tipo de escola, as questbes
culturais (Moraes, 2010), a especificidade de matérias, o campo afetivo (altamente influenciado
pela familia) (Gonzalez-Pienda et al., 2007) o nivel de escolaridade da mae e a “percecdo de
competéncia e afetividade do aluno em relagdo a matematica” (Oliveira et al., 2008, p. 8) tém

também influéncia nas atitudes dos alunos face a esta disciplina.
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E importante envolver os alunos e as suas familias na escola, estreitando assim os lagos
aluno-familia-escola, uma vez que, muitas vezes, a preocupacado das familias com a escola s6
ocorre com o produto da aprendizagem e ndo com o seu processo (Ramos & Fonseca, 2015). As
familias devem reforcar positivamente os seus filhos em relacdo ao seu desempenho escolar,
privilegiando a percecdo de competéncia, a afetividade, a motivagdo e consequentemente as
atitudes manifestadas pelos alunos (Oliveira et al., 2008). As escolas devem também proporcio-
nar oportunidades aos alunos e as suas familias para que haja um efetivo envolvimento, criando

uma relacdo mais produtiva entre todas as partes (Ramos & Fonseca, 2015).

Estudos empiricos

Sdo apresentados, de seguida, alguns estudos empiricos relacionados com a aprendiza-
gem da matemadtica fora da sala de aula e também com a aplicagdo de trilhos matematicos, bem
como da atitude dos alunos face a esta area disciplinar.

Ngaka et al.(2012) desenvolveram um estudo com o objetivo de explorar as oportunida-
des para integrar a educacdo formal e ndo formal no Uganda de forma a ajudar os alunos a
adquirir, construir e manter as habilidades produtivas para uma subsisténcia sustentavel, me-
Ihorando, assim, a sua qualidade de vida. Seguindo um paradigma interpretativo e uma
metodologia qualitativa, estudaram 4 regides do Uganda (Leste, Norte, Central e Ocidental).
Este estudo foi orientado por 5 questdes-chave que pretendiam perceber as diferengas entre a
educacao formal e ndo formal; o valor da integracdo destes dois contextos de educacao; a per-
cecdo dos contextos histéricos, culturais, socioecondmicos e politicos em que se enquadra o
ensino neste pais; as oportunidades e restricdes destes contextos de educacdo e a forma de
superacdo dos desafios que se apresentam. Os participantes (professores) foram selecionados
de forma intencional, ou seja, pessoas que os investigadores acreditavam que seriam capazes
de fornecer o maximo de informacdées pretendidas. Os instrumentos de recolha de dados utili-
zados foram a analise documental, as entrevistas semiestruturadas, as chamadas telefonicas
para agentes de desenvolvimento comunitario em diversos bairros e as observagdes (visitas se-
mestrais entre 2008 e 2009). Os resultados evidenciaram a importancia de um ambiente que
permitisse articular os dois contextos de educagdo, bem como a adogao de politicas que permi-
tam que os alunos possam aceder a varias opg¢des de ensino e aprendizagem que devem ser
implementadas de forma a promover, entre outros aspetos, a maior alfabetizacdo da populagdo.

Também Castro (2015) realizou um trabalho de investigacdo que pretendia compreender

o contributo da realizagao de Trilhos Matematicos no envolvimento e desempenho de 25 alunos
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de uma turma do 5.2 ano de escolaridade e na mobilizagdo de conceitos geométricos por esses
alunos. E um estudo de cariz qualitativo e de carater exploratério e interpretativo. A turma foi
dividida em diades que realizaram 12 tarefas constantes de um Trilho de Matematico. Os dados
foram recolhidos através da observacdo, de entrevistas efetuadas as diades que realizaram o
Trilho Matematico antes e depois da sua participagdo, de questiondrios (iniciais e finais) aos
participantes, da andlise de documentos produzidos pelos participantes do estudo e da recolha
de meios audiovisuais (fotografia e video). Os resultados do estudo verificaram uma evolugdo
positiva face ao desempenho dos alunos nas tarefas de natureza geométrica realizadas fora da
sala de aula, sob a forma de um Trilho Matem4dtico, devido ao facto de terem de manipular
objetos concretos, bem como por serem confrontados com problemas da vida real, sendo assim
proporcionada aos alunos uma aprendizagem através da descoberta, aumentando o seu grau
de implicacdo narealizacdo das tarefas propostas. As reacdes dos alunos na realizacdo de tarefas
fora da sala de aula foram também bastante positivas, sendo que estes revelaram bastante
entusiasmo e participacdo nas tarefas propostas, melhorando a sua postura face a esta area do
saber, estimulando, entre outros aspetos, as suas capacidades cognitivas, o seu gosto e a sua
autoconfianca.

Ainda relativamente a realizagdo de Trilhos Matematicos, Fernandes, et al. (2016)
desenvolveram um estudo cujo objetivo era compreender o envolvimento, desempenho e
criatividade dos alunos na resolucdo das tarefas apresentadas num trilho matematico realizado
numa quinta pedagdgica. Esta é uma investigacdo qualitativa, cujo design é o de um estudo de
caso e foi realizada com uma turma de 18 alunos do 3.2 ano de escolaridade. Uma vez que a
investigadora nao era a professora da turma, foi necessario um contacto prévio com os alunos
de forma a poder conhecé-los melhor para assim adequar as 16 tarefas (num total de 32
guestdes) constantes do trilho, que abrangeram diferentes conteldos e graus de complexidade.
A turma foi organizada em grupos de 3 elementos tentando que estes fossem uniformes quanto
ao nivel de conhecimentos. Cada grupo foi acompanhado por um aluno pertencente a um curso
da formacgdo inicial de professores que ndo conhecia as tarefas propostas. Neste estudo
concluiu-se que os alunos ficaram mais motivados e empenhados na realizacdo de tarefas fora
da sala de aula, preferindo o contacto com os colegas (trabalho de grupo) e com o meio
envolvente. Preferem também as tarefas que se relacionam com as suas vivéncias, as que lhes
proporcionam atividade fisica e as que podem utilizar os seus sentidos (principalmente visdo e
tato).

Relativamente ao tépico das atitudes manifestadas pelos alunos, Gonzalez-Pienda et al.,
(2007) realizaram um estudo com vista a perceber a relagdo entre a aprendizagem da

matematica e as atitudes dos alunos face a esta disciplina. A amostra deste estudo foi
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constituida por 1274 alunos (correspondente a alunos entre o 7.2 e 0 10.2 ano de escolaridade
do Ensino Portugués) da escola publica da provincia das Asturias, em Espanha, sendo que 696
sdo raparigas e 578 sdo rapazes. O ano de escolaridade é a varidvel independente indicadora
deste estudo. Nesta pesquisa foi utilizada uma escala de avaliacdo de atitudes — Inventario de
Atitudes Face a Matematica (IAM) — adaptada a cultura espanhola, avaliando 15 dimensdes. Os
resultados apontaram que o ano de escolaridade tem influéncia nas atitudes manifestadas pelos
alunos, sendo que o interesse pela matematica vai decrescendo a medida que aumenta o ano
de escolaridade, bem como a utilidade atribuida a esta area face ao futuro, que também diminui
conforme o aumento do ano de escolaridade; o mesmo acontece com o sucesso e a competéncia
percebida nesta disciplina que diminui a medida que os estudantes vdo avancando nos anos de
escolaridade, aumentando sentimentos mais negativos como, por exemplo a ansiedade e a
preocupagao.

Também Oliveira et al. (2008) realizaram uma investigacdao de forma a analisar os efeitos
das variaveis de contexto (rendimento médio mensal do agregado e nivel de escolaridade dos
pais, idade e sexo do aluno) nas atitudes dos alunos (motivagdo, afeto e competéncia) e no seu
rendimento escolar na disciplina de Matematica e também tentaram perceber se as escolas se
diferenciam entre si nos resultados escolares e nas atitudes dos seus alunos. Neste estudo
participaram 743 alunos dos 3 ciclos de ensino bdsico, sendo 340 rapazes e 403 raparigas, num
total de 11 escolas diferentes. O estudo foi desenvolvido tendo por base dois questionarios, um
dirigido aos alunos e outro dirigido aos pais. Os resultados demonstram que a localizacao
geografica da escola ndo influencia o rendimento escolar a matematica. No entanto a idade, o
sexo do aluno e a escolaridade da mdae tém influéncia nas atitudes manifestadas. Assim sendo,
os rapazes tendem a ter atitudes mais positivas face a esta disciplina, bem como os alunos em

idades mais tenras e os alunos filhos de maes com escolaridade mais elevada.
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METODOLOGIA

Nesta sec¢do apresentam-se as opgdes metodoldgicas, bem como a descri¢cdo dos parti-
cipantes e dos diferentes instrumentos de recolha de dados utilizados nesta investigacdo. E
também descrito o percurso da intervencdo educativa, as categorias de andlise de dados e, por
fim, é indicada a calendarizacao das tarefas realizadas no decorrer deste processo de investiga-

¢ao.

Opgoes metodologicas

Face ao problema apresentado desenvolveu-se um estudo no ambito do paradigma inter-
pretativo, seguindo uma metodologia de cariz qualitativo, ja que se pretende obter “informacao
acerca do ensino e aprendizagem que de outra forma ndo se pode obter” (Fernandes, 1991, p.
4), pretendendo responder ao problema predefinido, “no sentido de acumular suficientes co-
nhecimentos que conduzam a sua compreensdo ou explicagdo” (Vale, 2004, p. 5).

O desenho adotado nesta investigacdo foi o de estudo de caso uma vez que, segundo
Ponte (2006), o seu objetivo é o de compreender em profundidade o seu “como” e os seus “por-
qués”, focando a investigacdao nos fendmenos e realidades a estudar dentro de um contexto
determinado, para compreender o que lhe é especifico (Stake, 2009; Yin, 2009), ou seja, para
obter informacdo acerca do objeto de interesse, que no caso deste estudo, é a realizagcdo de

tarefas fora da sala de aula e a sua implicacdo no processo de aprendizagem dos alunos.

Participantes

Nesta investiga¢do participaram os alunos autorizados pelos encarregados de educacgdo
(EE) que foram devidamente informados dos seus objetivos e finalidades (Anexo 3). Assim
sendo, de uma turma com 21 alunos, dos 3.2 e 4.2 anos de escolaridade, apenas 18 foram auto-
rizados a participar. Dois desses alunos, sendo sinalizados como alunos com necessidades edu-
cativas especiais (NEE), apenas participaram em algumas atividades conjuntas, adequadas ao
seu perfil educativo. Um outro aluno, ndo autorizado a participar, realizou todas as tarefas para
nao exclui-lo deste tipo de trabalho t3o rico e tdao importante na construcdao do seu conheci-
mento. Apesar de valorizado o seu contributo nas tarefas, a recolha de elementos audiovisuais

nao foi efetuada.
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Mesmo a turma ja tendo tido a presenca de professoras estagidrias em anos anteriores,
as tarefas de matematica habituais eram realizadas dentro da sala de aula, visto ser uma turma
com alunos a frequentar dois anos de escolaridade distintos, o que condiciona muito o trabalho
do professor. Antes destas intervencoes o trabalho era essencialmente realizado de forma ex-
positiva, com posterior aplicagdo dos conhecimentos através da realiza¢cdo de diversas tarefas.
No entanto, o grupo era muito recetivo a implementacdo de novas tarefas, ainda que diferentes
do habitual, colaborando com o trabalho desenvolvido.

Relativamente a disciplina de matematica, a maioria dos alunos mostrava-se atenta e em-
penhada, sendo que alguns manifestavam algumas dificuldades devido, sobretudo, a falta de
motivacdo e a ideia pré-concebida das dificuldades inerentes a esta area, devido, essencial-
mente a influéncias paternas, tal como era referido pelos préprios. Normalmente reagiam de
forma positiva aquando da apresentacdo de tarefas, principalmente daquelas cujo tipo era dife-
rente do habitual, como, por exemplo, a resolugdo de problemas, jogos e desafios. O tipo de
trabalho preferido pelos alunos era o trabalho em grupo/colaborativo, tipo de trabalho este que
estava plasmado na disposicdo das mesas e cadeiras da sala de aula (dispostas em 4 grupos
mistos compostos por alunos do 3.2 e 4.2 anos) e também o trabalho interativo, com utilizagdo

das novas tecnologias, como o quadro interativo.

Recolha de dados

A recolha de dados é uma fase muito importante no processo de investigacdo, que de-
corre, normalmente, num periodo de tempo definido previamente, havendo vdrias técnicas e
instrumentos de recolha de dados que podem ser utilizados (Coutinho, 2014). De acordo com
varios autores (e.g. Bogdan & Biklen, 1994; Coutinho, 2014; Stake, 2009) as observagdes, as en-
trevistas e os diversos documentos sdo formas privilegiadas de recolha de dados nas investiga-
¢Oes qualitativas, sendo que as a¢des levadas a cabo pelos participantes, no seu ambiente natu-

ral, sdo dados a ter em conta para uma posterior andlise e reflexdo.

Documentos dos alunos

Tarefas. O uso de tarefas foi o método de recolha de dados mais privilegiado, sendo que
as 5 tarefas propostas foram realizadas individualmente, em pares e em pequenos grupos de

forma a poder analisar se a diferente forma de organiza¢do dos alunos contribuia para um me-
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Ihor desempenho, bem como para verificar se o trabalho de grupo é potenciador do desempe-
nho dos alunos. Estas diferentes formas de organizagdo permitiram também aos alunos traba-

Ihar com colegas diferentes, potenciando as suas relagdes interpessoais e de interajuda.

Registos dos alunos. A analise dos registos dos alunos nas folhas de cada tarefa permitiu
verificar o seu desempenho pela compreensdo da tarefa, os conhecimentos aplicados, as repre-
sentagOes utilizadas e a forma de organizagao das diversas resolugdes. Estes registos permitiram
a investigadora recolher mais dados para completar a sua observacao, incluindo alguns aspetos

gue ndo pbde observar diretamente (Vale, 2004).

Observagdo

Na técnica de recolha de dados de observagdo participante o investigador é um membro
do grupo que pretende a recolha de informacdo baseada no que vé e ouve, seguindo-se um
momento de reflexdo sobre o que foi observado, sendo este um dos instrumentos privilegiados
na investigacdo qualitativa (Coutinho, 2014; Vale, 2004). Também Day (2001) defende que a
observacdo em sala de aula pretende desenvolver terminologia adequada para a compreensao
e discussdo dos processos de ensino, desenvolver uma consciéncia dos principios e tomadas de
decisdo que podem contribuir para o ensino eficaz, distinguir entre praticas de ensino eficazes
e ineficazes e identificar técnicas e praticas que os professores em formagdo, como é o caso,
possam aplicar no seu ensino futuro.

Assim, no duplo papel de professora estagiaria e de investigadora, foi este um dos méto-
dos de recolha de dados privilegiado, uma vez que foi sempre mantido o contacto direto com os
participantes aquando da apresentacao, realizacao e discussao das diferentes tarefas. Este con-
tacto permitiu a recolha de informacGes acerca de varios aspetos, tais como o interesse e moti-
vagdo dos alunos, as estratégias de resolugao utilizadas, a capacidade de comunicagdo matema-
tica, bem como, a percec¢do acerca de dificuldades e receios dos alunos para assim melhorar as
praticas, tornando-as mais apelativas e motivadoras para os participantes.

Os dados recolhidos foram sendo registados sob varios formatos: alguns eram registados
em papel no momento em que aconteciam ou préximo desse momento (notas de campo),

sendo que, no final do dia era sempre feita uma reflexdao e um balango escrito das tarefas.
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Registos dudio e video

Outra técnica de recolha de dados utilizada foi o registo video e o registo fotografico de
algumas tarefas, mais concretamente nos momentos de apresentacao dos resultados dos alunos
e da sua discussdao em grande grupo.

O registo video de diversos momentos tem a vantagem de o investigador poder voltar a
analisar e a refletir sobre os acontecimentos da sua investigacdo, focando-se nos aspetos que
considera mais importantes e de uma forma mais distanciada dos acontecimentos, podendo
avangar e recuar as imagens de acordo com as suas necessidades.

Esta técnica ndo interferiu com os comportamentos dos alunos uma vez que foi usada
com muita frequéncia, até mesmo antes do inicio da recolha de dados para esta investigacao,

de forma a que os alunos se pudessem familiarizar com estes aparelhos.

Inquérito

De forma a melhor compreender algumas questdes relacionadas com a investigacdo, no-
meadamente, concecbes e dificuldades dos alunos face a matematica, o que os participantes
(alunos) e seus pais pensavam acerca das tarefas desenvolvidas, bem como a opinido da profes-
sora cooperante acerca do desenvolvimento de todo o trabalho, foram realizados alguns inqué-

ritos por questionario, aos alunos e pais, e por entrevista a professora cooperante.

Questionario. O inquérito por questiondrio foi o primeiro instrumento de recolha de da-
dos utilizado neste estudo para que se conhecessem melhor os participantes e as suas conce-
¢cOes face a Matematica, as suas utilidades didrias e as suas formas de aplicacdo fora da sala de
aula.

Este instrumento de recolha de dados tem vantagens e desvantagens, sendo que, se-
gundo Coutinho (2014) permite uma maior uniformizagdo da informagdo bem como a facilidade
em inquirir um maior numero de participantes. No entanto, de acordo com Tuckman (2002), a
veracidade da informacdo prestada pelos sujeitos bem como a sua consciencializagdo acerca do
assunto em andlise sdo as principais desvantagens.

Aquando da construcdo deste instrumento foram tidas em conta as indicacdes de McMil-
lan e Schumacher (2001) que referem que as questdes devem ser simples, claras e curtas, ndo
incluindo mais do que uma ideia ou conceito e com linguagem adequada ao universo dos inqui-

ridos. Devem, também, abordar temas relevantes para o problema que se pretende analisar,
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sem nunca influenciar os inquiridos a dar uma resposta que considerem ser a mais correta, mas
sim, a serem sinceros.

Deste primeiro questionario (Anexo 4) constam nove questdes, maioritariamente de es-
colha multipla, mas sempre com o pedido de explicacdo. Pretendia-se analisar a relacdo e o
gosto dos alunos pela Matematica, saber o seu uso e a sua utilidade didria e perceber de que
forma a concegdo de que “a Matematica apenas se aprende a fazer contas” estava enraizada
nos pensamentos dos participantes. Este instrumento foi, testado e validado por alguns alunos
externos ao estudo, da mesma faixa etdria, mas de um contexto escolar diferente do dos parti-
cipantes. A validagdo ajudou no ajuste das questGes de forma a torna-las mais acessiveis e claras,
uma vez que a sua compreensdo por parte dos inquiridos era um ponto fulcral para o sucesso
da aplicacdo deste instrumento.

Os inquéritos foram entregues aos participantes na presenca da investigadora de forma a
garantir a participacdo de todos. Apesar de demorarem mais tempo do que o previsto a respon-
der ao questionario, os inquiridos fizeram-no, tal como o previsto, de forma auténoma, evitando
ao maximo qualquer tipo de influéncia externa.

Durante a realizagdo de uma das tarefas (Tarefa 3) fez-se uma auscultacdo acerca do a-
vontade dos alunos relativamente as propostas, bem como do seu gosto e satisfacdo na sua
realizagdo, de forma a poder ajustar a estratégia metodoldgica adotada até entdo. Para tal, os
alunos responderam a uma afirmagdo — “Como me senti quando realizei este desafio...” —numa
escala qualitativa de quatro niveis de satisfacdo (insatisfeito, pouco satisfeito, satisfeito e muito
satisfeito).

No final da realizagdo das tarefas foi realizado um novo questionario aos alunos (Anexo
5) de forma a tentar perceber se as suas conce¢bes haviam sido, de alguma forma, alteradas
com a realizacdo de todas as tarefas. Neste questionario, composto por 5 perguntas, pretendia-
se que os alunos indicassem e justificassem qual das 5 tarefas haviam gostado mais de realizar,
bem como saber se consideravam ter aprendido melhor “fora da sala de aula”. As ultimas trés
perguntas eram iguais as do questionario inicial referindo-se a utilidade e uso da matematica no
dia-a-dia, bem como a sua existéncia fora da sala de aula.

Para além do questionario realizado aos alunos foi também pedida a colaboracdo dos En-
carregados de Educagdo através de um questionario (Anexo 6), realizado no final das interven-
¢Oes, com o objetivo de perceber as suas concegdes face as utilidades diarias da matematica e

as suas aprendizagens, mais concretamente as aprendizagens fora da sala de aula.

Entrevista. Foi realizada uma entrevista estruturada a Professora Cooperante (Anexo 7)

com o objetivo de que esta pudesse realizar uma pequena analise SWOT da realizagdo de todas
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as tarefas, indicando os aspetos positivos e negativos, os constrangimentos e as oportunidades
da realizacdo de tarefas matematicas fora da sala de aula.

Esta técnica de recolha de dados permite interpretar de forma mais direta as opinides,
atitudes e concegdes do entrevistado (Vale, 2004), possibilitando uma maior proximidade entre
o entrevistador e o entrevistado, sendo que ha a possibilidade de esclarecimentos adicionais
acerca da informacdo obtida (Coutinho, 2014). Como nao foi possivel realizar a entrevista pes-
soalmente, esta foi respondida através do e-mail (Coutinho, 2014), sendo que algumas informa-
¢Oes adicionais, que possibilitaram uma melhor compreensao do ponto de vista do entrevistado,

foram respondidas pessoalmente.

Intervengao Educativa

Este estudo contou com a apresentacdo e exploracao de 5 grandes tarefas, sendo que
algumas delas estavam divididas em tarefas mais pequenas. Seguidamente apresentam-se as

tarefas realizadas, bem como a sua breve caracteriza¢cdo organizada em quadros.

Tarefa 1 — Vamos medir arvores

Esta tarefa surgiu da conjugacdo de vérios fatores: a efeméride do Dia Mundial da Arvore
e da Floresta, comemorado a 21 de marco, e a Semana da Leitura promovida pela escola com a
consequente apresenta¢do dramatica, por parte da turma a comunidade escolar, de uma obra
presente no Plano Nacional de Leitura (PNL) cujo tema é a defesa de uma arvore. Assim sendo,
e com a preocupacdo da interligacdo das areas curriculares de modo a que os alunos sentissem
que os conhecimentos ndo sdo estanques e que nao se trabalham separadamente e uma vez
gue foi necessario trabalhar (32 ano) e rever (42 ano) os submultiplos e os multiplos do metro,
surgiu uma proposta de pesquisa sobre a possivel relagao entre o perimetro do tronco das ar-
vores do recreio e a sua altura.

Para além de terem de medir o perimetro do tronco das arvores, os alunos tiveram de
utilizar uma aplicacdo para o telemével — Tree Meter — para descobrirem a altura das arvores.
Segundo Ponte e Canavarro (1997) é importante aliar as Tecnologias de Informagao e Comuni-
cacdo (TIC) ao processo de ensino aprendizagem, sendo que o computador (o mesmo se aplica,

neste caso, ao uso do telemdvel) “usado como uma ferramenta de trabalho ou como um ele-
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mento de apoio a aprendizagem, podera constituir mais um recurso propiciador de novas expe-

riéncias e novas atividades (...) traduzindo-se num ensino mais rico e mais diversificado.” (p. 23)

Para utilizarem a aplicacdo, era necessario um valor de referéncia. Foi escolhida a altura dos

alunos.

Assim, foi construida uma tarefa (Anexo 8), dividida em quatro grandes partes: a previsao,

realizada dentro da sala de aula, onde os alunos deveriam tentar responder a questao problema:

“Sera que o perimetro do tronco das arvores se relaciona com a sua altura?”, face aos seus co-

nhecimentos prévios; o procedimento que descreve o processo para a sua realizacdo; o registo

dos resultados, em forma de tabela com duas colunas para comparar o perimetro do tronco e a

altura das arvores; e as conclusdes. Perante os resultados obtidos pretendia-se uma resposta a

questdo inicial.

Esta tarefa foi apresentada a turma apods a exploracdo de alguns conteddos matematicos:

unidades de medida de comprimento e suas equivaléncias.

Data de realizagao

20 de margo de 2017

Numero de participantes

15 alunos

Forma de organizagao

1) Individual — escrever as previsdes;

2) Pequenos grupos (5 elementos) — efetuar e anotar as medidas resultantes
da aplicagdo;

3) Grande grupo — partilhar e discutir resultados;

4) Individual — escrever as conclusdes.

Tipo de tarefa

De acordo com Charles e Lester (1986), como citado por Vale e Pimentel (2004),
trata-se de um Problema de Aplicagdo uma vez que é necessario recolher dados
da vida real, nomeadamente as alturas dos alunos ou o perimetro do tronco das
arvores, para chegar também a um resultado da vida real — a altura das arvores.

Conteudos envolvidos

Matematica
Geometria e Medida

Objetivos especificos

- Medir distancias e comprimentos utilizando as unidades do sistema métrico;

- Efetuar equivaléncias

- Relacionar as diferentes unidades de medida de comprimento do sistema mé-
trico.

Tarefa complementar — drea de folhas das drvores

- Medir a area de figuras decomponiveis em unidades quadradas.

- Enquadrar a area de uma figura utilizando figuras decomponiveis em unidades
quadradas.

Quadro 2 - Quadro sintese da Tarefa 1 — Vamos medir arvores
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Tarefa 2 — Vamos a rua descobrir sélidos geométricos

Esta tarefa surgiu no ambito de uma saida de campo para observar alguns aspetos da
costa (assunto a abordar na area de Estudo do Meio). Assim sendo, durante o percurso, era
necessario proporcionar aos alunos a realizacdo de alguma tarefa de forma a promover as suas
aprendizagens. Assim, surgiu a oportunidade de criar uma tarefa que interligasse os conteuddos
a abordar na area curricular de matematica com o exterior, com a natureza que rodeia os alunos
diariamente, a qual, muitas vezes, ndo é observada com atencao.

Como os conteldos a abordar na disciplina de Matemadtica se prendiam com a descoberta
dos diferentes sdlidos geométricos foi apresentado aos alunos um desafio: identificar, nos obje-
tos do dia-a-dia presentes no percurso para o rio (plantas, casas, caixotes do lixo, pedras da
calgada,...) semelhancgas com os sélidos geométricos que haviam sido falados na aula. Para re-
gistar as diversas observacdes os alunos puderam contar com a ajuda de alguns telemodveis, na
funcionalidade de mdaquina fotografica, para que, no dia seguinte, partilhassem com a turma as
suas descobertas. Antes da saida da escola os alunos elaboraram um itinerario, identificando
num mapa digital (Google Maps) a sua escola (ponto inicial) e a foz do Rio Lima (ponto final),
bem como o percurso a realizar para chegar ao rio. Também foram recordados os nomes dos
solidos geométricos bem como algumas das suas semelhangas com objetos do quotidiano, uti-

lizando, sdlidos de pldstico e imagens projetadas.

Figura 3 - Identificagdo dos sélidos geométricos (esquerda); elementos do quotidiano se-
melhantes a sdlidos (centro); itinerario (direita)

Esta tarefa ndo teve nenhuma forma de registo previamente estruturada, apenas as

fotografias recolhidas e posteriormente analisadas pelos alunos em grande grupo.
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Data de realizagao

28 e 29 de margo de 2017 (tarefa complementar: 3 de abril)

Numero de participantes

16 alunos (18 alunos participaram na tarefa complementar)

Forma de organizagao

1) Grande grupo - realizar o percurso;
2) Individual - observar e escolher os objetos a fotografar;
3) Grande grupo - identificar os sdlidos geométricos.

Tipo de tarefa

A primeira vista poderia parecer um exercicio (Vale & Pimentel, 2004), dado que
era uma questdo que nao constituia grande surpresa e poderia ser resolvida por
processos rotineiros. No entanto, um olhar mais preciso sobre esta tarefa e de
acordo com Charles e Lester (1986) pode também tratar-se de um Problema de
Aplicacdo uma vez que se pretende a recolha de dados da vida real (objetos que
se assemelhem com os sélidos geométricos).

Tarefa completar: Trata-se de uma pequena investigagdo uma vez que, segundo
Vale e Pimentel (2004), é uma tarefa de caracter mais aberto, onde ndo existe
um caminho claro para encontrar a solugao em que é necessario ao aluno esta-
belecer algumas estratégias com vista a evitar respostas repetidas.

Conteudos envolvidos

Matematica

Geometria e Medida — Sélidos Geométricos

Objetivos especificos

- Encontrar sélidos geométricos na natureza;

- ldentificar os paralelepipedos retangulos como os poliedros de seis faces re-
tangulares;

- Identificar «prismas triangulares retos» como poliedros com cinco faces, das
quais duas sdo triangulares e as restantes trés retangulares, sabendo que as fa-
ces triangulares sao paralelas;

- Identificar «prismas retos» como poliedros com duas faces geometricamente
iguais situadas respetivamente em dois planos paralelos e as restantes retangu-
lares e reconhecer os cubos e os demais paralelepipedos retangulos como pris-
mas retos;

Inter-relagdo com outras
areas

Expressdo e Educagao Plastica

Bloco 3 — Exploragdo de técnicas diversas de expressdo: Fotografia e Meios Au-
diovisuais

- Utilizar a maquina fotografica para a recolha de imagens.

Estudo do Meio

Bloco 4 — A descoberta das inter-relagdes entre espagos: 1. Os seus itinerarios
- Localizar os pontos de partida e de chegada.
- Tragar os itinerarios em plantas ou mapas.

Tarefa complementar

Esta tarefa enquadra-se no dominio “Geometria e Medida” e no subdominio “Fi-
guras Geométricas”, de acordo com o Programa e Metas Curriculares de Mate-
matica para o Ensino Basio (MEC, 2013) e tinha como objetivo principal a cons-
trugcdo do maior numero de poligonos através da jungdo de um triangulo e de
um quadrilatero (obtidos através do corte de um dos vértices de um quadrado
ao ponto médio do lado oposto) pelo lado comum (com o mesmo compri-
mento).

Quadro 3 - Quadro sintese da Tarefa 2 —Vamos a rua descobrir sélidos geométricos
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Tarefa 3 — Caga aos ovos

Esta tarefa surgiu na semana antes da pausa da Pascoa. Assim sendo, foi este o mote de
inspiragdo para motivar os alunos na realizagdo dos diferentes desafios — uma caga aos ovos.
Foram formados pequenos grupos de 2 ou 3 alunos que sairam da sala e foram procurar um ovo
feito com 13 e cola branca. Dentro do ovo estavam dois nimeros que correspondiam a dois de-

safios diferentes.

Figura 4 - Ovos com os nimeros correspondentes a cada desafio

Cada grupo apenas poderia encontrar um ovo e, assim que o encontrasse e retirasse de
dentro os numeros correspondentes aos desafios, deveria dirigir-se a PE para que Ihe fossem
dadas as folhas de enunciado e registo de cada desafio (Anexo 9). Os alunos poderiam andar
pela escola, dirigindo-se aos diferentes locais sugeridos pelos desafios de forma a poder resolvé-
los.

Na parte inferior de cada folha de desafio, numa nota de rodapé, estava uma indicagdo
para que os alunos pudessem avaliar o desafio efetuado, mais concretamente o seu grau de
satisfacdo durante a sua realizacdo, através da pintura de um de quatro smiles disponiveis de
uma escala qualitativa de avaliagdo que variava entre o grau “insatisfeito” e o “muito satisfeito”.

Para todas as tarefas realizadas ha uma planificagdo prévia. No entanto, considero impor-
tante referir que antes da realizacdo desta tarefa em particular foi realizada uma minuciosa ob-
servacdo dos diferentes espacos escolares, sendo recolhidas algumas fotos (Figura 5) de forma

a criar, posteriormente os diferentes desafios.
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Figura 5 - Fotos de alguns espagos da escola para posterior realizagdo dos desafios

Data de realizagao

3 de abril de 2017

Numero de participantes

18 alunos

Forma de organizagao

1) Pequenos grupos (2 elementos) — cacgar os ovos e realizar dos desafios;
2) Grande grupo — analisar e discutir os resultados obtidos.

Tipo de tarefa

De acordo com Charles e Lester (1986) (Fonseca, 1997) eram problemas de
aplicagdo uma vez que partiam da recolha de dados de situagdes da vida real
(e.g. desafios 4.2, 5 e 7) no entanto alguns dos problemas poderiam também ser
considerados problemas de processo uma vez que poderiam ser resolvidos
através da utilizagdo de varias estratégias de resolucgdo, ou exercicios (e.g. 3.2).

Conteudos envolvidos

Matematica
Numeros e Operag¢des — multiplicacdo; resolucdo de problemas; contagem;
Geometria e Medida — poligono, angulo, ...

Objetivos especificos

Objetivos transversais: - Estruturar o pensamento na resolugao de problemas;
- Trabalhar em grupo de forma a resolver corretamente

os desafios apresentados;
Desafio 1 e 9: - Resolver problemas utilizando o sentido combinatério da multi-
plicagdo;
Desafio 2: - Identificar e contar figuras geométricas (quadrados e retangulos);
Desafio 3: - Identificar e desenhar figuras geométricas (triangulos);

- Classificar triangulos quanto aos lados e aos angulos;

- Identificar poligonos regulares;
Desafio 4: - Identificar e contar figuras geométricas (retangulos);

- Medir utilizando um instrumento de medida (fita métrica);

- Resolver problemas envolvendo o cdlculo de perimetros de poligo-

nos;

- Efetuar equivaléncias;
Desafio 5: - Resolver problemas utilizando o processo de tentativa e erro;

- Medir a area de uma superficie utilizando uma unidade de medida
ndo convencional;
Desafio 6: - Identificar e contar figuras geométricas (retangulos);
Desafio 7: - Efetuar estimativas coerentes;

- Resolver problemas envolvendo a combinagdo de diversos calculos;
Desafio 8: - Encontrar o ponto final de um itinerario;

- Descrever um itinerdrio que contém varias direcdes e quartos de
volta.

Quadro 4 - Quadro sintese da Tarefa 3 — Caga aos ovos
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Tarefa 4 — Vamos construir macacas!

Esta tarefa surgiu numa semana de comemoragdes do dia 25 de abril, sendo que todas as
aprendizagens proporcionadas foram de alguma forma ao encontro deste marco histdrico. As-
sim sendo, foram explorados diversos sentimentos e atitudes, como sendo a liberdade, a opres-
sdo, a amizade, entre outros.

Foi precisamente no contexto da exploragdao de varios sentimentos e do facto de alguns
alunos mostrarem curiosidade em saber mais acerca do “tempo dos seus avés”, da forma como,
por vezes eram impedidos, por exemplo, de dizer o que pensavam, ou de cantar determinadas
cancgdes que surgiu a exploracdo de algumas brincadeiras realizadas nesse tempo e que estavam
praticamente apagadas do nosso quotidiano. Foram mostradas algumas fotos de “jogos tradici-
onais” dando especial enfoque ao jogo da macaca. Posteriormente fez-se um breve levanta-
mento acerca do conhecimento por parte dos alunos das regras deste jogo, verificando-se rapi-
damente que eram muito poucos os que realmente as sabiam, ou ja tinham jogado.

As regras foram explicadas de forma breve e todos os alunos foram convidados a ir ao
exterior para jogar um pouco, incluindo os alunos da U.A.E.M.. Ainda no espaco do recreio foi
apresentado aos alunos um desafio: descobrirem quantas novas macacas era possivel construir,
utilizando apenas 5 quadrados, sendo que estes deveriam estar unidos completamente pelos
lados. Foram distribuidas as folhas de registo (Anexo 10) aos alunos organizados em grupos de
3 ou 4 elementos. Para ajudar a resolver o problema foram também dados 5 quadradinhos de
papel e algumas folhas de papel quadriculado para que estes pudessem experimentar e registar
as diferentes formas de disposi¢cdo dos quadrados e descobrir quantas formas diferentes conse-
guiriam encontrar. Posteriormente os alunos deveriam registar o nimero da cada figura bem
como a sua area e o seu perimetro e responder as questdes: “analisando a tabela que preen-
cheram, verificam que figuras com a mesma drea tém o mesmo perimetro? Porqué?”.

Na impossibilidade de prosseguir com a tarefa uma vez que o tempo cronoldgico ndo o
permitiu e devido ao facto de a semana seguinte a esta implementacao ja estar preparada e ser
regida pelo meu par pedagdgico esta tarefa foi terminada duas semanas depois, sendo que os
alunos, mantendo os grupos formados, foram convidados a escolher trés das macacas constru-
idas (pentaminds) e a criar regras para a sua utilizagdo como jogo: material necessaério e instru-

¢oes.
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Data de realizagao

28 de abril e 8 de maio de 2017

Numero de participantes

19 alunos (participagdo dos alunos da Unidade de Multideficiéncia)

Forma de organizagao

1) Grande grupo — jogar ao jogo da macaca;

2) Pequenos grupos (3 ou 4 alunos) — construir as diferentes macacas e as suas
regras de jogo;

3) Grande grupo — discutir os resultados.

Tipo de tarefa

Trata-se um problema de processo ja que apenas pode ser resolvido recorrendo
a varias estratégias de resolugdo, ndo utilizando processos estandardizados.
(Vale & Pimentel, 2004).

Conteudos envolvidos

Matematica
Geometria e Medida — Medida

Objetivos especificos

- Reconhecer que figuras com a mesma area podem ter perimetros diferentes.

Inter-relagio com outras
areas

Educacao Fisico-Motora:

- Cooperar com os companheiros nos jogos e exercicios, compreendendo e apli-
cando as regras combinadas na turma;

- Construir os jogos;

- Criar regras para um jogo;

- Verificar a adequacdo das regras construidas.

Portugués - Leitura e Escrita:
- Escrever textos instrucionais;
- Verificar e corrigir textos instrucionais.

Quadro 5 - Quadro sintese da Tarefa 4 — Vamos construir Macacas!
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Tarefa 5 - Trilho pela cidade

A tarefa final constante de andlise neste relatério foi a realizacdo de um trilho pelo centro
histérico da cidade de Viana do Castelo. Os alunos puderam, para além de passear e passar al-
gum tempo ao ar livre, fora da escola, realizar desafios matematicos, verificando que a mate-
matica pode estar mesmo em tudo o que nos rodeia e ndo apenas dentro da sala de aula e nos
manuais escolares (Shoaf et al., 2004), ficando a conhecer um pouco mais a sua cidade, as suas
raizes e a histéria do passado do seu meio local.

Este trilho contou com a realiza¢do de 12 paragens, predefinidas onde se executaram di-
ferentes desafios (Cross, 1997), envolvendo sempre alguns elementos do meio que os rodeava.

Assim sendo, esta proposta foi apresentada a turma uma vez que o balango das tarefas
anteriores fora muito positivo e também devido ao facto de, durante as intervencgdes, se ter
notado que alguns alunos ndo conheciam alguns icones da cidade (e.g. monumentos, nomes de
ruas,...). Os alunos receberam a proposta de realizar um Trilho matematico pela cidade com
bastante entusiasmo, principalmente devido ao facto de sairem da escola.

Como a cidade ficava do outro lado do rio Lima foi necessario encontrar uma forma de 13
chegar. Foram analisadas varias hipdteses (autocarro, a pé, de carro com os encarregados de
educagdo,...), sendo que os alunos sugeriram que se utilizasse o barco que costuma fazer a tra-
vessia entre as duas margens do rio. E assim foi! Foram estabelecidos os contactos necessarios
e o transporte foi efetuado de barco.

No dia da realizagdo do trilho, depois da chegada a cidade, foram formados 3 grupos de 7
elementos (incluindo os alunos da U.A.E.M.) e foi dado a cada grupo um kit de material para a

realizagdo do Trilho (Figura 6).

Figura 6 - Kit de material
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Foram fornecidos aos alunos os diferentes nomes dos locais a parar (Figura 8), bem como
um mapa da cidade e a sua ampliagdo para azona de interesse neste caso (Figura 7). Deste modo
cada grupo deveria, primeiramente, analisar o mapa e assinalar os locais de paragem e, depois
da supervisdo do adulto escolher o melhor percurso de forma a passar em todos os locais. Havia
também um horario a cumprir para que todos pudessem almogar juntos e estarem prontos na

hora da partida do barco.

Esta aventura tem o objetivo de vos dar a conhecer a nossa
cidade.
Observern 0 mapa que estd no vosso Kit e identifiquem o
local onde se encontram.
Vdo ter de realizar dois tipos de desafios:
- Os desafios em cada local (12 locais);

Os desafios a realizar ao longo do percurso.

Devem assinalar no mapa os locais seguintes:

- Local 1: Posto de Turismo
Local 2: Praga da Liberdade

- Local 3: Caixa Geral de Depdsitos (Avenida dos
Combatentes da Grande Guerra, cruzamento com a Rua
Manuel Espregueira)

- Local 4: Estagdo dos Caminhos de Ferro
Local 5: Jardim da Marginal (Coreto)
Local 6: Jardim da Marginal (Estatuade Viana)
Local 7: Igreja Matriz

- Local 8: OurivesariaFreitas Figura 7 - Mapa da cidade e sua ampliacio
Local 9: Museu do Traje (Praca da Republica)

- Local 10: Monumento do Caramuru (Praga da Repliblica)
Local 11: Chafariz (Praga da Republica)
Local 12: Pagos do Concelho (Praga da Republica)

RIO LIMA

No final devem entregar o mapa com os locais assinalados.

Figura 8 - Lista dos locais de paragem

Para além dos desafios matematicos a realizar em cada local, havia também desafios a
realizar durante o percurso (Figura 9).

Assim que chegassem a qualquer um dos pontos do trilho deveriam pedir ao adulto que
estava a acompanhar o grupo a carta (Figura 10) que continha os desafios relativos ao local em

guestdo (Anexo 11), para assim os poderem realizar, trabalhando em grupo.
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Desafios a realizarao longo do percurso:

Tirar uma foto a abragar uma (ou mais) pessoas;

Fazer uma quadra com as palavras “matemadtica”,

“cidade” e “peddy-paper”;

e TSNS g

Tirar uma foto a dar um aperto de mdo a uma (ou

|
|
|

mais) pessoas;
- Tirar uma foto a um bras3o da fachada de algum

edificio;

- Contar os bancos vermelhos do Jardim da Marginal

(desde a Estatua de Viana até ao Coreto); Figura 10 - Cartas com os diferentes desafios
Fotografar montras de diferentes lojas que contém

produtos tipicos da nossa cidade;

- Construir um barco de papel (um por elemento).

Figura 9 - Desafios a realizar durante
0 percurso

A preparacdo deste trilho seguiu a sugestdo de Richardson (2004), sendo que comecgou
por ser selecionado o local — o centro histérico da cidade de Viana do Castelo, depois foram
realizadas algumas caminhadas por parte da investigadora de forma a encontrar os melhores
locais para efectuar as tarefas, sendo retiradas varias fotografias e medidas que serviram de
inspiragdo para a criagdo dos desafios. J4 com um mapa da cidade na mao foram assinalados os
varios pontos de interesse, escolhendo-se apenas alguns, relativamente préximos de forma a
ndo tornar a realizagdo do trilho muito extensa quer no tempo, quer na distancia a percorrer.
Seguidamente criaram-se as diferentes tarefas. Foram avaliadas e discutidas com a professora

titular da turma e com a professora orientadora deste relatério.
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Data de realizagao

29 de maio de 2017

Numero de participantes

22 (participagdo dos alunos da Unidade de Multideficiéncia, 2 pertencentes a
turma e de outros 2 pertencentes a uma outra turma)

Forma de organizagao

1) Pequenos grupos (6/7 alunos) — realizar o Peddy Papper;
2) Grande grupo — discutir alguns resultados.

Tipo de tarefa

Algumas das tarefas propostas sdo problemas de aplicagdo uma vez que partiam
da recolha de dados de situagdes da vida real. Certos problemas poderiam
também ser considerados problemas de processo uma vez que podiam ser
resolvidos através da utilizagcdo de varias estratégias de resolugdo, de acordo
com Charles e Lester (1986). Algumas das questdes eram também exercicios
uma vez que poderiam ser resolvidos recorrendo a processos rotineiros.

Conteudos envolvidos

Varios conteudos relativamente a Niumeros e Operacdes (3 e 4) e Geometria e
Medida (3 e 4)

Objetivos especificos

Objetivos transversais: - Estruturar o pensamento na resolugao de problemas;
- Trabalhar em grupo de forma a resolver corretamente
os desafios apresentados;
Local 1: - Efetuar contagens progressivas;

. w1 1 )
- Utilizar as fragdes S €, para referir cada uma das partes de um todo

dividido respetivamente em duas e quatro partes equivalentes;
Local 2: - Construir figuras com a mesma area (pentaminds);
Local 3: - Resolver problemas envolvendo a descoberta de um padrdo para a
determinagdo de uma lei de formagdao compativel com uma sequéncia parcial-
mente conhecida, bem como os termos seguintes dessa sequéncia;

- Resolver problemas de até trés passos envolvendo situagdes de dividir,
multiplicar e comparar;

- Utilizar adequadamente o termo «dobro», relacionando-o com a «me-
tade»;
Local 4: - Resolver problemas de até trés passos envolvendo situagdes multipli-
cativas nos sentidos aditivo e combinatorio;

- Resolver problemas que envolvem a leitura e interpretagdo de hora-
rios;
Local 5: - Identificar eixos de simetria em figuras planas;

- Medir o perimetro de poligonos regulares utilizando a fita métrica;
Local 6: - Resolver problemas de processo, utilizando desenhos ou esquemas;
Local 7: - Resolver problemas de vdrios passos envolvendo nimeros naturais e
operagdes de multiplicagdo;

- Adicionar quantias de dinheiro;
Local 8: - Resolver problemas utilizando diferentes unidades de massa do sis-
tema métrico;

- Realizar equivaléncias com unidades de massa;

- Resolver problemas utilizando o termo «quadruplo», relacionando-o
com a «quarta parte»;

- Adicionar quantias de dinheiro;
Local 9: - Efetuar a reflexdo de um motivo dado, utilizando o mira;
Local 10: - Pavimentar o plano;
Local 11: - Medir o perimetro de uma figura, utilizando a fita métrica;

- Realizar equivaléncias com unidades de medida;
Local 12: - Resolver problemas envolvendo a determinagdo de termos de uma
sequéncia, dada a lei de formagdo.
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Inter-relagdo com outras | Portugués:
areas - Escrever uma quadra, respeitando a sua estrutura.

Estudo do Meio:
Bloco 1 — A descoberta de si mesmo

A sua naturalidade e nacionalidade:

- Distinguir freguesia/concelho/distrito/pais.

Bloco 2 — A descoberta dos outros e das instituicdes

- Conhecer vestigios do passado local: construgdes (habitagdes, castelos, moi-
nhos, antigas fabricas, igrejas, monumentos pré-histéricos, pontes, solares, pe-

lourinhos...); costumes e tradi¢Ges locais (festas, jogos tradicionais, medicina
popular, trajes, gastronomia...);

- Reconhecer a importancia do patrimonio histérico local;

- Reconhecer simbolos locais (bandeiras e brasdes);

Bloco 4 — A descoberta das inter-relacdes entre espacos

Os diferentes espagos do seu bairro ou da sua localidade:
- Localizar esses espagos numa planta do bairro ou da localidade.

Expressao Plastica
Bloco 3 — Exploracdo de técnicas diversas de expressdo

- Fazer dobragens;

- Utilizar a maquina fotografica para a recolha de imagens.

Quadro 6 - Quadro sintese da Tarefa 4 — Trilho pela Cidade

Procedimentos de analise de dados

A interpretacdo e analise dos dados recolhidos numa investiga¢cdo é «uma tarefa tao
crucial quanto “problematica”» (Coutinho, 2014, p. 216) uma vez que, entre outros motivos, os
dados recolhidos se apresentam sob diversos formatos. Para a autora e uma vez que os dados
obtidos se encontraram geralmente sob a forma de texto foi necessario reduzi-los e codifica-los,
ou seja, categoriza-los segundo padroes detetados numa fase posterior a recolha para possibili-
tar a sua melhor interpreta¢do (Coutinho, 2014).

Para Vale (2004), “analisar é um processo de estabelecer ordem, estrutura e significado
na grande massa de dados recolhidos” (p. 183) de forma a que estes sejam o mais verdadeiros
possivel, minimizando as influéncias por parte do investigador. A andlise dos dados vai “para
além da pura descricdo” (Vale, 2004, p. 184). Assim, segundo Bravo e Eisman (1998, citados por
Coutinho, 2014) a analise dos dados é composta por trés dimensdes distintas: a categorizacao,
a codificacdo e a reduc¢do dos dados. Deste modo, e segundo Vale (2004), o investigador deve
criar categorias, que surgem a partir dos dados recolhidos, de forma a poder relaciond-los e

estabelecer as conclusGes face ao problema em estudo.
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Apresentam-se em seguida as categorias de analise criadas com base nos dados recolhi-
dos e na literatura consultada (e.g. Neta, 2014; Moraes, 2010; Oliveira et al.,2008), face as ques-

tGes e problema deste estudo, bem como os seus indicadores e niveis de desempenho.

Categorias de analise

Questao de Categorias Niveis de desempenho
investiga¢do de analise

Indicadores

1. Com
o é que as ta-

Muito Bom
(MB)
Bom

B

Suficiente
(Suf.)

Insuficiente

(Insuf.)

refas fora da

Compreensao da tarefa;
sala de aula

) . Desempenho
influenciam a - " - -
. dos alunos Conhecimentos matematicos identi-
aprendiza- : )
ficados e aplicados;
gem dos alu-
nos?

Estratégias de resolugdo identificadas
e aplicadas;

Capacidade de comunicagao;

Dificuldades Manifestadas

Quadro 7 - Indicadores e Niveis de Desempenho para a Categoria de Analise relativa ao Desempenho dos Alunos

Questdao de in- | Categorias Niveis de de-
vestigacao de analise sempenho

Indicadores o

© b= g

> o =

2. Que = 5 A
. . Y=

atitudes mani- S | = 2
o

festam os alu-

nos quando rea- Entusiasmo/Motivagdo;

. Atitudes
lizam  tarefas

fora da sala de Envolvimento;

aula?
Persisténcia;

Entreajuda.

Quadro 8 - Indicadores e Niveis de Desempenho para a Categoria de Analise relativa as Atitudes dos alunos

Niveis na categoria do desempenho dos alunos

Muito Bom
- Compreende claramente toda a tarefa
- Identifica e aplica os conhecimentos matematicos necessarios na realizacdo da tarefa;

- Identifica e aplica uma estratégia de resolugdo de problemas;
- Comunica, muito bem, o seu raciocinio;
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Bom

- Compreende quase toda a tarefa;

- Identifica, mas ndo aplica, os conhecimentos matematicos necessarios na realizacdo da tarefa
- Identifica, mas ndo aplica uma estratégia de resolucdo de problemas;

- Comunica o seu raciocinio;

Suficiente

- Compreende parte da tarefa;

- Identifica com dificuldade, mas ndo aplica, os conhecimentos matematicos necessarios na realizagdo
da tarefa

- Identifica com dificuldade, mas ndo aplica, uma estratégia de resolucdo de problemas;

- Comunica, com muitas dificuldades, o seu raciocinio;

Insuficiente

- Ndo compreende a tarefa;

- Ndo identifica nem aplica os conhecimentos matematicos necessarios na realizacdo da tarefa
- Ndo identifica nem aplica uma estratégia de resolucdo de problemas;

- N3o comunica o seu raciocinio;

Niveis na categoria das atitudes manifestadas

Positiva

- Esta muito motivado para a realiza¢do da tarefa;

- Esta muito interessado e empenhado na realizagdo da tarefa;
- E muito persistente na realizacdo da tarefa;

- Ajuda sempre os colegas partilhando os seus conhecimentos.

Indiferente

- Esta motivado para a realizagao da tarefa;

- Estda moderadamente interessado e empenhado na realizagcdo da tarefa;
- E persistente na realiza¢do da tarefa;

- Ajuda, por vezes, os colegas partilhando os seus conhecimentos.

Negativa

- Ndo esta motivado para a realizagdo da tarefa;

- Ndo estd interessado nem empenhado na realizagdo da tarefa;
- Desiste de parte ou da realizagdo completa da tarefa;

- Nunca ajuda os colegas partilhando os seus conhecimentos.

Calendarizagao

Este estudo decorreu entre fevereiro e novembro de 2017, atravessando trés grandes fa-

ses: a observacgdo dos participantes e a preparacao do estudo, a implementacao das tarefas e a
redagdo do relatdrio.

A primeira fase — observacdo dos participantes e preparacdo do estudo — foi realizada

essencialmente durante as primeiras trés semanas de contacto com o grupo, onde foi possivel
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ir conhecendo os alunos, alguns dos seus comportamentos, bem como as estratégias a adotar
nas intervencgdes. Realizou-se, também, a caracterizacao do contexto, presente no primeiro ca-
pitulo deste relatério. Foi também realizada uma pesquisa bibliografica de forma a permitir uma
melhor escolha do tema, bem como a definicdo do problema de investigacdo e suas questoes.
Escolhido o tema, iniciou-se a recolha bibliografica acerca do mesmo e a preparacao das tarefas,
definindo estratégias e objetivos gerais. Foi ainda nesta fase que se procedeu ao pedido de au-
torizacdo aos Encarregados de Educacdo (EE) de forma a que os alunos pudessem participar
neste estudo.

A segunda fase — implementac¢do das tarefas — decorreu durante as 11 semanas de im-
plementacdo, sendo implementadas as 5 tarefas delineadas na fase anterior. Procedeu-se, tam-
bém, a recolha e andlise dos dados obtidos, tais como os questiondrios iniciais e finais aos alu-
nos, os questionarios realizados aos pais, a entrevista a professora cooperante, os registos dos
alunos, os registos audio e video, bem como os registos fotograficos.

A terceira a ultima fase — redacao do relatdério — consistiu, essencialmente na conclusado
da recolha bibliografica, sua leitura e andlise, na andlise dos dados recolhidos e na conclusdo da
redacdo do relatdrio.

No quadro 9 apresenta-se a calendarizagdo dos trabalhos realizados.

fev.17 | mar. | abr. | mai. | jun. | jul. | ago. | set. | out. | nov.17

Pesquisa bibliografica

Observagdo do grupo

Definigdo do problema e
questdes de investigacdo
Caracterizag¢do do contexto

Pedidos de autorizagdo aos
encarregados de educagdo
Revisdo de literatura

Questionarios iniciais

Sele¢do e construgdo das
Tarefas
Implementacédo das Tarefas

Recolha de dados

Questionarios finais
(alunos e pais)
Entrevista a professora

Definigdo das categorias de
analise
Andlise dos dados

Conclusdes

Quadro 9 - Calendarizacao dos trabalhos realizados
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APRESENTAGAO E ANALISE DE RESULTADOS

Nesta sec¢do apresenta-se a andlise dos questionarios iniciais realizados aos alunos de
forma a melhor conhecer alguns aspetos cruciais para o desenvolvimento da investigagao.

De seguida apresentam-se as 5 propostas de tarefas refletindo-se acerca da sua realiza-
¢do, nomeadamente acerca dos aspetos a melhorar e dando especial enfoque as categorias de
analise criadas. Numa das tarefas foi feito um pequeno levantamento acerca da satisfacao dos
alunos na sua realizacdo. A sua analise serd integrada na analise da tarefa em questao.

Por fim apresenta-se a analise dos questiondrios finais realizados com os alunos, dos

guestionarios com os pais e também da entrevista a professora cooperante.

Analise dos Questionarios iniciais

Através da realizacdo dos questionarios iniciais foi possivel caracterizar o grupo em rela-
¢do as suas preferéncias curriculares e a sua relagdo com a matematica, ainda que de forma
breve, bem como detetar algumas concec¢Ges prévias face a esta area curricular.

A parte inicial dos questionarios foi elaborada de forma a poder analisar a distribuicdo das
idades e do ano de escolaridade dos alunos da turma, sendo que, relativamente ao ano de es-
colaridade, 50% dos alunos se encontrava no 3.2 ano e a outra metade no 4.2 ano. Na figura 11

apresenta-se a distribuicdo dos alunos pela idade. A maioria tem entre oito e nove anos.

10
8
c 8
=
@
o 6
©
° 4 H32ano
9]
g 2 W 42 ano
< m m

8 9 10 11

Idade (em anos)

Figura 11 - Idades dos participantes no estudo

A preferéncia dos alunos face as diferentes areas curriculares do programa do 12 CEB recai
para as areas de caracter mais pratico, como as diferentes Expressdes (Plastica e Fisico-Motora),

seguindo-se a area do Estudo do Meio. Apenas dois alunos preferem Matematica.
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Numero de alunos
O RPN WM UV O

Portugués Matematica Estudo do Educagdo  Expressdo e
Meio Fisico-Motora Educagao
Plastica

Figura 12 - Disciplinas preferidas dos alunos da turma

Em relacdo ao seu gosto pela drea da Matematica, a maioria dos alunos gosta “muito”
desta drea disciplinar, mesmo ndo sendo a sua preferida, havendo apenas cinco alunos que re-

ferem gostar pouco (Figura 13).

12
10
é 8
S 6
©
o 4
©
.
g€ o0
2 Bastante Muito Pouco Nao gosto
nada

Figura 13 - Opinido dos alunos sobre o gosto pela Matematica

As justificagOes dadas para o qualificativo usado prendem-se com a facilidade e gosto em
fazer operacdes e resolver problemas, considerando a disciplina “divertida, importante e facil”.
Os principais motivos para o desanimo com a matematica foram a dificuldade em realizar as

tarefas propostas ou o facto de se considerarem “maus alunos”.

= Porque é divertida/ importante
/facil

= Gosto em fazer contas
(operagdes) e resolver
problemas

= ndo é bom(a) aluno (a)

3
1
7 porque sim/ndo

Figura 14 - Motivos que levam os alunos a gostar de Matematica
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Face a afirmacdo “sou bom aluno a Matematica”, alguns alunos afirmam nao concordar
nem discordar, uma vez que, por vezes, manifestam algumas dificuldades, dependendo da ma-
téria em questdo. Auscultados sobre os motivos que os levaram a responder verifica-se, para
além do referido, que os alunos manifestaram alguns motivos interessantes como, por exemplo,
o facto de um aluno dizer que ndo se considera bom aluno porque “copia tudo do quadro”
(Aluno 7), outros alunos afirmam que se consideram bons alunos porque “resolvem as tarefas
pedidas” (aluno 14) ou porque se sentem “a-vontade com a disciplina” (aluno 17) ou até porque
sabem “fazer contas” (aluno 4), revelando, nesta ultima resposta, o estereétipo da associacdo
da matematica as “contas”. Ha trés alunos que ndo se consideram bons alunos por ndo gostarem

da disciplina e a acharem dificil.

= Tem algumas dificuldades

4 ‘ Considera-se bom aluno (a)
A - Sabe fazer contas

copia as solugdes do quadro
1 = Acha a matemdica dificil/ndo gosta
= Resolve as tarefas pedidas

m Sente seguranga na matematica

Figura 15 - Motivo pelo qual (ndo) sdo bons alunos a matematica

Quando solicitados a escolher um adjetivo para a palavra “matematica”, podendo esco-
Iher mais do que uma opgao, os resultados obtidos (Figura 16) indicam que 48% dos alunos con-
sideraram que a matematica é divertida e apenas 14% a consideraram aborrecida. No entanto
ha uma percentagem mais elevada na diade facil/dificil, sendo que ha mais participantes (24%)

a considerar a matematica dificil.

Dificil

S ‘

= Divertida
Divertida Aborrecida
48% S
Facil
Facil Dificil
14%
Aborrecida
14%

Figura 16 - Adjetivagdo da disciplina de Matematica
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Sobre a importancia dada a aprendizagem da Matematica, todos afirmaram que é impor-
tante aprendé-la. As justificacbes foram variadas, sendo de destacar aimportancia que os alunos
ddo a “aprender mais”, a necessidade da disciplina “no futuro” e a existéncia da “Matematica
em todo o lado”. Mais uma vez esta presente a concecdo de que a matematica se associa a
realizagdo de contas, uma vez que, tal como se observa (Figura 17), quatro alunos afirmam que
é importante aprender matematica “para saber os nimeros e fazer contas”. Sd3o consideradas
interessantes algumas das respostas como a associacdo de matematica as “brincadeiras” (aluno

11) e a nogdo de que “se ndo se aprende matematica ndo se passa de ano” (aluno 12).

A matematica é necessaria no futuro

1
‘ 4 Para aprender mais

2
Para saber os nimeros e fazer contas
Porque ha metemética em todo o
lado

4 = Se ndo se aprende ndo se passa de
ano

Porque da para brincar

Figura 17 - Porque é importante aprender matematica na perspetiva dos alunos

Quanto a utilidade da matematica no dia-a-dia, apenas um aluno afirmou que a disciplina
nao era util, uma vez que “ndo gostava” (aluno 16). Despois de questionar o aluno pude perce-
ber que esta é uma concecdo ja enraizada a nivel familiar uma vez que me foi afirmado, ainda
gue de formainformal, que os seus parentes mais proximos também ndo gostavam da disciplina.
Assim sendo, tendo ja este tipo de ideias, torna-se mais exigente a minha tarefa enquanto pro-
fessora: tornar agradavel para este aluno a aprendizagem dos diferentes conteddos. Os restan-
tes alunos consideram que a matemadtica é util para a aprendizagem de novas “coisas” (Aluno2),
porque “ha matematica em todo o lado” (Aluno 19), porque “ajuda a resolver problemas” (Aluno
21) e também porque precisamos da matematica “quando vamos as compras” (Aluno 5) (asso-

ciando isto a questdes financeiras).
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= Porque apendemos/relembramos
coisas novas
= Porque had matematica em todo o lado
= Porque é util
Porque utilizamos nas

compras/culinéria
= Porque usamos 0s nimeros

= Porque nos esforgamos para aprender

3 = Porque ndo gosto

Figura 18 - Utilidade diaria da matematica - perce¢do dos alunos

Relativamente as utilizagGes da matematica que aprendiam, analisando o grafico (Figura
20) foi possivel observar a clara associacdo, por parte de alguns alunos, da matematica as situa-
¢Oes quotidianas da realizacdo de compras, sendo que um aluno refere a sua utilizacdo para o

pagamento de dividas (aluno 19).

7. Onde podes usar a matemaética que aprendes?

e 4 ', A iM«IAA/\ ? WAk | Mrn(fh A@lrm a RO

Figura 19 - Resposta do aluno 19 acerca da utilizagdo de matematica que aprende

Alguns alunos referem a utilizagdo da matematica na Natureza (em casas, jardins, par-
gues,...) mas sem especificar. Ha ainda alguns alunos que associam a Matematica apenas a re-

solucdo de problemas e a realizagdo de célculos.

A\ Y
L

4 = Natureza

= Em establecimentos (para fazer
compras/pagar dividas)

= Sala de aula (fazer contas, resolver
problemas)

= Em todo o lado

Dividir obejetos

7

= Jogos

Figura 20 - Utilizagdo da matematica que se aprende — percegdo dos alunos

Para comecar a perceber as ideias dos alunos sobre o(os) local(ais) onde pode ocorrer a
aprendizagem pretendeu saber-se o seu grau de concordancia com a afirmacdo “Sé aprendo

Matematica, na sala de aulas, a fazer contas”. Contrariamente ao analisado anteriormente ape-
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nas dois alunos concordaram com a afirmagdo, sendo um deles o aluno referenciado anterior-
mente (aluno 15) que referiu que “a matematica sé se aprende na escola”, e outro, devido a sua
justificacdo, é possivel averiguar que ndo compreendeu exatamente o conteldo da questdo:
“Porque também aprendemos outras coisas em matematica” (aluno 3). As opinides dos restan-
tes alunos (Figura 21) foram bastante diferentes, havendo uns que referiram que a Matematica
nao era so contas, ndo clarificando mais a sua opinido, outros que referiram que aprendem ma-
temadtica noutros locais e ndo apenas na sala de aula e outros ainda que, no meu entender, ndo
compreenderam exatamente o que era pedido e que referiram que também se podem aprender

outras disciplinas na sala de aula para além da Matematica.

Porque ha matematica em todo o lado

2 4 Porque matemadtica ndo é sé contas / também
aprendemos outras coisas
A Porque a matematica so se aprende na escola
Também se aprendem outras disciplinas na
sala de aula

= Porque nao
Porque aprendo matematica noutros locais

® Faz-se contas em todo o lado

Figura 21 - A aprendizagem da matematica sé se da na sala de aula? — perspetiva dos alunos

A Ultima pergunta foi a que obteve as respostas mais originais. Questionavam-se os alunos
acerca da matematica que se podia encontrar fora da sala de aula e houve apenas um aluno que
referiu ndo existir matematica fora da sala. Todos os outros alunos justificaram as suas opinides,
sendo importante destacar algumas pela sua originalidade.

Dois alunos falam das plantas; trés alunos indicam que podem encontrar matematica em
casa; quatro alunos referem a sua utilidade em objetos diarios (ex. brinquedos, carros,...); h3,
ainda, um aluno que refere atividades do seu dia-a-dia: “A dar o leite e dividir o chocolate"
(Aluno 21).

Em sintese, e face as respostas obtidas é possivel afirmar que, mesmo a drea de matema-
tica ndo sendo a preferida de grande parte dos alunos, estes afirmam gostar, considerando-a
“divertida e facil” e considerando-se bons alunos. H4d também alguns alunos ainda um pouco
reticentes quando se referem a esta area disciplinar, admitindo as suas dificuldades e a sua falta
de gosto e entusiasmo. No entanto, afirmam que é necessdrio aprender mais sobre ela.

Muitos alunos associam a matematica a tarefas das suas rotinas didrias como a ida ao café
ou ao supermercado, associando-a também a resolucdo de problemas e a realizagdo de calculos.
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Identificam a sua utilidade fora da sala de aula, mas também de forma associada a tarefas do
dia-a-dia, como a divisao de objetos.

Tendo como ponto de partida estas respostas planeei todas as minhas propostas de tare-
fas, tendo como um dos objetivos potenciar as aprendizagens dos alunos articulando a aprendi-
zagem da matematica com tarefas realizadas fora da sala de aula, de modo a entusiasma-los e

cativar o seu gosto por esta disciplina.
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Tarefa 1 — Vamos medir arvores

Os alunos leram com atengdo a questdo proposta, ficando um pouco intrigados inicial-
mente. No entanto, o entusiasmo e curiosidade rapidamente cresceram.

Surgiram algumas respostas interessantes a questao problema, sendo que a maioria dos
alunos afirmou que nao haveria uma relagao entre as duas varidveis, pois ja haviam observado

arvores altas e com troncos finos e por isso mesmo ndo haveria nenhuma relagdo direta:

Investiga
Sera que o perimetro do tronco das drvores se relaciona com a sua altura?
PrevisGo:
I - |3
BY e gloyemals Aol Tortetom Ulonls |
Al }“ )

Figura 22 - Resposta a questdo inicial da Tarefa 1 (aluno 14)

Houve também alunos que consideraram a existéncia de uma relacdo entre a altura das
arvores e o perimetro do seu tronco, uma vez que afirmaram haver uma razao de proporciona-
lidade direta entre o perimetro do tronco e a sua altura (mais fino — mais alto) outros afirmaram

gue as arvores com o tronco mais fino seriam as mais baixas e as mais altas teriam de ter um

tronco mais grosso para se poderem suportar.

Investiga
Serd que o perimetro do tronco das érvores se relaciona com a sua altura?
Previs@o:

- \,
|
|
|

Siv, ioroms O roneer rmoul é‘”f nis Huiin ollea . |

Figura 23 - Resposta inicial a questdo da Tarefa 1 (aluno 15)

Lido o procedimento, foram multiplas as reacdes dos alunos ao saberem que para respon-
derem a questdo teriam de “ir para o terreno”, ou seja, teriam de sair da sala de aula e descobrir.
O entusiasmo e motivagdo ainda foram maiores pelo facto de ser necessaria a utilizagdo da tec-
nologia, uma aplicagdo para o telemével — Tree Meter, o que provocou muita curiosidade. Esta
funcionalidade foi explicada aos alunos antes de a utilizarem, no terreno.

Inicialmente foi um pouco dificil manter a calma e a ordem no grupo uma vez que a con-
jugacdo dos varios fatores referidos provocou muita excitacdo na turma, mas, depois de relem-
bradas algumas regras, os alunos ficaram mais calmos e disponiveis para trabalhar.

De forma a potenciar as suas aprendizagens e devido ao facto de ser necessdria a utiliza-

¢do de um telemodvel, a turma foi dividida em trés grupos ficando cada um dos adultos (as duas
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professoras estagidrias e a professora titular de turma) com um grupo misto, com alunos do 32
e 492 ano. Todos sairam da sala de aula e dividiram-se pelo espago do recreio, cabendo aos alunos
decidir quais as sete arvores a medir tendo em conta a questdo problema:

Aluno 6: Vamos medir esta que tem um tronco muito largo.
Aluno 7: Olha, esta é baixinha e tem um tronco tdo fininho, vamos medi-la.

Todos experimentaram quer a utilizacdao da aplicacdo, que necessitou que os alunos tiras-
sem uma foto, colocassem as marcas de referéncia na copa da arvore e junto ao chdo e na ca-
beca e pés do aluno a servir de ponto de referéncia, quer ser o ponto de referéncia para a me-

dida.

Aluno 3: Eu gostava de medir esta arvore. Podem tirar-me a foto e usar a aplicagdao?

Aluno 1: Eu ja fui ponto de referéncia. Posso ser eu a tirar a foto agora?

Aluno 6: Ja todos tiramos foto, e ainda falta uma arvore. Vai tu, professora, ser o ponto de refe-
réncia que nos tiramos a foto.

Figura 24 - Medigé do aluno que seria o ponto de Figura 25 - Aluno e arvore a medir

referéncia
Depois de realizadas todas as medi¢des os alunos depararam-se com um problema, o pe-
rimetro do tronco das arvores estava registado em centimetros e a altura das arvores estava

registada em metros.

Professora Estagidria: Como resolvemos este problema? Podemos comparar estes comprimentos?
Aluno 2: J3 sei, temos de colocar tudo na mesma medida.
Professora Estagidria: Sim, é mais facil colocarem tudo na mesma unidade de medida. Ou colocam

tudo em centimetros ou tudo em metros. Vejam o que vos da mais jeito.

De regresso a sala de aula foi dado algum tempo aos alunos para que, em grupo, realizas-

sem as equivaléncias necessarias e pudessem retirar alguma conclusao.

Altura da érvore

@-’ |
Perimetro do tronco

[ BIomMs1 s4a 12,3
[ 1e8aw< $/a

)0 B(m 2, gl
(=)

Figura 26 - Equivaléncias (aluno 1)
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Todos os dados recolhidos foram partilhados no quadro e feita uma andlise, primeiro por
grupos e depois em grande grupo. Analisados os valores verificou-se se a arvore com maior pe-
rimetro do tronco era ou ndo a que tinha uma maior altura e se a arvore mais baixa era a que

tinha menor perimetro do tronco.

Figura 28 - Partilha e andlise dos dados obtidos na Tarefa 1

Alguns alunos tomaram a iniciativa de escrever as suas proprias conclusdes, chegando-se
depois a uma conclusdo em grande turma: “apesar de na maioria das drvores se verificar a rela-

¢do entre a altura do tronco e o seu perimetro, nem sempre se verifica isto”.

Figura 27 - Conclusdo individual e geral da Trefa 1 (aluno14)

Feita uma avaliagdo oral da tarefa os alunos manifestaram ter gostado, principalmente
pelo facto de terem saido da sala de aula e poderem aprender mais e de forma Iudica.

No dia seguinte a realizacdo desta tarefa uma aluna referiu ndo gostar de matematica
porque ndo gostava de fazer contas. Confrontada com esta afirmagdo fui obrigada a relembrar
a tarefa realizada no dia anterior, dizendo que com ela trabalhamos matem§tica, ao que a aluna
respondeu:

Aluno 5: A sério? Mas da atividade de ontem eu gostei, sé ndo sabia é que era matematica.
Professora Estagiaria: Tal como temos vindo a ver e vos estou sempre a dizer, a matematica esta
em todo o lado. Até nas arvores do recreio.
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A reflexdo e partilha dos resultados em grande grupo foi um momento importante para
gue todos tomassem conhecimento das realidades vividas e investigadas pelos colegas. A ana-
lise dos resultados e a escrita das conclusdes individuais serviu como uma pequena avaliacdo da
compreensdo da tarefa que englobou mais conceitos do que os que se tinham previsto, como
altura, perimetro, medida, entre outros.

Esta primeira tarefa serviu também para realcar as potencialidades das aprendizagens
fora da sala de aula, bem como para tornar os alunos sensiveis para esta forma de trabalho, um
pouco diferente do habitual.

E de salientar que esta tarefa teve continuidade em aula posterior através do arredonda-
mento dos resultados e da andlise e tratamento dos dados obtidos.

Esta foi uma tarefa que correu de acordo com o esperado, cumprindo os objetivos pro-
postos.

Relativamente ao desempenho dos alunos, nomeadamente no indicador da compreensado
da tarefa, observando as repostas a previsao é possivel verificar hd uma grande dispersao dos
dados, havendo alunos que se enquadram em todos os niveis de desempenho uma vez que al-
guns sdo capazes de indicar na sua resposta os conceitos “perimetro do tronco” e “altura”, in-
dependentemente de considerarem que ha ou ndo uma relagao e outros alunos apenas se limi-
tam a dizer que “ndo, porque ndo tem nada a ver” (aluno 7). No entanto, depois de lido o pro-
cedimento todos os alunos foram capazes de realizar a tarefa proposta, concretizando os pro-
cedimentos necessarios e registando o perimetro do tronco e a altura da arvore na tabela for-
necida, concluindo assim que todos identificaram e aplicaram uma estratégia de resolucao de
problemas. No momento das conclusGes as dificuldades voltaram a surgir. Alguns alunos nao
foram capazes de perceber que os valores registados ndo se encontravam na mesma unidade
de medida e, portanto, seria necessdrio fazer equivaléncias [nivel de desempenho insuficiente];
outros alunos perceberam isso, mas sentiram muitas dificuldades na realizagdo da equivaléncia
[nivel de desempenho suficiente]. Aquando da escrita das conclusdes as dificuldades voltaram
a fazer-se sentir. Alguns alunos mostraram dificuldades na comunicagdo do seu pensamento e
do seu raciocinio e por isso mesmo, depois de ser dado um tempo aos alunos para a realizacao
de uma resposta pessoal, foi realizada uma resposta coletiva.

Falando acerca das atitudes manifestadas, o entusiasmo, a motivacdo, o interesse e em-
penho ndo foram constantes durante toda a tarefa. Inicialmente os alunos mostraram-se muito
motivados e interessados, principalmente ao utilizarem a aplicagcdo para o telemadvel. No en-
tanto, na obtencdo de conclusdes o entusiasmo decresceu, provavelmente porque esta parte
do trabalho exigia mais concentracdo e a mobilizacdo de mais conhecimentos. A persisténcia na

realizagdo da tarefa variou de aluno para aluno, sendo que alguns desistiram com mais facilidade
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do que outros, preferindo esperar pela resposta coletiva do que estar a formular a sua resposta
pessoal. O nivel de entreajuda foi o mais constante, sendo que os alunos desta turma eram
muito sensiveis no que toca a ajuda do proximo, partilhando conhecimentos e ajudando os co-
legas que necessitavam. Por vezes ajudavam demais. Em vez de dar pistas para que o colega
chegue a resposta correta a determinada pergunta, ddo-lhe logo a resposta, mostrando a sua
folha de registos.

Nos quadros 10 e 11 apresenta-se a distribuicdao dos alunos pelos diferentes niveis de

desempenho:
Categoria de . Niveis de desempenho
L Indicadores - — —
analise Muito bom | Bom Suficiente Insuficiente
Compreensao da tarefa
4 6 3 2
Conhecimentos matematicos iden- 9 5 4 0
Desempenho | tificados e aplicados
dos alunos Estratégias de resolugdo de proble-
. - ) 8 3 4 0
mas identificadas e aplicadas
Capacidade de comunicac¢ao
9 1 5 0

Quadro 10 - Numero de alunos por categoria de Desempenho (Tarefa 1)

Categoria de . Niveis de desempenho
(i Indicadores
analise Positivo | Indiferente | Negativo
Entusiasmo/Motivagdo 3 12 0
. Envolvimento 3 11 1
Atitudes —
Persisténcia 3 7 5
Entreajuda 15 0 0

Quadro 11 - Nimero de alunos por categoria de Atitudes (Tarefa 1)

Analisando os resultados do quadro 10 relativamente ao nivel — Insuficiente — parece pos-
sivel apontar como causa para a dificuldade de compreensdo da tarefa a falta de atencdo e con-
centragdo dos alunos aquando da sua explicagdo inicial.

Analisando os resultados do quadro 11 relativamente aos niveis — indiferente e negativo
— parece possivel apontar como causa para o fraco entusiasmo/motivagdo, envolvimento e per-
sisténcia dos alunos o facto de a analise dos dados obtidos ter sido realizada na sala de aula,
sendo que os alunos, voltados do espaco exterior, foram obrigados a acalmar-se, a sentar-se nos
seus lugares e a retomar, gradualmente, a sua concentracdo e os seus raciocinios, de forma a
registar as conclusdes obtidas.

Por fim e como perspetiva de remediacdo para intervencgdes futuras deve ser destacada
a forma como a tarefa foi apresentada — a folha de registo. D4 a entender que se trata de uma

investigacdo, devido ao termo que se encontra logo abaixo do seu cabecalho, o que na realidade
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nao se verifica uma vez que esta é uma tarefa bastante estruturada. Teria sido melhor nao ter
colocado nenhum termo para ndo influenciar os alunos.

Também foi possivel perceber que a questado colocada nao foi suficientemente clara para
todos os alunos uma vez que, a primeira vista, muitos ndo perceberam exatamente o que era
pedido. Esta dificuldade foi originada porque alguns ndo perceberam o que era o “perimetro do
tronco da arvore”, outros ficaram com a sensag¢do de que a pergunta estava algo incompleta,
precisando de perceber melhor o que se pretendia. Depois do esclarecimento dado oralmente,
todos os alunos ficaram a perceber o que se pretendia. Talvez fosse melhor ter reformulado a
pergunta da seguinte forma: “As drvores mais altas sdo as que tém troncos mais grossos? Faz
medicoes, recolhe informacgdes e tira as tuas conclusdes.”.

Como tarefa complementar realizou-se uma folha de atividade (Anexo 12) que visava a
medicdo da area de folhas de arvores através de unidades quadradas. Na segunda pergunta
pretendia-se que os alunos recolhessem, na rua, uma folha de uma arvore, realizando um pro-
cedimento analogo ao anterior. Todos os alunos realizaram com sucesso a tarefa, mostrando

interesse e vontade de partilhar os seus resultados com os colegas.
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Tarefa 2 — Vamos a rua descobrir sélidos geométricos

Nesta tarefa participaram 16 alunos que, a saida da escola, ainda mantinham uma postura
um pouco timida, manifestando pouco a-vontade com a tarefa proposta. Ao longo do percurso
foram vdrios os momentos onde os alunos puderam identificar semelhancas entre varios obje-
tos e os sdlidos trabalhados anteriormente.

No entanto, por vezes, surgiu alguma confusdo no pensamento dos alunos pois alguns
ainda confundiam sélidos geométricos com figuras geométricas. Face a isto, durante o percurso
e em conversa com os alunos, foi possivel ajudar alguns a desmistificar algumas confusdes:

Aluno 12: Professora, olha, a porta daquela garagem parece um cubo!

Professora Estagiaria: Tens a certeza que parece um cubo? N&o sera um quadrado?

Aluno 12: Oh! Pois é, tens razao.

Professora Estagiaria: E um quadrado é um sélido geométrico ou uma figura geométrica?

Aluno 12: E uma figura geométrica.

Professora Estagiaria: E é de figuras geométricas ou de sélidos que andamos a procura?
Aluno 12: Procuramos soélidos, por isso ndo pode ser.

Aguando da chegada ao rio, a postura dos alunos era ja muito descontraida e assertiva,
vendo semelhancas com sélidos em qualquer coisa, até mesmo nas pastilhas eldsticas que pu-

deram comprar e comer.

Figura 30 - “A Chiclete inteira parece um paralelepipedo” Figura 29 - “Agora parece uma esfera.”
(Aluno 6) (Aluno 2)

O mesmo aconteceu quando, quase na chegada a foz do rio, e depois de levar consigo o
caminho todo uma garrafa de dgua na mao, um aluno disse:

Aluno 6: Professora, olha, esta garrafa de d4gua parece mesmo um cilindro ndo parece?
Professora estagiaria: Realmente tens razdo, é ligeiramente mais afunilada em cima, mas, se ndo
contarmos com isso, a sua forma assemelha-se a um cilindro.

Aluno 6: E esteve sempre aqui comigo desde o inicio. Tira uma foto!
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Figura 31 - Garrafa de dgua — semelhanga com um cilindro

No dia seguinte o trabalho em sala de aula nao foi tdo “facil” para os alunos, uma vez que
foram desafiados a recordar as fotografias tiradas no dia anterior e a indicar com que sélido se
parecia cada uma, justificando as suas opg¢des e indicando as caracteristicas dos sélidos apren-

didas/recordadas no dia anterior.

Figura 32 - Identificagdo do sélido geométrico semelhante a cada figura

No Quadro 12 apresentam-se alguns exemplos de objetos identificados pelos alunos

tendo semelhancgas a sélidos geométricos. Foram escolhidos os mais originais:

Soélido Objeto Foto
Cubo Paralelo da calgada

Candeeiro
Esfera

Pedra
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Arbusto

Cilindro

Grades das janelas

Boca-de-incéndio

Reldgio de parede

Ponta de uma pena
de gaivota

Paralelepipedo

Caixotes do lixo

Cedro nas traseiras
dos caixotes

Banco de jardim

Fachada de um pré-
dio

Parte de uma grua

Piramide

Muro de uma casa
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Topo de uma cha-
miné

Planta
Carpobrotus edulis

Topo do Templo do
Cone Sagrado Coragdo de
Jesus

Sinal de transito

Prismas Sinal de transito

Caixa do correio

Quadro 12 - Objetos encontrados que se assemelham a sélidos geométricos

Houve algumas fotografias que suscitaram duvidas por parte dos alunos uma vez que a
visualiza¢do de um sélido geométrico ndo era muito clara. No dia anterior haviam querido tirar
a foto, mas no dia da identificagdo do sélido, as duvidas sobre com qual se assemelhava surgi-

ram. Na figura 33 esta uma dessas situagdes:

Figura 33 - Fotografia ilustrativa de uma das duvidas surgidas

80



Aguando da projecdo desta imagem houve siléncio na turma pois foi dificil para os alunos
identificarem o sélido geométrico com o qual se assemelhava. Assim sendo, alguns alunos, diga-
se a maioria, pensaram que se tratasse de um cilindro, mas, quando confrontados com varia¢des
da base superior e da base inferior perceberam que nado poderia ser. Depois de um momento
de siléncio e de observacgdo dos sélidos geométricos de plastico disponiveis numa mesa um
aluno referiu tratar-se de algo parecido com um cone pois ia afunilando na parte de cima. Posto
isto foi explicado a turma que se tratava, de facto, de algo mais parecido com um cone do que
com um cilindro, mais propriamente com uma parte de um cone, como se se tivesse cortado a
sua parte superior, chamando-se, por isso, um tronco de cone.

Analisar esta tarefa tendo em conta as categorias de andlise definidas e o desempenho
individual de cada aluno torna-se bastante dificil, uma vez que esta foi realizada em grande
grupo e todos os alunos participaram na medida das suas possibilidades. Claro esta que houve
alguns que se destacaram, mas no geral, todos os alunos contribuiram para o sucesso da mesma.
Nos quadros 13 e 14 apresenta-se a distribuicdo dos alunos pelos diferentes niveis de desempe-

nho:

Categoria de . Niveis de desempenho
. Indicadores - — —
analise Muito bom | Bom Suficiente Insuficiente
C do da taref
ompreensdo da tarefa 0 14 5 0
Conheci t t ati iden-
.o.n ecimen c.>s matemadticos iden 14 0 0 5
Desempenho | tificados e aplicados
dos alunos Estratégias de resolugdo de proble-
mas identificadas e aplicadas
C idade d icaca
apacidade de comunicag¢do 0 14 5 0

Quadro 13 - Numero de alunos por categoria de Desempenho (Tarefa 2)

Categoria de ' Niveis de desempenho
(i Indicadores
analise Positivo | Indiferente | Negativo
Entusiasmo/Motivacdo 5 8 3
. Envolvimento 5 8 3
Atitudes ——
Persisténcia 0 13 3
Entreajuda 13 3 0

Quadro 14 - Nimero de alunos por categoria de Atitudes (Tarefa 2)

Deste modo é possivel afirmar que o nivel de desempenho de grande parte dos alunos,
relativamente a categoria do desempenho, localizou-se entre o Bom e o Muito Bom, uma vez
que compreenderam claramente a tarefa, identificaram e aplicaram os conhecimentos mate-

maticos necessarios na realizagdo da mesma e comunicaram bem o seu raciocinio (o indicador
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“identifica e aplica uma estratégia de resolucdo de problemas” nao se aplica neste caso con-
creto). No entanto houve alguns alunos que demonstraram algumas dificuldades, nomeada-
mente na identificacdo e aplicacdo dos conhecimentos matematicos necessarios para a realiza-
¢do da tarefa, uma vez que, apesar de os identificarem (e.g. identificar diferentes sdlidos geo-
métricos), por vezes, ainda os confundiam com outros conceitos (e.g. figuras geométricas), tal
como foi ilustrado num exemplo supracitado.

Relativamente as atitudes manifestadas houve oscilagdes. Inicialmente, aquando da pro-
cura e da captura de fotos, todos os alunos se encontravam num nivel positivo, uma vez que
mostravam muita motivac¢do, interesse e persisténcia, ajudando os colegas com mais dificulda-
des, e insistindo para partilhar as suas descobertas. No entanto, na apresentagao das fotografias
a turma, e consequente identificacdo dos sélidos geométricos semelhantes aos elementos das
fotografias, alguns alunos comecaram a dispersar a sua atencdo e a perder o interesse pela ta-
refa, participando de forma menos ativa e tendo, portanto, uma atitude mais indiferente, uma
vez que esta parte da tarefa tinha ja um cardcter mais tedrico e foi realizada dentro da sala de
aula.

Refletindo acerca desta tarefa e apontado algumas perspetivas de remediac¢ado futuras é
importante referir que o facto de nao haver nenhum documento escrito por parte dos alunos
bem como de esta ter sido realizada em grande grupo tornou a sua analise, por parte da inves-
tigadora, um pouco mais dificultada. Apesar de terem sido tiradas algumas notas de campo,
verificou-se que estas se tornaram pouco Uteis e que talvez um video ou uma gravacdo audio de
algumas das reagdes dos alunos teriam sido instrumentos mais benéficos para a investigacao.

Da préxima vez que esta tarefa for implementada poder-se-a dividir a turma em grupos e
dar algumas fotos a cada grupo que devera, por exemplo fazer um cartaz, ou uma apresentacao
PowerPoint e apresentar a turma referindo quais os sélidos geométricos com os quais aqueles
objetos se poderiam assemelhar. Para isso o professor deverd fazer uma selecdo cuidada quer
dos grupos de trabalho quer das fotografias a distribuir por cada grupo.

Numa proposta que parece simples ha mobilizagao de conhecimentos geométricos adqui-
ridos, uma vez que o que se propos foi algo diferente de ir ao espaco exterior e tirar uma foto
qualquer para depois ser analisada. Na proposta feita houve uma intencionalidade educativa,
pois os alunos deveriam ter a consciéncia do que queriam fotografar, sabendo se aquele objeto
seria util para uma posterior analise, se de facto se assemelhava a algum dos sélidos geométri-

cos aprendidos/relembrados anteriormente.
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Tarefa Complementar

Esta tarefa ndo consta das planificagcGes da semana em que foi apresentada aos alunos,
no entanto foi aplicada por se considerar um bom desafio para o grupo de alunos em questao.
Assim sendo, o que se pretendia era que os alunos se focassem na face de um sélido
geométrico muito conhecido — o cubo — e que o identificassem, chegando a figura geométrica
gue constitui os seus lados — o quadrado. Partindo do recorte de um quadrado (desde um dos
seus vértices ao ponto médio do lado oposto), formando um triangulo e um quadrilatero o obje-
tivo era juntar essas duas pecas, pelo lado comum, com 0 mesmo comprimento, e verificar quan-
tas novas figuras era possivel construir. Assim sendo foi distribuido por cada aluno um envelope
com 8 quadrilateros e oito triangulos coloridos, e duas folhas brancas.
Alguns dias depois foi realizada a corre¢do da tarefa em grande grupo. Os alunos desloca-
ram-se, a vez, ao quadro branco de forma a mostrar aos colegas quantas solugdes diferentes

haviam encontrado (figura 34).

Figura 34 - Apresentagdo das construgdes

Com o decorrer das apresentacées e em conformidade com a turma, foi necessario criar
no quadro trés grandes grupos (Figura 35): (a) o grupo onde as constru¢des estavam corretas,
onde a regra da junc¢do de lados com o mesmo comprimento foi cumprida; (b) o grupo onde as

construcGes ndo estavam corretas por varias razoes: (1) havia figuras recortadas (figura 36); (2)
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juntaram-se triangulos com tridangulos e quadrilateros com quadrilateros (figura 37); (3) as figu-
ras estavam juntas pelos vértices (figura 38); (4) as figuras estavam juntas por lados de compri-

mentos diferentes; e (c) o grupo onde havia construgdes corretas e construgdes incorretas.

Figura 35 - Resultados obtidos pelos alunos divididos pelos 3 grupos definidos

Figura 36 - Figuras recortadas Figura 37 - Figuras iguais juntas

Figura 38 - Figuras juntas pelo vértice

Esta apresentacdo de resultados ndo decorreu como o esperado. Primeiro porque foi in-
terrompida por um simulacro de incéndio, o que levou os alunos a suspender os raciocinios.
Quando regressaram a sala, tiveram de voltar a concentrar-se, demorando mais do que o pre-

visto. Segundo porque apesar de ter sido explicado varias vezes o pretendido, da professora
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cooperante ter reforcado a informacgdo durante o resto da semana (quinta e sexta feira) e de
todos os alunos terem afirmado que compreenderam, alguns dos resultados finais ndo foram ao
encontro do esperado, pois alguns alunos realizaram construcdes de forma incorreta.

No Quadro 15 encontra-se a distribuicdo das respostas certas, erradas e repetidas dadas

pelos alunos, de forma a que melhor se possa efetuar uma analise:

Certas (diferentes) Erradas Repetidas
Aluno 1 1 7 0
Aluno 2 2 6 0
Aluno 3 5 0 3
Aluno 4 4 4 0
Aluno 5 5 2 1
Aluno 6 6 0 0
Aluno 7 1 3 0
Aluno 9 2 5 1
Aluno 11 4 2 2
Aluno 12 0 8 0
Aluno 13 0 5 0
Aluno 14 6 0 2
Aluno 15 5 0 3
Aluno 16 2 6 0
Aluno 17 4 0 4
Aluno 18 5 2 1
Aluno 19 5 2 1
Aluno 21 0 8 0

Quadro 15 - Distribuicdo das respostas certas, erradas e repetidas (Tarefa Complementar)

Observando o quadro 15 é possivel verificar que nenhum aluno foi capaz de realizar cor-
retamente as 7 solucGes possiveis. Deste modo, foi o Aluno 6 o que mais se aproximou do espe-
rado, conseguindo realizar 6 construgdes, estando todas elas corretas.

Houve também 4 alunos que realizaram todas as construgdes corretamente. No entanto
muitas delas (no caso de um aluno até todas) eram repetidas. Este facto verifica-se, possivel-
mente, devido ao facto destes alunos ndo terem aplicado uma estratégia de resolucdo de pro-
blemas clara ou organizada, aquando da realizagdo desta tarefa.

Também 3 alunos realizaram todas as construcdes incorretamente, devido a motivos su-
pracitados (e.g. corte das figuras ou juncdo de triangulos com tridngulos). Isto, possivelmente,
ocorreu porque os alunos ndo ouviram com atencdo a explicacdo da tarefa e porque esta expli-
cacgdo apenas foi efetuada oralmente, ndo havendo indicagdes escritas.

Por fim, houve também alguns alunos que conseguiram realizar 1 ou 2 construgdes cor-
retas, errando as restantes. Considera-se que estes alunos também ndo perceberem o exercicio

e o facto de terem realizado corretamente 1 ou 2 construgdes pode ter sido uma coincidéncia.
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Nos quadros 16 e 17 apresenta-se a distribuicdo dos alunos pelos diferentes niveis de

desempenho:
Categoria de . Niveis de desempenho
. Indicadores - — —
analise Muito bom | Bom Suficiente Insuficiente
C do da taref
ompreensdo da tarefa 1 4 10 3
Conhecimentos matematicos iden-
Desempenho | tificados e aplicados
dos alunos Estratégias de resolucdo de proble-
. . ) 0 1 0 17
mas identificadas e aplicadas
C idade d icaca
apacidade de comunicagdo 0 0 18 0

Quadro 16 - Nimero de alunos por categoria de Desempenho (Tarefa 2 — tarefa complementar)

Categoria de ' Niveis de desempenho
(i Indicadores
anaiise Positivo | Indiferente Negativo
Entusiasmo/Motivagdo 0 15 3
. Envolvimento 0 15 3
Atitudes —
Persisténcia 6 12 0
Entreajuda - - -

Quadro 17 - Numero de alunos por categoria de Atitudes (Tarefa 2 — tarefa complementar)

Observando os Quadros 16 e 17 é possivel verificar que relativamente a compreensdo da
tarefa foram vdrios os alunos que ndo a compreenderam, uma vez que ha varias respostas erra-
das, ou repetidas, o que pode derivar do facto de o enunciado ndo ter sido fornecido em papel
e apenas ter sido explicada a tarefa oralmente. Assim sendo, verifica-se também que no indica-
dor que se refere as estratégias de resolucdo de problemas, apenas um aluno (Figura 39) iden-
tifica e aplica uma estratégia de resolugao de problemas, sendo esperado que realizassem a
tarefa recorrendo as estratégias de tentativa e erro e deducgao légica. Aquando da comunicagdo
do seu raciocinio todos os alunos mostraram dificuldades na sua explicagdo, estando por isso

num nivel suficiente.

Figura 39 - Maior nimero de respostas corretas
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Relativamente as atitudes manifestadas nesta tarefa, grande parte dos alunos encontra-

IH

se, em todos os indicadores no nivel “indiferente” uma vez a sua motivacdo, interesse, empenho
e persisténcia foi moderado. No entanto destaca-se a persisténcia e empenho de 6 alunos que,
aquando da oportunidade dada para voltarem a realizar a tarefa o quiseram fazer, ainda que,
mesmo assim, nao tenham conseguido descobrir as 7 possibilidades diferentes.

Tendo em conta o referido é possivel que um dos motivos que conduziu ao insucesso
por parte de alguns alunos foi o facto de esta tarefa ter sido explicada oralmente e ja no final do
dia. Possivelmente os alunos ja ndo estariam tdo concentrados e, apesar de terem referido que
perceberam o desafio, pelo fato de ndo levarem nenhum registo escrito para casa esqueceram-

se do que se pretendia. Assim sendo, nhuma préxima vez serd necessario entregar um registo

escrito para garantir maior sucesso na realizacao de tarefas semelhantes.
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Tarefa 3 — Caga aos ovos

Tal como nas tarefas anteriores, o facto de sair da sala de aula provocou nos alunos muita
motivag¢do e entusiasmo, que por vezes foi necessario controlar uma vez que os restantes alunos
da escola estariam nas suas aulas e, por isso, necessitariam de siléncio.

E importante salientar que mesmo antes da realizagdo desta tarefa decorreu um simula-
cro de incéndio, o que fez com que os alunos fossem para o recreio, precisamente na zona onde
os ovos estavam escondidos. Assim sendo, a “surpresa” acabou por ser revelada mais cedo e foi
mais facil para os alunos encontrarem os ovos quando solicitados.

Depois de encontrarem os ovos e de descobrirem os numeros correspondentes aos res-
petivos desafios os alunos puderam dirigir-se para os diferentes locais da escola, de modo a
melhor resolverem cada um dos desafios (Figura 40). A intervencdo das professoras (estagiarias
e titular de turma) foi minima, ja que se pretendia que os alunos fossem capazes de trabalhar

em grupo de forma a encontrar a melhor solucdo para resolver cada um dos desafios.

Figura 40 - Resolug¢do dos desafios — Caga aos ovos

No entanto, houve grupos que ndo conseguiram realizar todos os desafios que lhes fo-
ram propostos (apenas dois desafios por grupo) no tempo estabelecido, sendo que lhes foi dado
um pouco mais de tempo, na parte da tarde para o seu término.

Cada desafio teve pelo menos dois grupos diferentes a resolvé-lo, com excecdo do desafio
9. Pretendia-se que depois se pudessem comparar e melhor analisar as resolugdes propostas

pelos alunos. Este trabalho foi efetuado em grande grupo, no dia da realizacdo da tarefa, mas
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durante a tarde, utilizando o quadro interativo e a apresentacao oral de cada grupo, que

explicou a forma como pensou e como resolveu cada um (Figura 41).

Figura 41 - Explicagdo das diferentes resolugGes de cada desafio

Segue-se, agora, uma andlise centrada na resolu¢do de cada um dos desafios por parte
dos alunos, tendo em vista as categorias de analise estabelecidas.
O primeiro desafio (Anexo 13) ndo apresentou grandes dificuldades para os seus resolventes
que, tanto num caso como no outro, foram capazes de resolver ambas as questdes explicando
0s seus raciocinios. Na primeira questao os dois grupos perceberam que se ha 4 cadeiras, ha 4
formas diferentes de uma pessoa se sentar. Ja na segunda questdo, ambos os grupos escolhe-
ram aleatoriamente um lugar para sentar o Jodo, realizando setas (de duplo sentido na resolu-
¢do da esquerda) com as diferentes trocas entre os outros amigos. No caso da resolugdo da es-
guerda, podem contar-se 4 setas de duplo sentido, o que daria 8 formas diferentes, no en-
tanto, os alunos respondem: “6 lugares diferentes”. Quando questionados sobre este assunto
referiram que perceberam que haviam repetido uma das setas, e por isso ndo a podiam contar
duas vezes.

De forma a que todos os alunos compreendessem bem o desafio, a turma deslocou-se

para o local onde este foi realizado de modo a proceder a uma simulagdo. Assim sendo, um
aluno fez de Jodo e outros 3 alunos fizeram de seus amigos, efetuando as trocas possiveis (Fi-

gura 42).
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Figura 42 - Simulagdo do Desafio 1 — Os lugares na mesa

Considerando que esta foi a tarefa que obteve mais sucesso por parte dos seus resolven-
tes é possivel afirmar que a sua construcdo se adequou a este grupo de alunos, ndo havendo

necessidade de melhor a ajustar.

Relativamente ao Desafio 2 — O bengaleiro, ha algumas diferengas entre as resolugdes dos
dois grupos, tal como se pode verificar no Anexo 14. Na questdo 1, o grupo que efetuou a reso-
lucdo da esquerda respondeu corretamente a primeira pergunta, encontrando os 11 quadrados
diferentes (1X1 e 2X2) e assinalando-os nas grelhas fornecidas. Ja o grupo que efetuou a resolu-
¢do da direita apenas contou 8 quadrados, possivelmente os que sdo 1X1, tal como foi depois
referido oralmente pelos alunos, ndo os assinalando nas grelhas. Relativamente a questdo 2, o
grupo que fez as respostas da esquerda ndo efetuou nenhum registo escrito. Assim sendo,
guando questionados oralmente, aquando da corre¢do dos desafios, percebeu-se que apenas
contabilizaram os retangulos horizontais (2X4; 2X3; 1X4; 1X3 e 1X2), esquecendo-se dos 4 reta-
ngulos verticais (2X1). J4 o grupo que realizou a resolu¢do da direita, tal como se pode observar
pelo seu registo, apenas encontrou 7 retangulos diferentes 1 de tamanho 2X4, 2 de tamanho
1X4 e 4 de tamanho 1X3, ndo parecendo haver, nos seus registos, qualquer tipo de logica/estru-
turacdo do pensamento intencional.

Para garantir um maior sucesso desta tarefa talvez tivesse sido melhor indicar as medi-
das dos quadrados e dos retangulos sob a forma, por exemplo, de uma tabela. Talvez assim os

alunos conseguissem organizar melhor os seus pensamentos.

O Desafio 3 — Os cabides foi realizado por 3 grupos e as suas resolugdes escritas apresen-

tam-se no Anexo 15. Relativamente a questdo 1 o grupo que efetuou a resolugdo da esquerda
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nao foi capaz de realizar esta questdao uma vez que apenas desenhou um tridngulo. Ja os outros
dois grupos realizaram, ainda que com algumas incorregoes, esta questdo. O grupo que efetuou
a resolucdo do meio ndo foi coerente entre os dois tridngulos maiores desenhados, apesar de
ter realizado um esquema bastante claro de forma a conseguir contar quantos triangulos dife-
rentes conseguia ver, no caso dos triangulos mais pequenos. Ja o grupo que realizou a resolucdo
da direita apenas se enganou na contagem no triangulo maior uma vez que consideraram que
se poderia visualizar um triangulo, quando na verdade podem ver-se dois iguais ao desenhado.
Aquando da correcdo oral os alunos foram capazes de ultrapassar estas dificuldades, perce-
bendo e explicando aos restantes colegas.

Relativamente a questdo 2 que pretendia que os alunos classificassem os tridangulos cons-
truidos quanto aos lados e aos angulos é possivel verificar nos registos escritos dos alunos que
apenas um grupo tentou responder a esta questdo, ainda que sem muito sucesso. Assim sendo,
aquando da corregdo oral foi necessario fazer uma revisdao destes contelidos uma vez que os
alunos (os destes grupos, bem como a restante turma) ndo se lembravam deles.

Quanto a questdo 3 os alunos descobriram diferentes poligonos, todos eles quadrilateros,
mas com perimetros e dreas diferentes.

Quando confrontados com a corre¢do oral e com a ajuda do quadro interativo alguns alu-
nos demonstraram ndo compreender bem a questao, tal como se pode verificar no didlogo se-
guinte:

Professora Estagiaria: A construcdo de outros poligonos era para ser feita aqui (apontar para a
“nota”) onde diz “utiliza estas grelhas ponteadas para te ajudarem a construir outros poligonos”.
Quem quer construir um?

Varios alunos: Eu!

Professora Estagiaria: Podes vir tu (aluno 13).

Aluno 13: Vou desenhar um triangulo.

Professora Estagiaria: Ndo podes desenhar um triangulo, é para desenhar outros poligonos que
nao sejam triangulos. Percebeste?

(o aluno em questdo desenhou 2 triangulos, unidos por um dos lados)

Professora estagiaria: Sera que é um poligono diferente? A mim parecem-me dois tridngulos.
Aluno 6: Mas estdo juntos!

Professora Estagiaria: E |4 por estarem juntos por um lado deixam de ser dois triangulos?

Aluno 6: Nao, sdo sé dois triangulos juntos...

Professora Estagiaria: Entdo esta construgdo era o que pretendiamos?

Alunos: Nao!

Outros alunos tentaram desenhar acabando por conseguir descobrir diferentes quadrila-
teros (trapézios e paralelogramos), com areas e perimetros diferentes. Houve a preocupacao de
ir relembrando estes conceitos, uma vez que alguns alunos ainda manifestavam dificuldades a
esse nivel:

O aluno 14 desenhou um paralelogramo.
Professora Estagiaria: Que figura é esta?
Aluno 11: E um pentagono?
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Professora Estagiaria: Porqué?

[sem resposta do aluno]

Professora Estagiaria: Quantos lados tem um pentagono?

Aluno 11: Sete.

Professora Estagiaria: Sete? Tens a certeza? Entdo e um poligono com 5 lados, como se chama?
[sem resposta do aluno]

Professora Estagiaria: Turma, como se chama um poligono com 5 lados?

Turma: Pentagono!

Professora Estagiaria: E esta figura é um pentagono?

Aluno 1: N3o! E um paralelogramo!

Professora Estagiaria: Porqué?

[os alunos manifestaram dificuldades]

Professora Estagiaria: Pensem na palavra “paralelogramo”, o que é que vos parece?
Aluno 3: Paralelo

Professora Estagiaria: E o que é que é paralelo?

Varios alunos: Os lados!

Professora estagiaria: Todos os lados?

Aluno 17: Os opostos!

Professora Estagidria: Muito bem! [seguiu-se uma breve explicagao]

Para garantir um maior sucesso desta tarefa, talvez tivesse sido melhor, por exemplo,
indicar sob a forma de um esquema a classificacdo dos triangulos quanto aos lados e aos angu-
los, sendo que os alunos deveriam escolher a que se adequava as suas construgoes.

Parece também que a grelha ponteada pode ter confundido os alunos nas suas repre-

sentacdes porque estes ndo a utilizaram tal como o esperado.

O desafio 4 — Janelas da Cantina foi realizado por dois grupos diferentes, tal como mos-
tra o Anexo 16. Relativamente a primeira questdo é possivel verificar que ambos os grupos a
resolveram utilizando as grelhas fornecidas. No entanto, apenas o grupo da esquerda indicou a
resposta a questao.

Quanto a segunda questdo, apesar dos dois grupos terem ido ao local fazer as medicdes
necessarias, apenas o grupo da esquerda indicou uma resposta, de forma bastante curiosa: “na
esquerda e na direita tem 98 cm e em baixo e em cima 103”. O grupo que efetuou a resolucdo
da direita indicou os valores a lapis, junto das grelhas fornecidas. No entanto, apagou-os antes
de entregar as resolugoes.

A partilha da realizacdo desta tarefa foi especialmente importante relativamente a com-
preensao do trabalho efetuado pelos alunos. Quanto foi corrigida no quadro esta tarefa, perce-
beu-se que o grupo que efetuou a resolucao da direita ndao havia encontrado os 6 retangulos,
tal como sugeria o que escreveram, mas apenas os 3 maiores (2X1 e 3X1). Assim que confronta-
dos com esta situagdo, em que o outro grupo afirmava ter encontrado 6 retangulos, explicando
guais eram, um dos elementos do grupo que apenas havia encontrado 3 afirmou:

Aluno 1: Mas isso sdo quadrados!
Professora Estagidria: S3o quadrados? Tém a certeza? Entdao vocés ndo contabilizaram aqueles trés
por acharem que era quadrados. E qual é a caracteristica dos quadrados quanto aos lados?
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Turma: Tém os lados todos iguais.

Professora Estagiaria: Vocés realizaram a questdo seguinte que vos perguntava as medidas de um

dos vidros?

Alunos 1 e 5: Ndo.

Professora Estagidria: Por isso é que vocés ficaram a achar que eram quadrados, porque os colegas

que responderam perceberam que ndao eram, porque as dimensdes do comprimento e da largura

eram diferentes.

Aluno 6 [do outro grupo respondente a questdo]: Nés medimos trés vezes porque as medidas eram

98 e 103 e era muito proximo.

Professora Estagiaria: Mas viram que ndo sdo iguais, por isso ndo podem ser quadrados. Percebe-

ram?

Alunos 1 e 5: Sim

Posto isto aproveitou-se o momento para realizar uma revisdo nas equivaléncias de me-
didas de comprimento, verificando que os alunos, apesar de ainda mostrarem algumas dificul-
dades, ja o faziam com mais facilidade.

Para garantir um maior sucesso desta tarefa, talvez tivesse sido melhor acompanhar a
questdo 2 com um desenho ilustrativo do vidro indicando quais as medidas pretendidas. Tam-
bém seria importante indicar a unidade de medida, o que ndo foi feito propositadamente,
achando que facilitaria o trabalho. No entanto, os alunos sentem-se mais confiantes quando

tém este tipo de informacdes.

O desafio 5 — Jornal de Parede constituiu uma grande dificuldade para os alunos que o
resolveram, tal como se pode verificar através dos seus registos no Anexo 17.

O grupo que efetuou a resolucdo da esquerda realizou um desenho onde colocou 12
folhas de papel distribuidas em duas linhas de 6 folhas cada uma. Depois efetuou uma soma,
concluindo que caberiam no placar 120 folhas de papel. No entanto, ndo é possivel perceber se
colocaram as folhas na vertical ou na horizontal, logo, esta resolucdo ndo se pode considerar
clara. E também importante salientar a falta de sentido critico deste grupo que deveria perceber
que algo na sua resolucao ndo estaria bem, uma vez que seria impossivel colocar 120 folhas num
placar com aquelas dimensdes.

J4 o grupo da direita refere que cabem 20 folhas no placar uma vez que “ha 5 em cada
coluna e 5 em cada linha”, revelando um erro nos calculos efetuados. Também nesta resolucao
nao é possivel perceber qual a posicao das folhas, se é vertical ou se é horizontal.

Durante a corre¢do oral o grupo que efetuou a resolugdo a esquerda referiu que haviam
colocado 20 folha inicialmente, tendo apagado o que escreveram, sem saberem muito bem por-
gué. O motivo de terem escrito 20 folhas prendeu-se com o facto de, naquele dia, estarem 20
folhas afixadas no placar. O grupo apenas contou o nimero de folhas que 14 estavam. O mesmo
se verificou com o grupo que efetuou a resolucdo da direita, referindo que contaram o nimero

de folhas que estavam afixadas no placar.
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Professora Estagiaria: E vocés acham que 20 é o numero maximo de folhas? Ha ali [apontar para a
foto do placar] espacos onde ainda cabem folhas. O placar estd aproveitado ao maximo?

Varios alunos: Nao

Professora Estagiaria: Entdo, porque é que vocés acham que sdo 20 folhas?

Aluno 3: Porque contamos as folhas que |4 estavam

Professora Estagidria: E a pergunta era: contem quantas folhas tem o jornal de parede?

Aluno 3: Ndo.

Professora Estagidria: Entdo? Como podemos resolver isto? Reparem que vocés tinham e tém uma
folha A4 na vossa mao...

Aluno 17: Podiamos ir ao jornal de parede e colocar |a a folha e marcar quantas folhas cabem.
Professora Estagiaria: Entdao vamos todos ao local do jornal de parede para podermos medir qual
0 numero maximo de folhas.

Posto isto os alunos deslocaram-se ao local do jornal de parede a fim de melhor percebe-

rem a forma de resolugdo pretendida.

Figura 43 - Explicagdo do desafio 5 —Jornal de Parede

Quando chegaram ao placar, e depois de perceberem a estratégia indicada pelo colega,
os alunos realizaram medi¢Ges com as folhas na vertical, assumindo que era apenas essa a po-
sicdo que a folha poderia tomar. No entanto, quando questionados depressa perceberam que a
folha poderia também estar na horizontal, realizando novamente as medi¢Oes necessdrias.

Os alunos concluiram que caberiam mais folhas se fossem colocadas na vertical (28 fo-
Ihas), em vez de serem colocadas na horizontal (apenas 25 folhas), porque poderiam ter 4 filas
com 7 folhas cada ou 5 filas com 5 folhas cada.

Quando chegaram novamente a sala os alunos foram desafiados a explicar o que haviam
feito uma vez que se pdde perceber que alguns alunos, apesar de se terem deslocado ao local e
terem observado e experimentado uma estratégia de resolu¢do, ndo a haviam ainda consoli-
dado muito bem.

Para garantir um maior sucesso desta tarefa talvez tivesse sido melhor constar na folha

de resolucdo um desenho, pois poderia facilitar a percecdo dos alunos.
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O desafio 6 — O Armario ndo constituiu grande dificuldade para os seus resolventes uma
vez que o que era exigido era apenas que encontrassem 12 retangulos. A forma de organizacao
das respostas é que poderia ter sido mais clara, uma vez que os alunos sobrepuseram riscos e
simbolos, dificultando a andlise, tal como se pode verificar no Anexo 18. Deste modo a clarifica-
¢do dos seus pensamentos foi realizada aquando da correcdo oral.

Durante a correcdo oral foi possivel perceber que as grelhas desenhadas previamente e
que pretendiam ajudar os alunos foram motivo de grande confusdo para o grupo que realizou a
resolucdo da esquerda, uma vez que nao perceberam que cada grelha simbolizava o armario e
entdo juntaram diferentes grelhas nas suas contagens, tal como se verifica pelos tragos verticais
gue se encontram na sua resolucdo nas grelhas que estdao mais a esquerda. Percebido o erro, foi
relativamente facil para os alunos encontrarem 12 retangulos diferentes.

Foi interessente verificar que para os alunos era mais facil juntar retangulos dois a dois
guanto estes se encontravam lado a lado na horizontal. O mesmo ndo se verificou na vertical,

apresentando mais dificuldades para o fazer. Porque é que isto aconteceu?

O desafio 7 — Espaldares ndo foi considerado para analise uma vez que nenhum dos
grupos o conseguiu realizar. Quando questionados porqué percebeu-se que os alunos ndo se
lembravam do significado da palavra “estimar”, o que condicionou a resposta as perguntas 1 e
2. Na pergunta 3 os alunos ndo perceberam que teriam de medir a largura de um dos espaldares
e verificar, através de uma divisdo, quantos caberiam naquele espaco. Talvez a forma como fo-
ram realizadas estas questdes ndo estivesse de acordo com o nivel de conhecimentos dos alunos

que as resolveram.

O desafio 8 — A rede constituiu também uma dificuldade para os alunos resolventes. A
semelhanca do desafio anterior, as respostas a este desafio foram parcas. No entanto foi consi-
derado uma vez que se revela uma tentativa de respostas por parte dos resolventes, tal como
se verifica no Anexo 19.

O grupo que efetuou a resolucdo da esquerda apenas foi capaz de marcar o ponto inicial
da formiga, nao realizando mais nada deste desafio. J4 o grupo que realizou a resolugdo da di-
reita foi capaz de criar um novo percurso, mas nao o descreve.

Na correcdo oral foi possivel perceber que os alunos mostravam muitas dificuldades
nestes conteldos. No entanto, depois de uma explicacdo oral do pretendido todos foram capa-

zes de realizar a questdo 1 deste desafio, ainda que alguns revelassem dificuldades na realizacdo
Figura G — Resolugdes do Desafio 8 — A Rede
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dos quartos de volta, principalmente quando a formiga ficava de “cabeca para baixo”. Assim
sendo, os alunos coloraram-se de pé, nos seus lugares, tornando esta explora¢do mais interativa,

tal como sugere a Figura 44.

Figura 44 - Exploragdo do Desafio 8

A questdo 2 gerou alguma polémica entre os alunos que ndao compreenderam o que era
“andar para trds” e por isso mesmo achavam que teria vdrias solugées. Assim sendo, foi neces-
sario deixar que todos os que pretendiam se expressassem, sendo que foram indicadas, por
parte de professora estagidria, as suas incorrecdes de forma a que todos pudessem chegar a
solucdo (6 passos).

Na questdo 3 foi descrito oralmente o percurso efetuado pelo Unico grupo que o dese-
nhou (grupo da resolugdo de direita) na folha de resposta.
Para garantir um maior sucesso desta tarefa talvez tivesse sido melhor ndo colocar as

indicacGes dos quartos de volta, uma vez que foi isso que mais confundiu os alunos.

No desafio 9 — Linhas coloridas apenas vai ser considerada uma resposta, uma vez que o
outro grupo respondente nao efetuou esta tarefa.

Assim sendo, e tal como se verifica no Anexo 20, o grupo apenas considerou 4 hipdteses
diferentes. A primeira vista pareceria haver uma estratégia de resolucdo de problemas (nos dois
primeiros retdngulos na esquerda), uma vez que os alunos fixaram uma das turmas do lado es-
qguerdo (A) e trocaram as outras duas (B e C). No entanto, assim ndo aconteceu.

Aquando da resolucdo oral deste desafio os alunos foram capazes de o realizar com bas-
tante facilidade uma vez que era do mesmo género do Desafio 1 — Os lugares na mesa, verifi-

cando assim que havia 6 hipdteses diferentes e ndo apenas 4.
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Relativamente a pequena avaliagdo feita no fundo das folhas de resposta que visava
perceber a forma como os alunos se haviam sentido com a realizacdo dos desafios é possivel
afirmar que a maioria dos grupos se sentiu “Muito Satisfeito” com a sua realiza¢do, havendo
apenas 1 grupo que revelou insatisfacdo, uma vez que ndo conseguiu realizar o desafio em ques-
tdo (Quadro 18).

Esto tipo de avaliacdo pode nem sempre dar uma informacao fidedigna ao investigador,
uma vez que os alunos podem apenas referir o que pensam que o investigador quer ver. Assim
sendo, era de esperar que houvesse mais respostas nos patamares de “insatisfeito” e “satis-
feito” uma vez que foram varios os grupos que ndo conseguiram realizar os desafios na sua to-

talidade, esperando-se, por isso, que o seu grau de satisfacdo fosse mais reduzido.

Grupos que resolveram os desafios

Desafio 1 R =10 T [ —
Desafio 2 Satisfeito ~ [F'Muito Satisfeito | -------------------—-—-
Desafio 3 Satisfeito
Desafio4 | Muito Satisfeito | Muito Satisfeito | ---------------—-——--
Desafio5 | Muito Satisfeito | Muito Satisfeito | ---------------—-——--
Desafio 6 R =10 T [ —
Desafio 7
Desafio8 | |Insatisfeito | Muito Satisfeito | --------—-—---————--
Desafio 9

Quadro 18 - Grau de satisfagdo dos alunos face aos desafios resolvidos

Relativamente ao desempenho dos alunos nesta tarefa é possivel afirmar, tal como su-
gere o Quadro 19, que nem todos compreenderam as tarefas propostas, e por isso as suas difi-
culdades ao nivel da identificacdo e aplicagdo de conhecimentos matematicos também foi defi-
citdria. Muitos dos alunos manifestaram também dificuldades na escolha e utilizagdo de uma
estratégia de resolucdo de problemas que fosse eficaz nos diferentes casos. Pelo contrario, é de
salientar que a capacidade de comunicag¢do de muitos dos alunos foi bastante positiva, uma vez
gue, aquando da explicacdo dos seus raciocinios em grande grupo, foram capazes de discutir
ideias, argumentando em favor dos seus pontos de vista. As dificuldades manifestadas pelos

alunos foram sendo descritas ao longo da andlise das varias tarefas.
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Os resultados do Quadro 19 e 20 obtiveram-se tendo em conta o nimero de resolugdes

analisadas.
Categoria de . Niveis de desempenho
. Indicadores - — —
analise Muito bom | Bom Suficiente Insuficiente
C do da taref
ompreensdo da tarefa 6 3 3 6
Conhecimentos matematicos
. - . 6 3 6 3
Desempenho | identificados e aplicados
dos alunos Estratégias de resolucdo de pro-
. - . 3 5 7 3
blemas identificadas e aplicadas
C idade d icaca
apacidade de comunicagdo 6 9 1 5

Quadro 19 - Nimero de alunos por categoria de Desempenho (Tarefa 3)

Categoria de . Niveis de desempenho
(i Indicadores
analise Positivo | Indiferente | Negativo
Entusiasmo/Motivacdo 6 11 0
. Envolvimento 6 11 0
Atitudes .
Persisténcia 4 2 11
Entreajuda 14 3 0

Quadro 20 - Numero de alunos por categoria de Atitudes (Tarefa 3)

Analisando os resultados do Quadro 19 relativamente ao nivel — Insuficiente — parece pos-
sivel apontar como causa para a dificuldade de compreensao da tarefa a linguagem utilizada
bem como as grelhas de apoio. Esta insuficiente compreensao vai acabar por influenciar mais
ou menos os outros parametros, tal como se verifica no quadro.

Falando acerca das atitudes manifestadas (Quadro 20), tal como aconteceu em tarefas
anteriores, inicialmente os alunos estavam num nivel bastante positivo, uma vez que o entusi-
amo e o envolvimento nas tarefas é grande, provavelmente pelo facto de serem realizadas em
espacos diferentes do habitual. No entanto, quando confrontados com situacdes problematicas
mais complexas os alunos desmotivavam com facilidade, perdendo o interesse na tarefa e aca-
bando por nem a resolver.

O trabalho de pares funcionou bastante bem nesta tarefa, sendo que os alunos se foram
entreajudando de forma a conseguirem partilhar opinides para melhor resolver os desafios com
que se confrontavam.

Analisando os resultados do Quadro 20 relativamente ao nivel — Negativo — parece possi-
vel apontar como causa para a falta de persisténcia dos alunos a dificuldade de lidar com os
problemas mais complexos, ou seja, que ndo eram tao diretos, e que exigiam mais concentragao
da sua parte. Confrontados com estas tarefas os alunos acabavam por desistir de parte delas,
mas revelaram-se perfeitamente capazes de as realizar, tal como ficou provado através das suas

intervengdes orais aquando da corregdo em grande grupo.
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Ha também bastantes alunos no nivel — Indiferente — uma vez que a sua motivagdo nao
foi muito elevada, tal como o seu interesse, talvez devido ao referido anteriormente, levando a
desisténcia da realizacdo, por falta de persisténcia. Ha ainda alguns alunos a quem custa parti-
Ihar os conhecimentos com os colegas e discutir ideias, principalmente quando estas sdo opos-
tas.

Em suma, apesar de se considerar que esta tarefa decorreu com bastante sucesso é de
salientar um aspeto comum a varios desafios — as grelhas construidas para facilitar a explicagdo
dos raciocinios dos alunos. Talvez estas grelhas em vez de surtirem o objetivo desejado tenham
confundido mais os alunos, acabando por prejudicar a sua explicagdo mais autonoma. Para além

do que foi referido em cada tarefa, sera este um ponto a melhorar numa intervencao futura.
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Tarefa 4 — Vamos construir macacas!

Antes da andlise da tarefa considera-se importante referir a ponte feita entre as diferen-
tes areas curriculares com vista a obter o produto final desta tarefa. Assim sendo, a primeira
vista, a relacdo estabelecida entre os diferentes contelddos das diferentes areas curriculares
pode ndo parecer muito ébvio nem muito claro. No entanto, de acordo com a forma como esta
foi explorada com a turma, tudo acabou por fazer sentido para os alunos envolvidos.

Tudo se iniciou com uma abordagem a partir da area do Estudo do Meio. Falando acerca
do passado do pais, o que se fazia antes e depois do 25 de abril de 1974, acabando por levar o
foco para “os jogos que faziam os nossos avds”. A conversa foi fluindo, com a partilha de ideias
por parte dos alunos até que se foi chegando ao pretendido: o jogo da macaca. Muitos dos alu-
nos ja o conheciam, ndo sabendo exatamente quais as suas regras. Deste modo, depois de uma
breve exploragao, entrando quer na area disciplinar do Portugués, falando do texto instrucional,
quer na area disciplinar da Educacdo Fisico Motora, uma vez que se trata da exploracdo de um

jogo tradicional, os alunos puderam experimenta-lo (Figura 45).

Figura 45 - Jogo da Macaca

Quer durante a abordagem inicial acerca do que se fazia antes daquela data histdria, quer

durante a realizagdo do jogo, onde todos os alunos quiseram participar, incluindo os dois alunos
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gue integram a U.A.E.M., os alunos mostraram-se bastante motivados e interessados, consta-
tando que “afinal, no tempo dos nossos avds e dos nossos pais, também se faziam coisas bem
divertidas” (Aluno 1).

Depois desta abordagem mais lUdica passou-se entdo para a drea disciplinar da matemsa-
tica, foco desta investiga¢do. Pediu-se aos alunos que, em pequenos grupos de 3 ou 4 alunos
construissem o maior niumero possivel de “macacas” diferentes apenas com 5 quadrados que
deveriam estar unidos pelos lados. Utilizaram 5 quadradinhos de papel, uma folha de rascunho
e uma folha de registo (Figura 46). Pretendia-se que os alunos, a medida que fossem construindo
as diferentes macacas fossem registando o seu perimetro e a sua drea de forma a poderem
responder a duas questdes: “verificam que figuras com a mesma area tém mesmo perimetro?

Porqué?”.

Figura 46 - Constru¢do das novas Macacas

Deste modo, o grande objetivo desta tarefa, para além de dar a conhecer aos alunos os
pentaminds, era que eles percebessem que figuras com a mesma area podiam ter perimetros
diferentes, dependendo do seu formato. Neste caso, da forma de organizacdo dos quadradi-
nhos.

Durante esta exploragdo os adultos foram circulando pelos grupos, observando o seu tra-
balho, apenas intervindo em caso de extrema necessidade de forma a esclarecer duvidas e a
verificar que todos tinham percebido qual o objetivo da tarefa.

Arealizacdo desta tarefa decorreu de forma bastante auténoma por parte dos alunos que

foram partilhando as suas ideias com os elementos do grupo, registando os resultados obtidos
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na folha fornecida para o efeito (Anexo 21) para que mais tarde fossem discutidos em grande
grupo.

Apesar de ter sido dada uma folha de rascunho para que os alunos registassem as dife-
rentes macacas que fossem construindo, através de um desenho, colocando na folha de re-
gisto apenas aquelas que fossem diferentes (12 diferentes no total), um dos grupos (grupo 3)
repetiu algumas macacas, uma vez que encontrou 14 e outros grupos (1 e 2) ndo conseguiram
realizar todas as construgdes possiveis, uma vez que apenas encontraram, respetivamente, 10
ou 7 diferentes.

Todos os grupos colocaram a indicagdo das unidades de medida utilizada a exce¢do do
grupo 2.

Todos os grupos chegaram a mesma conclusdo: apesar da drea ser igual em todas as fi-
guras, uma vez que eram utilizadas 5 unidades de area (5 quadradinhos), o perimetro variava
numa das figuras.

Assim sendo, chegados a sala, depois da realizacdo dos registos, os alunos comecgaram a
confrontda-los com os diferentes grupos percebendo o que havia em comum e de diferente en-
tre todos.

Professora Estagiaria: Entdo o que é que ha em comum entre todos os grupos?

Aluno 17: A area.

Professora Estagiaria: Qual é a area de todas as figuras?

Vdrios alunos: 5 unidades de area.

Professora Estagiaria: E o que descobriram de diferente?

Varios alunos: O perimetro.

Professora Estagiaria: Quais foram os valores de perimetro que encontraram?

Aluno 3: 10 unidades de comprimento, 12 ou 11.
Professora Estagidria: Entdo todos vocés responderam, na questao que esta ao fundo da folha de
registo que figuras com a mesma area podem ter perimetros diferentes?

Vdrios alunos: Sim

Professora Estagiaria: Por que é que isto acontece?

[siléncio]

Posto isto, e uma vez que ja estava quase na hora do almoco foi proposto aos alunos
que olhassem para os seus registos nas folhas de rascunho, observando as configuracdes das
diferentes macacas construidas e que percebessem quais as que tinham perimetros diferentes
do que era mais comum e por que é que acontecia aquilo.

Aluno 7: Depende da forma dos quadrados.

Professora Estagiaria: Consegues explicar melhor? Queres ir ao quadro?

[ja no quadro]
Aluno 7: um quadradinho depende de como os outros estdo e, quando os outros estdo diferen-
tes, consegue fazer perimetros diferentes.
Professora Estagiaria: Tens de explicar melhor. Desenha no quadro a figura que tem o perimetro
igual a 10 unidades de comprimento. E os outros grupos verificam se coincide com a que desco-
briram.
[o aluno desenhou o pentamind “P”]
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Aluno 16: Nds temos essa, mas esta virada ao contrario.

Professora Estagiaria: Continua a ser a mesma figura. Olha para mim estou de pé e sou assim, se
me deitar continuo a ser a mesma, mas estou numa posicdo diferente.

Aluno 16: Pois...

Foi também durante este didlogo que se desfez o engano de contagem relativamente ao
perimetro de uma das figuras que os alunos consideravam que era 11 unidades de compri-
mento. Depois de desenhada no quadro verificou-se que o seu perimetro era de 12 unidades de
comprimento.

Houve um grupo que construiu uma figura com 14 unidades de comprimento. No en-
tanto, depressa percebeu o seu erro uma vez que havia unido dois dos quadrados pelo seu vér-
tice e ndo pelo lado, tal como foi indicado.

Quando regressaram do intervalo do almogo os alunos depararam-se com as diferentes
possibilidades de construcdes no quadro da sala (Figura 47), sendo que as suas reag¢des foram
multiplas: uns alunos mostraram-se entusiasmados por verificar se haviam encontrado todas as
possibilidades; outros mostraram-se um pouco desmotivados por retomar o assunto, uma vez

que este exigia concentragdo e empenho.

No entanto, a certa altura, ja estavam todos os alunos em pé, a volta do quadro, a parti-
cipar na tarefa, revelando muito interesse e entusiasmo. Verificando que aquela figura (penta-
mind “P”) tinha um perimetro menor devido a sua configuragdo, ou seja, a disposi¢do dos qua-
drados pequenos, que faziam um quadrado maior.

Posto isto foi explicado a turma que aquelas macacas tinham “um nome especial” eram

pentaminds.

Professora Estagiaria: Porque sera que se chamam pentaminds? Pensem bem na palavra... Faz-vos
lembrar alguma coisa?
Aluno 6: Pentagono?
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Professora Estagiaria: E o que é um pentdgono?

Aluno 1: E uma figura com cinco lados.

Professora Estagiaria: Boa, entdo, o que quer dizer “penta”?
Aluno 17: Pentamind é porque tem 5 quadrados!
Professora Estagiaria: Exatamente!

Foi também feita a associacdo destas figuras a diferentes letras do alfabeto, descobrindo
0 porqué — a sua semelhancga na forma.

Esta tarefa sé terminou duas semanas depois, voltando a realizar uma articulagdo com as
areas curriculares de Portugués, através da criagdao de um texto instrucional, ou seja, da escrita
das regras para 3 das macacas descobertas, e de Educagdo Fisico Motora, com a criagdo e expe-
rimentacdo de jogos.

Assim sendo, dispostos em grupos os alunos escolheram 3 macacas e criaram as regras
para a sua utilizagdo. E de salientar a dificuldade manifestada pelos alunos na criagdo destas
regras, mesmo depois de terem sido relembradas as caracteristicas do texto instrucional, muitos
dos alunos ainda manifestaram dificuldades na criagdao de instrugdes claras e, por exemplo, da
colocagdo dos verbos no modo imperativo. Apresentam-se alguns exemplos da resolucdo desta
tarefa no Anexo 22.

No final do almogo os alunos testaram os seus jogos da macaca, construindo-os no chdo
(Figuras 48 e 49) e explorando-os, juntamente com os colegas de forma a que todos os grupos
tomassem conhecimento dos jogos criados e com o objetivo de ajudar a melhorar as suas regras,

no caso de ndo serem muito claras (Figura 50).

Figura 48 - Construgdo das Macacas no chdo
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Figura 50 - Teste dos jogos construidos pelos colegas

Falando acerca das categorias de analise definidas é possivel afirmar que, relativamente
ao desempenho dos alunos, de forma geral foi positivo, uma vez que compreenderam a tarefa
a realizar, os seus diferentes passos, aplicando, quase sempre, os conhecimentos matematicos
necessarios para a sua resolucdo. O indicador relativo as estratégias de resolugdo de problemas
ndo teve muita relevancia nesta tarefa uma vez que ndo havia propriamente uma estratégia a
utilizar na sua resolugdo. A capacidade de comunicagdo dos alunos foi o indicador que obteve a
cotagdo menos positiva, tal como se pode verificar no Quadro 1, uma vez que tal como foi mos-
trado ao longo da analise da tarefa, os alunos demonstraram muitas dificuldades em comunicar

0S seus raciocinios.
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Os quadros relativos as categorias de desempenho dos alunos (Quadro 21 e Quadro 22)
apenas irdo contemplar os 17 alunos da turma que participaram na tarefa e ndo os alunos da

Unidade de Multideficiéncia, apesar destes terem participado, tendo em conta o seu perfil.

Categoria de . Niveis de desempenho
. Indicadores - — —
anadlise Muito bom | Bom Suficiente Insuficiente
Compreensao da tarefa
P 17 0 0 0
Conhecimentos matematicos iden- 0 9 3 0
Desempenho | tificados e aplicados
dos alunos Estratégias de resolugdo de proble-
mas identificadas e aplicadas
Capacidade de comunicagdao
P ¢ 0 5 10 2

Quadro 21 - Nimero de alunos por categoria de Desempenho (Tarefa 4)

Categoria de ' Niveis de desempenho
(i Indicadores
analise Positivo | Indiferente | Negativo
Entusiasmo/Motivacdo 15 2 0
. Envolvimento 15 2 0
Atitudes ——
Persisténcia 0 7 10
Entreajuda 17 0 0

Quadro 22 - Nimero de alunos por categoria de Atitudes (Tarefa 4)

Analisando os resultados do Quadro 21 relativamente ao nivel — Insuficiente — parece pos-
sivel apontar como causa para a dificuldade de comunicagdo o facto de os alunos ndo consegui-
rem verbalizar que a figura apresentava um perimetro menor uma vez que estava mais com-
pacta.

Ao contrario do manifestado em tarefas anteriores, as atitudes manifestadas pelos alu-
nos foram bastante positivas (Quadro 22). O entusiasmo, a motivacdao e o envolvimento dos
alunos foi bastante positivo durante a maior parte da tarefa, uma vez que esta foi, em grande
parte, realizada no exterior. Ja a persisténcia teve algumas oscilagdes uma vez que alguns alunos
desistiram de descobrir o porqué de o perimetro de uma das macacas ser inferior ao das outras.
No entanto, pouco tempo depois voltaram a tentar e a conseguir descobrir o porqué.

Analisando os resultados do Quadro 22 relativamente ao nivel — Negativo — parece pos-
sivel apontar como causa para a falta de persisténcia dos alunos o facto de terem desistido de
parte da tarefa, nomeadamente quando estava a ser discutido o porqué da diferenca do valor
dos perimetros das figuras.

Em suma, é possivel afirmar que grande parte desta tarefa poderia ter sido realizada
dentro da sala de aula, mas o contacto com o meio exterior e o simples facto de ter sido dada a

possibilidade aos alunos de a realizarem no exterior contribuiu para o seu maior sucesso, no
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sentido de que as suas atitudes foram bastante positivas, uma vez que estes se mostraram bas-

tante entusiasmados com a sua realizagdo e a articulagdo com diferentes areas curriculares.
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Tarefa 5 - Trilho pela cidade

A Ultima tarefa deste relatdrio foi a realizacdo de um Trilho Matematico pelo centro da
cidade de Viana do Castelo. Tal como aconteceu nas tarefas anteriores também esta foi recebida
com muito entusiasmo por parte dos alunos que se empenharam até mesmo na sua preparagao,
a arranjar transporte para a deslocagdo até ao centro da cidade. O transporte escolhido foi o
barco, o que também motivou os alunos pois alguns deles nunca tinham andado neste meio de
transporte.

Chegados a cidade esperava-os o inicio dos desafios. Assim sendo, depois de formados os
grupos, foi entregue a cada grupo uma capa colorida que continha um mapa da cidade, bem
como a sua ampliacdo; um Kit de material de escrita, de medida e de geometria; as folhas com
as indicagdes/regras a cumprir, bem como com os nomes dos locais onde parar e uma folha com
varios desafios para que os alunos realizassem ao longo das deslocacGes de uns locais para os
outros.

Primeiramente os grupos comegaram por analisar o mapa e assinalar os locais de paragem
(Figuras 51 e 52) e, depois da supervisdo do adulto, puderam escolher qual o caminho que que-
riam adotar de forma a conseguirem passar em todos os locais, cumprindo o horario previa-

mente estabelecido.
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Figura 51 - Mapa com os locais assinalados
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Como a turma se dividiu em 3 grupos a investigadora apenas pode seguir mais de perto
um deles. Deste modo a andlise das tarefas baseia-se, também, no feedback dado pelo par pe-
dagdgico e pela professora cooperante que acompanharam os outros 2 grupos.

Nem todos os grupos escolheram o mesmo percurso, mas optou-se pela andlise e apre-
sentacgdo das resolugdes dos alunos seguindo a mesma ordem para uniformizar o trabalho.

E de salientar que grande parte das tarefas propostas foram pensadas tendo em vista as
principais dificuldades manifestadas pelos alunos ao longo das semanas de intervengdao. Nem
todas as tarefas puderam ser corrigidas na sala de aula uma vez que este Trilho se realizou ja no
final da intervengao neste contexto. Assim sendo, apenas se fez a corregdo das tarefas em que
os alunos demonstraram mais dificuldades.

Deste modo, o local 1 foi o Posto de Turismo da cidade e o desafio comecou logo por criar
um entrave para alguns alunos que ndo sabiam o que eram “esteios”. No entanto, depois de
Ihes ser dada a indicagdo de olharem em redor e verificarem o que poderia ser acabaram por
perceber.

Todos os grupos foram capazes de responder corretamente a primeira questdo que pre-

tendia que contassem o nimero de esteios (Figura 53).

——

Figura 53 - Contagem do numero de esteios

Relativamente ao trabalho com as fragdes, também todos os grupos foram capazes de
responder corretamente, ainda que, utilizando formas de estruturacao dos raciocinios ligeira-
mente diferentes (Anexo 23). Todos os grupos perceberam que “todos os esteios menos um”
eram 40.

O grupo que efetuou a resolugdo da esquerda, apesar de ter um erro de escrita dos cal-
culos efetuados uma vez que realizou as suas operagdes todas seguidas, na horizontal, escre-
vendo igualdades que ndo sdo matematicamente corretas, nota-se claramente que percebeu o
exercicio e o seu raciocinio foi correto.

O grupo que efetuou a resolu¢dao do meio optou por realizar algoritmos da divisdo, no-

tando-se alguma dificuldade em fazé-lo. No entanto, também o seu raciocinio esta correto. E de
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salientar que aquando da resolucdo da tarefa aconteceu uma situagdo que demonstra a falta de
leitura do enunciado por parte de um dos elementos do grupo:

Aluno 12: S3o 40 esteios e 3 cores, por isso fazemos 40 a dividir por 3 e ja esta.

Professora Estagidria: Tens a certeza?

Aluno 17: Nao pode ser, porque aqui tem fragdes diferentes, por isso ndo vao pintar todas as cores
igual nimero de esteios.

O grupo que efetuou a resolucdo da direita para além das divisOes efetuadas introduziu o
conceito de “metade” na explica¢do do seu raciocinio, o que demonstra uma maior aplicacdo

dos conhecimentos matematicos.

O Local 2 foi a Praca da Liberdade. Inicialmente os alunos foram convidados a descobrir
guantos repuxos |4 existiam e o que representavam. Logo aqui surgiram varias dificuldades: o
que eram os repuxos? Qual a estratégia para os contar? O que representavam?

Para a primeira questdo, em todos os grupos havia alunos que perceberam facilmente o
que eram os repuxos e puderam explicar aos colegas. Relativamente a forma de contagem, os
alunos comegaram por contar um a um, mas como ndo se estavam a conseguir entender adota-
ram uma estratégia da multiplicacdo de linha por coluna, descobrindo que eram 40 repuxos. E
para dar resposta a terceira dificuldade houve grupos que perguntaram as pessoas que passa-
vam na rua, acabando por descobrir que representavam as 40 freguesias do nosso conselho, tal
como se verifica no Anexo 24.

O grupo que efetuou a resolug¢do da esquerda indicou a nimero de repuxos e o que
representavam, tal como era pedido. O grupo que efetuou a resolugdo do meio incluiu na sua
resposta, para além do nimero de repuxos a estratégia de resolucdo utlizada. Ja o grupo que
efetuou a resolucdo da direita redigiu uma resposta, no minimo, confusa, ja que identificou que
0s repuxos representavam as freguesias, no entanto, ndo indicou qual o numero de repuxos,
identificando sim a sua forma: “quadrado”.

Relativamente a segunda questdo proposta, e que pretendia relacionar um tema ja falado
— 0s pentaminds e a constru¢do das macacas, todos os grupos foram capazes de responder cor-
retamente ao solicitado, de forma mais ou menos organizada, identificando a tarefa realizada
anteriormente:

Aluno 14: Pentaminds sdo 5 quadrados.
Aluno 7: E como as macacas!
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Figura 54 - Resolugdo da Tarefa no local 2

Na segunda questdo desta segunda tarefa, de forma a complementa-la e a verificar se
os alunos reconheciam realmente a freguesia, poderia ter-se perguntado qual o nome do repuxo

gue representava a freguesia onde se localiza a sua escola.

O Local 3 foi a Caixa Geral de Depdsitos, na Avenida dos Combatentes da Grande Guerra.
Os alunos foram desafiados a descobrir um padrao crescente, tendo por base a analise dos da-
dos de uma tabela. Depois realizaram um problema de dois ou mais passos (Vale & Pimentel,
2004) de forma a descobrir uma quantia de dinheiro.

Analisando os resultados das folhas de resposta é possivel verificar que todos os grupos
responderam corretamente as duas questdes propostas, tal como se verifica no Anexo 25.

Relativamente a primeira questdo, o grupo que efetuou a resolucdo da esquerda indicou
o padrdo encontrado na tabela, preenchendo corretamente os espagos que faltavam. O grupo
gue efetuou a resolugdo do meio fez a indicacdo do padrao encontrado no local previsto para a
resposta. E o grupo que efetuou a resolugdo da direita fez a indicagdo do padrdo encontrado:
“+3”, seguindo-se alguns célculos simples, mas com erros do ponto de vista das igualdades ma-
tematicas, para encontrar os resultados que preencheriam a tabela.

Relativamente a segunda questdo, o grupo que efetuou a resolu¢do da esquerda come-
¢ou por tentar realizar o algoritmo da divisao, mas sem sucesso, depois, e dado ser uma divisao
por 100, realizou-a sem utilizar o algoritmo; para chegar a quantia do irmdo do Jodo os alunos
realizaram uma divisdo utilizando tracinhos verticais. No entanto, ndo parece que tenha sido
muito Util, dado que apenas colocaram o numero de tracinhos correspondentes aos nimeros
em questdo (15:2). O grupo que efetuou a resolucdo do meio indicou os calculos utilizados, che-
gando a solugdo. E o grupo que efetuou a resolugdo da direita para além de indicar os cdlculos

necessarios explicou o motivo pelo qual dividiu os 15€ por dois — “o inverso do dobro é metade”.
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O Local 4 foi a Estagdo dos Caminhos de Ferro e, neste local, os alunos teriam de resolver
duas tarefas distintas: uma envolvia a analise combinatéria da multiplica¢do, de forma a desco-
brir as combinagdes de roupa que duas figuras poderiam usar — “Temos de fazer combinacdes,
todas diferentes” (Aluno 17) — e outra pretendia célculos envolvendo horas e a anélise de um
hordrio de comboio.

Na primeira tarefa (Anexo 26) todos os grupos optaram por realizar esquemas, colo-
cando de um lado o nimero de camisas e do outro o de calgas (ou das saias e das camisas) e
fazendo as ligacdes necessarias. O grupo que efetuou a resolucdo da esquerda, no caso das com-
binagdes da “Maria”, apesar de nao ter representado todas as ligagGes possiveis, percebeu a
estratégia a adotar e, por isso mesmo, resolveu a tarefa com sucesso. O grupo que realizou a
resolucdao do meio, comecgou por efetuar as liga¢cdes e conta-las, no entanto, nas combinacdes
da roupa da “Maria” ja foram capazes de utilizar uma multiplicacdo para auxiliar o seu esquema
e exprimir o seu raciocinio. E o grupo que efetuou a resolugdo da direita, de forma a comple-
mentar o seu esquema escreveu ao lado todas as possibilidades encontradas, contando-as e
obtendo assim as solucdes.

A segunda tarefa (Anexo 27) foi de cariz ligeiramente mais complexo para os resolventes
uma vez que se verificou a dificuldade na sua compreensado e na andlise do horario, sendo que,
em alguns grupos foi necessdria uma pequena intervencao do professor de forma a ajudar os
alunos a perceber e interpretar o que era solicitado. No entanto, todos os grupos acabaram por
conseguir realizar com sucesso esta tarefa, variando um pouco a sua forma de explicagdo. O
grupo que efetuou a resolucdo da esquerda assinalou no horério a hora de partida da estacdo e
de chegada a “Areia-Darque”, somou 4 horas, assinalou a hora em que os dancarinos apanharam
0 comboio em “Areia-Darque” e concluiu assim a hora de chagada ao local pretendido. Ja o
grupo que realizou a resolugdo do meio ndo assinalou a hora de partida nem de chegada dos
dancarinos, tendo apenas realizado a soma do tempo de paragem, indicando qual o comboio
gue apanhariam de seguida e a hora a que chegariam ao local. O grupo que efetuou a resolugdo
da direita indicou todos os passos, quer no horario quer por escrito, revelando uma maior orga-

nizacao do pensamento do que os grupos anteriores.
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A tarefa do Local 5 realizou-se perto do Coreto do Jardim da Marginal. Era pedido aos
alunos que reparassem num dos canteiros com a forma de um papagaio e, através da fotografia
fornecida indicassem o(s) seu(s) eixo(s) de simetria. Posteriormente os alunos deveriam, com a

ajuda do material do Kit que achassem adequado, medir o perimetro daquele motivo.

Figura 55 - Resolugdo da Tarefa no local 5

Mais uma vez, e tal como se pode verificar no Anexo 28, todos os grupos responderam a
este desafio, havendo algumas diferencgas a assinalar. O grupo que efetuou a resolucdo da es-
guerda identificou corretamente o eixo de simetria do motivo realizando os célculos necessarios
para o apuramento do seu perimetro, ou seja, somando o comprimento de todos os lados, uti-
lizando uma estratégia de cdlculo por partes. O grupo que efetuou a resolugdo do meio ndo
identificou o eixo de simetria e, aquando da realizagdo dos calculos necessarios para o apura-
mento do perimetro confundiu-se uma vez que ndo colocou todos os valores na mesma unidade
de comprimento. Também se enganou na realizacdo do algoritmo. O grupo que efetuou a reso-
lugdo da direita assinalou corretamente o eixo de simetria do motivo realizando também, cor-

retamente, os cdlculos necessdrios para a indicagao do perimetro do motivo.

A Tarefa do Local 6 também se realizou no Jardim da Marginal, mais concretamente na
Estatua de Viana. Neste local foi dado aos alunos um problema de processo (Vale & Pimentel,
2004) que pretendia que estes averiguassem o numero de dias que uma formiga precisaria para
alcancar o 6.2 degrau, dadas algumas condi¢Ges. Esta foi uma das tarefas mais dificeis para os
seus resolventes, tal como se pode verificar no Anexo 29, sendo uma das que foi explorada de-

pois da realizacdo do trilho, em sala de aula.
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Assim sendo, o grupo que efetuou a resolucdo da esquerda realizou um desenho de forma
a clarificar o seu pensamento, indicando os dias onde terminaria a caminhada da formiga e per-
cebendo que a meio do 5.2 dia ela atingia o degrau 6. O grupo que realizou a resolucdo do meio
também fez um desenho de forma a facilitar a transmissdo do seu raciocinio. No entanto, enga-
nou-se uma vez que interpretou mal o que era pedido, percebendo que a formiga desceria no
5.2 dia, mesmo depois de ter atingido o degrau 6. O grupo que realizou a resolucdo da direita
tentou efetuar dois desenhos diferentes. No entanto, nao foi capaz de, depois de realizar o mo-
vimento de descida da formiga, comecar a subir nesse local (no dia seguinte). Assim sendo, con-

cluiu que apenas bastavam 3 dias, o que ndo estd correto.

O Local 7: Igreja Matriz pretendia essencialmente que os alunos trabalhassem o algoritmo
da multiplicacdo, bem como os calculos utilizando o euro. Deste modo na pergunta a) era pedido
aos alunos para calcularem o pre¢o que a Camara Municipal gastou para colocar plantas num
dos vasos que se encontrava em frente a igreja, partindo do preco de uma planta. Ja na questdo
b) pretendia-se que os alunos fizessem um processo similar, mas para saber o custo de colocar
plantas em todos os vasos que se encontravam em frente a igreja:

Aluno 14: [de frente para os vasos]. Ali (apontou para a sua direita) ha 3 vezes 3 [multiplicacdo de
linha por coluna] que da 9, e ali (apontou para a esquerda) hd também 3 vezes 3 [multiplicagdo de
linha por coluna] que da 9. Entdo 9 mais 9 da 18.

Professora Estagiaria: Quantos vasos ha entdo no total?

Aluno 14: 18 vasos.

Todos os grupos efetuaram este raciocinio, apenas se verificando erros na realizacdo do
algoritmo num dos casos, tal como se observa no Anexo 30.

Deste modo, o grupo que efetuou a resolucdo da esquerda realizou os algoritmos da mul-
tiplicacdo corretamente, colocando também as virgulas, no final, na posi¢do correta e indicando
aunidade em que estavam a trabalhar (€). O grupo que executou a resolu¢do do meio trabalhou
a parcela de cima do seu algoritmo como um todo, ou seja, realizou os célculos: 14x0,55 fazendo
(5x14 + 50x14 + 0x14). Deste modo ndo se enganou nos calculos. O mesmo ndo se verificou no
segundo algoritmo, onde optou por utilizar a mesma estratégia, no entanto com erros de cal-
culo, dai o resultado ter dado errado. Na resolugdo deste grupo nota-se perfeitamente a falta
de sentido critico dos alunos, uma vez que, apresentam que para encher um vaso gastar-se-ia
7,70€ e para encher 18 vasos apenas 11,20€. Os alunos ndo foram capazes de perceber que
alguma coisa na sua resolucdo ndo estaria correta, uma vez que era impossivel os valores serem
assim tdo préoximos. Esta é uma das lacunas nos alunos que nés, futuros professores, devemos
tentar colmatar a todo o momento. Por fim, o grupo que realizou a resolugao da direita utilizou

a mesma estratégia que o grupo anterior no algoritmo, realizando corretamente todos os seus
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calculos. Devido a pressa e ao entusiasmo é possivel notar uma situagdo curiosa neste grupo, na
alinea a) realizou resposta, ja na alinea b), colocou o simbolo da resposta no local do resultado
do algoritmo. Ndo estd matematicamente correto, mas parece possivel apontar que as causas
para este facto podem mesmo ter sido o entusiasmo e a vontade de se despacharem para po-
derem realizar todos os desafios. O conhecimento e a sua aplicagdo esta |4. Consideram-se por-

menores para os quais os alunos devem ser chamados a atencdo, mas ndo prejudicados.

No Local 8: Ourivesaria Freitas, os alunos resolveram duas tarefas e realizaram uma pe-

guena brincadeira: tirar uma fotografia nos manequins que estavam |4 expostos (Figura 56).

Figura 56 - Fotografias com os manequins envergando trajes vianenses

Na primeira tarefa pretendia-se que os alunos calculassem o peso dos pendentes (pegas
em ouro) de uma mordoma, bem como que realizassem uma equivaléncia nas unidades de peso
do resultado final (de forma a verificar se tinham ou ndo ultrapassado esta dificuldade, manifes-
tada em aulas anteriores). Na segunda tarefa era pedido aos alunos que atentassem no colar de
contas, uma das pecas muito conhecidas dos Vianenses, e que fossem capazes de realizar o in-
verso do quadruplo, ou seja a quarta parte de um nimero, de forma a descobrirem outro. Tam-
bém lhes era pedido que dado o prego de uma conta calculassem o pre¢o de uma pulseira.

Relativamente a Tarefa 1, tal como se verifica no Anexo 31, o grupo que efetuou a reso-
lucdo de esquerda, apesar de ter realizado corretamente o algoritmo da multiplicacdo, enganou-
se na realizacdo da equivaléncia, apresentando o seu resultado em decagramas e ndo em quilo-
gramas tal como foi solicitado. Tanto o grupo que executou a resolu¢do do meio como o que
executou a resolugdo da direita, aplicou corretamente o algoritmo da multiplicagdo, bem como
a equivaléncia, sendo que o grupo da resolugdo direita explicou a forma como fez essa mesma

equivaléncia.
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No que respeita a Tarefa 2 (Anexo 32) todos os grupos a realizaram de forma muito se-
melhante, identificando perfeitamente a operacdo inversa que tinham de realizar — a divisdo,
aplicando-a recorrendo ao algoritmo (grupos que efetuaram as resolu¢des da esquerda e di-
reita) ou sem a sua utilizagdo (grupo que efetuou a resolugdo do meio). Quando foi necessario
proceder a realizacdo do célculo para concluir qual o prego da pulseira, tal como era esperado,
nenhum dos grupos usou o algoritmo, esperando que tenham feito um cdlculo mental, uma vez
que se trata de uma das tabuadas com a qual estavam familiarizados. Nesta tarefa todos os

grupos se preocuparam em colocar uma resposta.

O Local 9 foi no Museu do Traje, sendo que esta foi uma das tarefas que deixou os alunos
mais satisfeitos durante a sua realizacdo. Era pedido que, com a ajuda do espelho georrefletor,
realizassem a reflexdo de um motivo — o nome do museu (Imagem 57) ja que esta foi uma das

dificuldades sentidas pelos alunos ao longo das semanas de implementagdo neste contexto.

"

Figura 57 - Realizacdo da reflexdao do motivo

Tal como se verifica no Anexo 33 todos os grupos realizaram corretamente o desafio pro-
posto, manuseando corretamente o espelho georrefletor, ndo havendo por isso necessidade de
analisar aresolucdo de cada grupo de forma individual. Nota-se que o seu registo ficou um pouco

tremido uma vez que foi feito no chdo, mas nao foi motivo para que ficasse errado.

O desafio do Local 10 foi realizado junto do Monumento do Caramuru. Este desafio ndao
foi bem construido na medida em que, segundo se pode observar no local, o pavimento é for-
mado por pares de blocos grandes e pequenos e a pecas fornecidas aos alunos eram em nimero
impar. Deste modo e de forma a ndo anular este desafio foi dito aos alunos para apenas monta-

rem as pegas como num puzzle de forma a caberem todas dentro da superficie fornecida. Nao
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sendo este o objetivo pretendido quando esta tarefa foi pensada, foi necessaria uma adaptacao.
Assim sendo, tal como se verifica no Anexo 34, todos os grupos resolveram corretamente o de-

safio proposto, ainda que de formas bastante diferentes.

O desafio do Local 11: Chafariz, provavelmente seria o mais dificil para os alunos, mas

também aquele que exigiu mais trabalho de equipa, tal como se observa na Figura 58.

Figura 58 - Processo de medicdo do Chafariz — trabalho colaborativo

Através da observacgdo e analise das respostas dos alunos é possivel verificar o seu esforgo
e as técnicas utilizadas para responder a este desafio. Todos os grupos utilizaram o fio de 13
constante no seu Kit, bem como a fita métrica. O que diferiu foi a explicacdo dada, tal como se
verifica no Anexo 35.

O grupo que efetuou a resolugao da esquerda procede a sua explicagdo através de cdlcu-
los e do auxilio de um pequeno texto: “Passamos a 13 a volta do chafariz da Praga da Republica
e esticamos a corda [a |3] medimos com a fita métrica e encontramos a medida de 10 bocados
de 150 cm e multiplicamos por 10”. Nos seus célculos é possivel ver que acrescentaram também
94cm que, depois de questionados, referiram que “era o restante, mas que ndo chegava a ser 1
metro” (Aluno 15). No final colocaram o resultado na unidade pedida, ou seja, em metros. O
grupo que realizou a resolugdo do meio apenas explica: “medimos de metro em metro”, verifi-
cando pelos seus célculos que encontraram 16 partes com 1 metro de comprimento e uma pe-
guena parte com 49 centimetros. O resultado estad colocado em metros, mas indicado como
sendo em centimetros o que demonstra a falta de ateng¢do dos alunos deste grupo. O grupo que

realizou a resolugdo da direita preferiu a utilizacdo de desenhos para explicar todo o processo,
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percebendo-se que colocaram o fio em volta da taca e depois mediram metro por metro, en-
contrando, a semelhanga do grupo anterior 16 bocadinhos com 1 metro de comprimento. So-
brou-lhes ainda um bocadinho com 25 centimetros que juntaram ao que ja haviam medido,
ainda que com um erro de igualdade matematica, obtendo assim o seu resultado final.

Apesar de apresentarem valores diferentes todos estes resultados foram considerados
coretos uma vez que a sua discrepancia ndo é relevante, podendo ter ocorrido alguma pequena

falha na colocacdo da 1a em volta da taca, ou na sua medicao.

O ultimo local onde foi realizado um desafio foi o antigo edificio dos Pagos do Concelho
de Viana do Castelo. Neste local era proposto aos alunos a descoberta de um padrao de repeti-
¢do, tendo como objetivo a sua ligacdo com os numeros pares e impares. No entanto, tal como
se verifica no Anexo 36 apenas um grupo foi capaz de reconhecer esta relacdo. Assim sendo, o
grupo que efetuou a resolugdo de esquerda optou por auxiliar o seu raciocinio com um desenho
bastante percetivel, ainda que sem legenda, respondendo corretamente ao solicitado. O grupo
gue efetuou a resolucdo do meio foi o Unico que conseguiu relacionar a posi¢do das gaivotas e
dos pombos com os nimeros pares e impares, respondendo, também, corretamente ao solici-
tado. O grupo que efetuou a resolucdo da direita ndo respondeu a uma das questdes, provavel-
mente por uma questdo de distragdo, utilizando um desenho para responder, corretamente a

segunda questao.

Reconhecendo que, ao longo de todo este Trilho, houve tarefas que poderiam ter sido
realizadas exclusivamente dentro da sala de aula, tais como, o Local 3: Caixa Geral de Depdsitos,
o Local 4: Estagcdo dos Caminhos de Ferro, o local 6: Jardim da Marginal (Estatua de Viana), o
Local 8: Ourivesaria Freitas, o Local 9 foi no Museu do Traje, o Local 11: Monumento do Cara-
muru e o Local 12: Pacos do Concelho é de salientar os fatores motivacdo e envolvimento, que
se tornam muito mais positivos quando estas tarefas sao realizadas fora da barreira fisica que é
a sala de aula. E também importante o facto de os alunos poderem observar e perceber que de
coisas tao simples, que estdo a nossa volta, podem surgir tarefas matematicas divertidas e que
Ihes permitem aplicar os seus conhecimentos.

Assim sendo, e também devido a inexperiéncia da investigadora, algumas das tarefas
enunciadas poderiam ter sido mais ricas, no sentido em que poderiam verdadeiramente ter sido
realizadas apenas com dados recolhidos contexto fora da sala de aula. Seguem-se aqui algumas
propostas de remediacdo para intervengdes futuras relativamente a essas tarefas, tendo em
consideracdo que, por vezes, a mudanca de pormenores pode tornar a tarefa muito mais rica

neste ponto de vista:
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- Local 3: Caixa Geral de Depdsitos: talvez tivesse sido mais interessante propor aos alunos
a solicitacdo de informacdo, dentro do banco e sob a forma de folhetos, acerca de poupangas
para criangas e jovens, para, depois, analisa-los sob o ponto de vista da educacao financeira.

- Local 4: Estacdo dos Caminhos-de-ferro: Na tarefa 1 poderia ter sido interessante propor
aos alunos a medicdo do perimetro da cintura dos bonecos de forma a indicarem (depois de
terem um tabela para consultar) qual o nimero de calgas ou saias que estes gastariam. Isto seria
realizado apenas se houvesse condicdes de seguranca para o fazer, uma vez que a altura da
estatua ainda é considerdvel. Na tarefa 2, em vez de ter sido fornecido aos alunos um horario
na folha de resposta teria sido mais interessante se estes tivessem de se deslocar dentro da
estacdo para consultar o hordrio ou se precisassem de pedir um no balcdo das informacgdes.
Assim a resolucao do problema dependeria ndo sé da analise do hordrio, mas também do seu
sucesso na sua aquisicdo, obrigando os grupos a irem ao local.

- Local 6: Jardim da Marginal (Estatua de Viana): Nesta tarefa seria melhor ndo ter indi-
cado logo a partida o nimero de degraus da estatua, pedindo aos alunos para os contarem.

- Local 8: Qurivesaria Freitas: Estas duas tarefas poderiam ter sido mais ricas se, por exem-
plo, houvesse uma preparacgao prévia, junto desta ourivesaria, que permitisse aos alunos a visita,
bem como o contacto com um das pegas (pendentes) de forma a averiguar o seu peso. A partir
dai poder-se-ia ter desenvolvido a Tarefa 1. Quanto a Tarefa 2 podia ter-se mostrado aos alunos
um colar de contas verdadeiro para que estes pudessem contar o nimero de contas e registar
e a partir desse nimero desenvolver a tarefa tal como é apresentada.

No entanto, estes contactos, por vezes nem sempre sdo faceis e é necessdrio bastante
tempo de antecedéncia e determinados protocolos a serem cumpridos. Esta seria uma ideia de
tornar a tarefa mais dindmica e atrativa para os alunos e que, de facto, s6 poderia ser resolvida
no local.

- Local 9: Museu do Traje: Aqui os alunos poderiam escolher um bordado regional, obser-
vando e indicando as transformagGes geométricas existentes.

- Local 11: Monumento do Caramuru: Neste local poder-se-ia ter pedido aos alunos para
tirarem as medidas necessarias (comprimento, largura e altura) de forma a calcular a quantidade
de dgua (volume) que caberia dentro do lago, partindo do principio que no seu centro ndo existia
nenhuma estdatua.

- Local 12: Pacos do Concelho: Neste local bastaria, por exemplo, dizer aos alunos para
contarem o numero de ameias da parte frontal do edificio, realizando, de seguida, as questdes.

Poder-se-iam ter realizado padrdes ligeiramente mais complexos, sem ser apenas do tipo ABAB.
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Relativamente as categorias de analise definidas, no caso deste Trilho, apresentam-se sob
a forma de um quadro ligeiramente diferente dos anteriores (Quadro 23), de modo a que se
possa fazer uma analise transversal de todas as tarefas que o integraram. Nao se considerou
cada aluno de forma individual, mas sim os 3 grupos que efetuaram esta tarefa.

Assim sendo, de acordo com o desempenho dos alunos, ndo se considerou a categoria de
analise referente a capacidade de comunicacdo uma vez que a investigadora ndo conseguiu ava-
liar esse aspeto em todos os alunos e apenas no grupo que acompanhou. A partilha e analise de
resultados em grande grupo apenas foi feita relativamente a algumas tarefas, ndo tendo sido
recolhidos dados suficientes que permitam apontar resultados relativamente a esta categoria.
Também ndo foi considerado na tabela o nivel de desempenho insuficiente uma vez que em

nenhuma das tarefas houve algum grupo que se enquadrasse nesse nivel.

Categorias Compreensdo Conhecimentos Estratégias
Locais MB B Suf. MB B Suf. MB B Suf.
1 2 1 0 1 1 1 1 2 0
2 2 1 0 2 0 1 1 1 1
3 3 0 0 2 1 0 3 0 0
4 0 3 0 3 0 0 2 1 0
5 2 0 1 2 0 1 2 0 1
6 1 1 1 3 0 0 2 0 1
7 3 0 0 2 1 0 2 1 0
8 3 0 0 2 1 0 2 1 0
9 3 0 0 3 0 0 3 0 0
10 3 0 0 3 0 0 3 0 0
11 3 0 0 3 0 0 3 0 0
12 2 0 1 1 2 0 3 0 0

Quadro 23 - Categorias de analise relativamente ao desempenho dos alunos (Tarefa 5)

Relativamente a compreensao, o nivel suficiente foi atribuido a um grupo que nao res-
pondeu a parte das questdes apresentadas.

Relativamente aos conhecimentos matematicos identificados e aplicados, parece possivel
apontar como causa para um nivel suficiente o facto de os alunos terem realizado igualdades
matematicas incorretas, bem como a ndo aplicacdo de alguns conhecimentos matematicos nas

tarefas em questao.
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Quanto as estratégias de resolucdo de problemas identificadas e aplicadas, parece possi-
vel apontar como causa para o nivel de suficiente a dificuldade de identificacdo e aplicacdo de
uma estratégia de resolucao de problemas tendo em vista as tarefas propostas e a dificuldade
em exprimir por escrito os raciocinios.

De forma geral, relativamente a esta categoria de analise, todos os grupos manifestaram
resultados bastante positivos o que leva a crer que houve uma evolugdo positiva relativamente
aos resultados das tarefas anteriores.

Ja relativamente as atitudes manifestadas, de forma geral, todos os alunos estiveram
muito motivados durante a realizagao de todas as tarefas, mostrando interesse, empenho e per-
sisténcia, ainda que, por vezes, alguma falta de atencdo ao que foi solicitado, ajudando-se uns
aos outros e trabalhado verdadeiramente em equipa.

Considero ser relevante referir a importancia e a riqueza de terem sido formados grupos,
so6 deste modo foi possivel obter respostas diferentes, confrontd-las e comparar as suas diferen-
¢as e a forma como os alunos expressam os seus pensamentos e transmitem os seus raciocinios.
O trabalho de grupo existente foi muito importante uma vez que os alunos se foram ajudando
mutuamente, aprendendo uns com os outros. Este trabalho colaborativo influenciou a persis-
téncia dos alunos uma vez que havia sempre alguém que queria realizar o desafio e, mesmo
guando os resultados ndo estavam a surgir, voltavam a tentar.

Em suma, este foi um conjunto de tarefas muito interessantes que proporcionaram aos
alunos bons momentos, quer de convivio e criacdo de lagos, quer de aprendizagem e aplicacdo

de conhecimentos adquiridos, ultrapassando dificuldades ja manifestadas.
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Questionarios finais

Através da realizagdo dos questiondrios finais foi possivel realizar uma comparacdo entre
os resultados obtidos nos questiondrios iniciais e os resultados destes questionarios, a fim de
perceber se houve alguma evolucdo nas concegdes dos alunos e na forma como a matematica
e asua aprendizagem fora da sala de aula é vista por este grupo. Esta andlise serve também para
tentar perceber qual o impacto que as intervengdes tiveram neste grupo de alunos.

Relativamente as tarefas preferidas dos alunos é possivel verificar, tal como sugere o gra-
fico da Figura 59, que as tarefas prediletas dos alunos foram a "Caca aos ovos!" (tarefa 3) e o
"Trilho final!" (tarefa 5), com 6 votos, seguidas das outras trés tarefas que tiveram o mesmo
nuamero de votos (2). Este resultado poderad significar que os alunos preferiram as tarefas que

envolveram o contacto direto com desafios variados, ao invés de ser apenas um Unico desafio.

Numero de alunos
o = N w D [9,] [e)] ~

Tarefa 1 Tarefa 2 Tarefa 3 Tarefa 4 Tarefa 5

Numero da Tarefa
Figura 59 - Tarefas preferidas dos alunos

Quando questionados sobre o porqué das suas escolhas as respostas foram variadas

sendo que se salientam as mais representativas, relativamente a cada uma das tarefas:

Tarefa 1 — “porque é espantoso e ensinou-me a ver a altura das arvores.” (aluno 19)

Tarefa 2 — “porque foi mais divertido, saimos da escola e aprendi que fora da escola ha sélidos
geométricos.” (aluno 18)

Tarefa 3 — “fizemos desafios interessantes.” (aluno 21) e “porque os desafios eram fixes e difi-
ceis.” (aluno 5)

Tarefa 4 — “porque ndo podiamos repeti-las e tinhamos de estar concentrados.” (aluno 14) e
“trabalhamos em grupo.” (aluno 11)

Tarefa 5 — “porque andei pela cidade a fazer desafios empolgantes. ” (aluno 7) e “Conheci mo-
numentos e aprendi mais matematica.” (aluno 6)

Sobre as aprendizagens através de aulas “fora da sala de aula”, todos os alunos referem

aprender melhor desta forma. No entanto, os motivos apresentados diferem um pouco.
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Alguns alunos consideram que fora da sala aprendem mais e que esta é uma maneira

diferente do habitual. Destacam-se, neste grupo as respostas de dois alunos (3 e 19):

2. Aprendes melhor com aulas “fora da sala de aula”?
<& sim
<> Nao
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Figura 60 - Resposta a questdo 2 (Aluno 3)
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Figura 61 - Resposta a questdo 2 (Aluno 19)

Ha também alguns alunos que referem que com estas aulas acabam por alear melhor a
aprendizagem com o brincar, tornando as aprendizagens mais significativas, tal como se verifica

nas respostas dadas por estes alunos (2 e 6):

2. Aprendes melhor com aulas “fora da sala de aula”?
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Figura 62 - Resposta a questdo 2 (Aluno 2)

2. Aprendes melhor com aulas “fora da sala de aula ?
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Figura 63 - Resposta a questdo 2 (Aluno 6)

Relativamente a andlise da utilidade didria da matematica é possivel verificar que todos
os alunos consideram a matematica util para o dia-a-dia, contrariamente ao que aconteceu com
os questiondrios iniciais onde um aluno referiu que a matematica nao era util. Assim sendo,
talvez esta pequena intervengdo tenha surtido algum efeito neste aluno que passou a referir,
guando questionado porqué que "a matematica é muito fixe" (aluno 16). Quando questionados,
sdo varias as respostas que surgem, sendo que alguns alunos referem que é devido ao facto de

esta estar em todo o lado e ser importante, contrariamente também ao que acontecera nos
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guestionarios iniciais, onde a associacdo aos nimeros e a aprendizagem estava muito vinculada.
Ha também dois alunos que referem a sua utilidade concreta em casa e narealizagdo de compras
no supermercado (Figura 64) e ainda um terceiro que refere a importancia do calculo mental -
"temos de fazer célculos com a nossa cabeg¢a" (aluno 21) (Figura 65). Hd um outro aluno com
uma resposta bastante interessante, referindo que a matematica "faz com que o nosso cérebro

funcione" (aluno 11) (Figura 66).

Figura 64 - Respostas que revelam a utilizagdo da matemdatica em casa e nas compras

Figura 65 - Resposta que revela a utilizagdo da matematica para o funcionamento do cérebro

Figura 64 - Resposta que revela a utilizagdo da matematica para a realizagdo de calculo mental
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Quanto a questdo acerca da utilidade da matematica aprendida, pode dizer-se que as res-
postas dadas nos questionarios finais relativamente a esta questdo, quando comparadas com
os questionarios iniciais sdo um pouco menos originais, uma vez que os alunos acabaram por se
cingir mais as experiéncias vividas durante o periodo de estagio e de realizacdo das tarefas, tal

como se verifica, por exemplo, nesta resposta:

4. Onde podes usar a matematica que aprendes? .

AN o Qaurc ol Ak Ao = o tola,

Figura 66 - Resposta a questdo 4 (Aluno 17)

No entanto, apesar de todas as tarefas, ha ainda dois alunos que referem que a matema-
tica que se aprende apenas se utiliza "nas contas, problemas com dinheiro" (aluno 15) e "nos
testes e nos trabalhos" (aluno 16), o que mostra ainda alguma persisténcia das ideias pré-con-
cebidas relativamente a esta disciplina.

O mesmo se verifica nesta ultima questdao — “Podes encontrar a matematica fora da sala
de aula?” — quando comparados os dois questionarios. As respostas neste ultimo foram muito
mais influenciadas pelas vivéncias das tarefas proporcionadas ao longo das semanas de inter-
vencdo ao passo que nos questionarios iniciais as respostas traduziam as vivéncias diarias dos
alunos, como a ginastica, o dar o leite, ou dividir objetos.

Ndo é que agora os alunos se tenham esquecido dessas vivéncias, mas talvez os seus ho-
rizontes se tenham alargado a outros factos nunca antes pensados, dai que obter respostas
como "ha muitas coisas matematicas fora da sala e no recreio" (aluno 13) ou "nos telhados das
casas, nos sinais de transito" (aluno 17) talvez fosse completamente improvavel no inicio, mas,
apos a realizacdo de algumas tarefas, no caso concreto da uUltima resposta, da tarefa 2 - Vamos
a rua descobrir sélidos geométricos, este tipo de respostas comece a surgir, mostrando, natu-
ralmente, que alguns alunos ficam sensiveis a estes aspetos que os rodeiam.

Apesar de ndo conseguirem pormenorizar a forma como a matematica se apresenta, es-
tes alunos ja mostram, nas suas respostas, algo que vai mais além das simples divisGes de obje-
tos ou das compras no supermercados e cafés, o que é um pequeno passo no alargamento da
sua visdo e no caminho a percorrer de forma a aprender mais e melhor acerca desta area disci-

plinar, tendo por base aquilo que os rodeia.
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Questionarios aos pais

Como forma de melhor perceber algumas questdes relacionadas com o nivel socioeconé-
mico das familias dos alunos bem como da percecdo dos seus encarregados de educagdo acerca
da importancia atribuida a escola e a realizacdo de atividades fora da sala de aula e as suas
potencialidades foi realizado um inquérito por questiondrio (Anexo 6) aos encarregados de edu-
cacdo dos alunos participantes neste estudo.

Deste modo, dos 18 alunos participantes no estudo, apenas 12 EE responderam ao ques-
tionario.

Relativamente as habilitacdes académicas dos pais, tal como se pode verificar na Figura
68, nenhum dos membros possui grau acima da licenciatura sendo que as duas pessoas licenci-
adas sdo maes. Poder-se-ia afirmar que as maes tém um nivel académico superior. No entanto

devido, a falta de informacdo (3 pessoas ndo responderam) tal ndo pode ser estabelecido como

verdadeiro.
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Figura 67 - Nivel académico dos pais dos alunos

Quase todos os pais que responderam estdo empregados havendo apenas uma situagao
de desemprego de ambos e outra situagdo de desemprego da mae e falecimento do pai. Estas
situagdes verificam-se num grupo étnico minoritario (comunidade cigana).

Quanto a utilidade didria da matematica, apenas um EE refere que a matematica ndo é
util para o dia-a-dia uma vez que, segundo ele "no ébvio a matemdtica existe, ou seja, mesmo
inconscientemente é aplicada" (EE alunol17), o que me leva a crer que a questdo possa nao ter

sido bem compreendida por parte deste EE. Todos os outros se referem a sua utilidade argu-
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mentando, essencialmente, com as suas areas profissionais: "trabalhamos ambos na area co-
mercial" (EE aluno 2), ou devido a necessidade da gestdo financeira familiar: “porque ajuda-nos
a gerir melhor o pouco dinheiro" (EE aluno 21). Dois dos EE reconheceram a utilidade diaria da
matematica, mas ndo responderam quando questionados sobre o porqué.

Acerca da possibilidade da existéncia de potencialidades nas aprendizagens de matema-
tica fora da sala de aula 10 EE consideram existir potencialidades, 1 EE considera ndo existir uma
vez que "ndo se aprende" (EE aluno 9) e outro ndo respondeu a esta questdo. Dos EE que res-
ponderam positivamente sdo varios os que reforcam a importancia da aprendizagem através da
interacdo com o meio envolvente - e.g. "o meio envolvente potencia a aprendizagem" (EE aluno
17), ou o meio "reforga o aluno a melhorar na sua aprendizagem" (EE aluno 13), sendo que "os
alunos ficam com outra perspetiva da matematica" (EE aluno 15). H4 ainda um EE que refere
que "o contexto exterior a sala de aulas pode cativar o aluno, potenciando capacidades que as
vezes o aluno em contexto de aula ndo aplica" (EE aluno 6) parecendo dar um especial enfoque
as aprendizagens que podem ser potenciadas através do contacto direto com o meio e que, em
contexto de sala de aula podem ficar um pouco prejudicadas.

Assim sendo, através da analise destes questiondrios foi possivel verificar, tal como re-
ferem Miranda, Almeida, Boruchovitch, Almeida e Abreu (2012), que o nivel socioeconémico
das familias influencia as suas expectativas em relagdo a escola e as atividades académicas dos
seus filhos, uma vez que é possivel estabelecer uma relagdo direta entre as familias em que
ambos os pais estavam a trabalhar e a utilidade conferida a matematica no dia-a-dia, bem como
as potencialidades da sua aprendizagem fora da sala de aula, ou seja, estes pais reconheciam
com mais facilidade essa utilidade e as potencialidades da aprendizagem fora da sala de aula,
confirmando e apoiando essa “forma de trabalho”. As habilitacdes académicas dos pais, e de
forma especial das maes influenciam as atitudes dos alunos bem como o que estes (pais e filhos)
esperam da escola. Isto pode verificar-se tendo em conta a falta de informacdo ao nivel das
habilitacdes académicas das mdes dos 3 alunos de uma cultura diferente, o que pode levar a
crer que nao frequentaram a escola, bem como as suas respostas as outras questdes do questi-
ondrio que demonstram algum desinteresse pelo acompanhamento da vida escolar e das apren-

dizagens dos seus filhos.
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Entrevista a professora Cooperante

O inquérito por entrevista realizado a professora cooperante permitiu obter alguns escla-
recimentos adicionais acerca de todo este processo (Coutinho, 2014), recolhendo a sua opinido,
através de uma andlise SWOT acerca de realizacdo de aprendizagens fora da sala de aula.

Deste modo a entrevista, composta por 6 questdes, foi bem recebida pela professora co-
operante que se prontificou para prestar todos os esclarecimentos necessarios.

Relativamente a primeira questao, refletindo nos aspetos positivos na realizacdo de tare-
fas de matemadtica fora da sala de aula, para promover as aprendizagens, a entrevistada refere
que estes contextos, exteriores a sala de aula sdo uma “forma mais direta e natural de levar os
alunos, independentemente da idade, a aplicar conhecimentos do dia-a-dia, neste caso mate-
maticos” uma vez que estes acabavam por estar mais envolvidos no processo de aprendizagem,
quer da area da matematica quer de todas as outras dreas curriculares que também sao passi-
veis de ser trabalhadas fora da sala de aula. Acrescenta ainda que é importante para os alunos
serem confrontados com os espagos e ambientes exteriores a sua sala de aula de forma a se
irem adaptando e a aprenderem a observar outras realidades que na verdade ndo estdo assim
tdo distantes da sua (e.g. “a cozinha da escola, a sala de aulas do lado, o hall de entrada, escadas,
orecreio, a horta, o jardim, o canteiro, até aos acessos a escola, atividades econédmicas vizinhas
da escola, pontes, monumentos...”).

Quanto aos aspetos negativos existentes na realizacdo de tarefas de matematica fora da
sala de aula, para promover as aprendizagens, a entrevistada menciona a importancia de se
conhecer bem a turma com quem se pretende realizar as tarefas, uma vez que “a tendéncia para
a auséncia de concentragao de alguns alunos surgira de imediato” através do contacto com algo
gue ja ndo lhes é tao familiar como a sua sala de aula. Deste modo, o PTT deve ser capaz, de
sozinho, conseguir manter o normal funcionamento da mesma, potenciando as aprendizagens
de todos os alunos. Segundo a entrevistada se forem criados habitos nesse sentido, os alunos
acabam por se adaptar com certa facilidade a este tipo de trabalho. A localizacdo da escola e os
gastos para as deslocacGes podem também ser aspetos menos positivos, na medida em que
podem retrair a aplicacdo destas tarefas.

A entrevistada considera ndo existir constrangimentos relativamente a utilizacao de tare-
fas matematicas fora da sala de aula uma vez que, segundo a sua experiéncia, os alunos ficam
mais entusiasmados quando lhes sdo apresentadas propostas de realizacdo de tarefas deste
tipo.

Deste modo, as oportunidades de aprendizagem “s3do infinitas”, uma vez que as tarefas

fora da sala de aula ajudam o aluno a realizar novas descobertas, “a encarar diversos contextos,
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pessoas, situagoes, sensacdes e emocdes que dentro da sala de aula muitas sdo abstratas”, aju-
dam os alunos a movimentar-se mais e a envolver-se diretamente com as mais diversas situa-
¢Oes. Segundo a entrevistada, a realizacdo destas tarefas substitui “sem duvida, grandes quan-
tidades de papéis e quadros, mesmo os interativos”.

Relativamente a utilidade das tarefas realizadas para a promogdo da aprendizagem da
matematica por parte dos alunos, a entrevistada refere que sim, uma vez que lhes permitiu a
utilizagdo de conhecimentos adquiridos dentro da sala de aula nos mais diversos locais e con-
textos, que a partir do dia da realizacdo das tarefas passaram a ser “observados e ndo apenas
olhados”. Referindo-se, em particular, a realizagdo do Trilho pela Cidade, a entrevistada refere
gue, mesmo nado sendo possivel todos os alunos terem compreendido completamente todas as
tarefas propostas, “ficou um olhar sobre o itinerario e desafios realizados bastante mais rico
matematicamente, e ndo sé, do que até entdo”.

Por fim, quando convidada a destacar alguma tarefa como sendo mais adequada, a en-
trevistada destaca a Tarefa 4 — Vamos construir Macacas! uma vez que esta se prolongou no
tempo, havendo uma interligagdo clara entre a passagem da sala de aula para o recreio e até
mesmo para as casas dos alunos. Depois da realizacdo destas tarefas os alunos ndo mais deixa-
ram de jogar este jogo tradicional, desconhecido até entdo por alguns. Ao longo das suas cons-
trucOes (da descoberta dos pentaminds e da posterior criacdo de regras para os jogos) a entre-
vistada destaca a forma como os alunos se relacionaram, a forma como investiram nas formas
de resolucdo e na comparacdo de ideias, trocando opinides entre si e percebendo que, por de-
trds daquele jogo ha matematica, mas também ha uma histdria “realizada e vivida na escola”.

Referindo-se novamente a Tarefa 5 — Trilho pela Cidade, a entrevistada destaca como ta-
refa mais adequada a realizada no “Local 11: Chafariz” (Praca da Republica) ja que os alunos
tinham de medir o perimetro da taca. Segundo a entrevistada “esta situacdo problematica pos-
sibilitou efetuar uma resolucao familiar, ja que em contexto de sala de aula os alunos ja tinham

III

realizado tarefas muito semelhantes, em papel”, mostrando-se muito entusiasmados ao poder
fazé-lo, “na vida real”, utilizando um fio de 13 e uma fita métrica. Nesta tarefa todos os elemen-
tos do grupo se envolveram de uma forma especial “pois todos eram necessdrios” para o seu
sucesso.

Como menos adequada, a entrevistada volta a focar-se na Tarefa 5 — Trilho pela Cidade
destacando a tarefa realizada no “Local 10: Monumento do Caramuru” uma vez que percebeu
a dificuldade dos alunos que estavam a ver aquele local com agua e terem de ser capazes de

imaginar que essa agua deixava de existir para poderem pavimentar a zona. Segundo a entre-

vistada, “os alunos acabaram por resolver desafio no papel, como se estivessem na sala de aula”.
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Em sintese, é possivel verificar que a professora cooperante partilha da opinido da inves-
tigadora no que concerne as potencialidades das aprendizagens fora da sala de aula, referindo
que estas podem ser aplicadas de forma a tirar o melhor partido das atitudes positivas que os
alunos revelaram e a potenciar as aprendizagens proporcionadas. Foi importante a aplicacdo
desta entrevista de forma a perceber quais as tarefas que melhor resultaram, aos olhos da PTT
com quem foram realizadas, uma vez que esta conhece aquele grupo de alunos melhor do que
ninguém e a sua opinido foi tida sempre em conta, quer aquando da preparacdo das tarefas,

quer aquando da reflexdo sobre as mesmas.
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CONCLUSOES

Nesta seccdo apresentam-se as conclusdes do estudo dando-se resposta as questdes de
investigacdo. Sdo também indicadas algumas limita¢cGes do estudo e recomendaces para futu-
ras investigacdes. Termina-se com consideracdes finais.

O objetivo principal deste estudo foi a compreensao da forma como a aprendizagem da
matematica fora da sala de aula envolve e motiva os alunos. Deste modo o estudo foi orientado
por duas questdes principais, as quais sera agora dada uma resposta reflexiva, tendo em conta

todo o processo investigativo.

Resposta as questdes do estudo

Q1. Como é que tarefas realizadas fora da sala de aula influenciam a aprendizagem dos alu-
nos?

Ao longo de todo o processo de investigacdo as tarefas realizadas fora da sala de aula
pareceram ser uma mais-valia na aprendizagem dos alunos, relativamente aquelas que se reali-
zavam dentro do espaco da sala, verificando, nos alunos uma evolugao positiva na relagdo com
estas tarefas e na aquisicao de aplicagao de conhecimentos.

De acordo com Névoa (2006) a escola ainda é um espago onde o trabalho é feito maiori-
tariamente dentro das salas de aula, sendo que os conhecimentos dos alunos sdo adquiridos a
partir do vazio e ndo de experiéncias que lhes sdo significativas. Deste modo é necessario criar
desafios que possam dar sentido as a¢Ges levadas a cabo pelos alunos, permitindo-lhes atingir
capacidades cognitivas de ordem superior (Barbosa, Vale, & Ferreira, 2015), o que pode
acontecer tanto na sala de aula, como no exterior.

Partindo destes aspetos foram criadas 5 grandes tarefas, com niveis de complexidade
diferentes, mas cujo objetivo foi o desenvolvimento do desempenho dos alunos face a esta
disciplina, analisando-se o seu nivel de compreensdo das tarefas, os conhecimentos
matematicos identificados e aplicados, as estratégias de resolucao de problemas identificadas e
aplicadas, a capacidade de comunicac¢do e a averiguacdo das dificuldades manifestadas ao longo
de todo o processo.

Relativamente ao tipo de tarefas aplicado foi tido em conta o facto de a turma ser
composta por dois anos de escolaridade distintos e alunos em diferentes niveis cognitivos. Deste
modo foram criadas tarefas com diferentes niveis de complexidade, que pretendiam envolver
os alunos na sua resolugao. Foram formulados essencialmente problemas de aplicacdo (Tarefa

1; Tarefa 2; alguns desafios da Tarefa 3 e alguns desafios da Tarefa 5) ja que se tratam de tarefas
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gue pretendem a recolha de dados da vida real (Vale & Pimentel, 2004), mas também alguns
problemas de processo (alguns desafios da Tarefa 3; Tarefa 4 e alguns desafios da Tarefa 5),
alguns exercicios (alguns desafios da Tarefa 5) e também uma pequena investigacdo, realizada
individualmente (tarefa complementar da Tarefa 2).

A compreensao das tarefas nem sempre se apresentou um processo facil o que pode ser
devido ao facto de se apresentarem situagdes novas aos alunos: envolvimento em contextos
nado formais e exploracdo de contetdos curriculares, neste caso de matematica, nesses mesmos
contextos. Pode observar-se isto na Tarefa 1, onde alguns alunos, possivelmente devido a falta
de atengdo e concentragdao aquando do momento de explicagdo da tarefa, acabaram por ter um
nivel insuficiente neste indicador. Também por esta ser a primeira tarefa e a vontade de os alu-
nos sairem da sala de aula ser muita, alguns acabaram por nem ouvir com atenc¢do o que era
pretendido, o que influenciou os seus resultados. Na Tarefa 2 o nivel de compreensao dos alunos
melhorou consideravelmente. J4 na tarefa complementar desta, voltou a existir uma oscilagdo,
sendo que, varios alunos demonstraram ndao compreender o que era solicitado. Também na Ta-
refa 3 existiram vdrias dificuldades de compreensdo dos desafios, provavelmente porque estes
foram demasiado exigentes para o grupo de alunos em questdo, sendo que as grelhas fornecidas
para apoiar as suas resolucdes podem ter criado o efeito contrario, atrapalhando-os. Nas Tarefas
4 e 5 observa-se uma evoluc¢do no que concerne a este indicador, sendo que os alunos compre-
enderam perfeitamente os desafios propostos, talvez devido ao facto da investigadora melhor
os ter ajustado ao seu nivel cognitivo.

Relativamente aos conhecimentos matematicos identificados e aplicados verifica-se que,
em todas as tarefas, grande parte dos alunos estdo nos niveis Bom e Suficiente, excetuando na
Tarefa 2, onde dois alunos demonstraram alguma confusao entre alguns conceitos, o que leva a
crer que, depois da percecao da tarefa, os alunos sao capazes de identificar e aplicar os proce-
dimentos necessarios, nem sempre utilizando as melhores estratégias, tal como se verifica na
Tarefa 4 (Local 6), de forma a conseguir dar respostas ao pretendido.

A tarefa onde se verificou uma maior dificuldade na utilizagdo de uma estratégia foi a
tarefa complementar a Tarefa 2, esperando-se que os alunos recorressem as estratégias de ten-
tativa e erro e deducdo ldgica. No entanto, a maioria ndo foi capaz de o fazer, ndo utilizando
nenhuma estratégia especifica. Também nas tarefas onde foi necessdria uma explicagdao mais
elaborada do raciocinio efetuado os alunos manifestaram algumas dificuldades (e.g. Tarefa 5 —
Local 6).

A capacidade de comunicacao dos alunos e a manifestacao das dificuldades sentidas era,

ja antes das intervencdes, bastante satisfatdria na medida em que era este um aspeto muito
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fomentado pela PTT, devido ao facto de trabalhar com dois anos de escolaridade, sendo neces-
saria a existéncia de articulagdo verbal entre os alunos e esta, tornando o processo de ensino e
aprendizagem menos demorado. Também o facto de a formacao da PTT ser na drea da mate-
matica ajudou neste aspeto em particular, verificando-se assim uma capacidade de comunica-
¢do bastante positiva por parte da maioria dos alunos.

E possivel verificar que, durante o tempo de implementacio, os alunos aprenderam dife-
rentes conteldos, tal como é revelado pelos préprios aquando do preenchimento dos diferentes
questionarios, verificando-se um melhoramento das capacidades enunciadas. Para além dos co-
nhecimentos matemadticos adquiridos é de salientar as articulagdes feitas com outras areas do
saber, nomeadamente com a drea do portugués e do estudo do meio, o que aponta para uma
continuacdo da realizacao de tarefas neste tipo de contextos educativos.

Em suma, foram o trabalho colaborativo, as experiéncias proporcionadas aos alunos, a
partilha dos seus pontos de vista e, principalmente, o facto da ida para o exterior os fatores que

influenciaram positivamente a aprendizagem dos alunos.

Q2. Que atitudes manifestam os alunos quando realizam tarefas fora da sala de aula?

Fora da sala de aulas, e de forma muito geral, as atitudes dos alunos foram bastante po-
sitivas, uma vez que os contextos ndo formais de aprendizagem e mais concretamente a forma
de organizagdo da turma nas tarefas desenvolvidas neste caso em particular promoveram uma
maior interacdo entre os participantes, contrariando o isolamento e sedentarismo provocado
pelas novas tecnologias (Fernandes, Vale & Palhares, 2016).

N3do sendo objetivo deste estudo é interessante observar que, tal como referido nos es-
tudos de Miranda, Almeida, Boruchovitch, Almeida e Abreu (2012) as questdes culturais e as
retencdes (Utsumi & Mendes, 2000) manifestaram também influéncia neste grupo de alunos, ja
que, os 3 alunos provenientes de uma minoria sociocultural, que por coincidéncia eram também
os que ja haviam sofrido uma retengao, foram os que, de forma geral, manifestaram atitudes
menos positivas face a esta disciplina. No entanto é de salientar o esfor¢o de um desses alunos
no sentido de demonstrar interesse e motivacao em algumas das tarefas.

Também ndo sendo objeto deste estudo, mas seguindo a linha orientadora de um estudo
realizado por Oliveira, Verdasca, Saragoca, Candeias, Pomar e Rebelo (2008) que refere que os
rapazes nutrem afetos/atitudes mais positivos face a matematica é possivel afirmar que tal ndo
se verificou de forma muito acentuada neste grupo de alunos, excetuando os casos
supracitados. As atitudes negativas manifestadas pelos alunos tanto partiam de rapazes como

de raparigas.
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O entusiasmo e motivacdo que os alunos manifestavam face a esta disciplina eram,
inicialmente, muito variados. Havia alunos que estavam perfeitamente a-vontade, ndo
demonstrando grandes dificuldades, apesar de apenas dois a reconhecerem como sendo a sua
disciplina preferida, mas havia também alguns alunos que, quando questionados inicialmente,
a consideravam “dificil e aborrecida” e se consideravam “maus alunos”.

Deste modo, e durante a realizagdo das diferentes tarefas, foi possivel verificar que os
niveis de entusiasmo, motivagao, envolvimento e persisténcia dos alunos foram oscilando, ndo
de acordo com a tipologia das tarefas, mas de acordo com o local onde se realizavam. Assim
sendo, verificou-se a existéncia de um padrao: sempre que a tarefa era realizada no exterior os
niveis de entusiasmo, motivagao, envolvimento e persisténcia eram muito positivos, sendo que
os alunos demonstravam atitudes de satisfacdo. No entanto, quando se transferiam estas
tarefas para a sala de aula, por exemplo nos momentos de explicacdo inicial ou para
trabalhar/corrigir os dados recolhidos no terreno (Fernandes, Vale, & Palhares, 2016) era
possivel notar o decréscimo do entusiasmo por parte dos alunos que, em alguns casos,
acabavam por desistir da tarefa. No entanto, é de salientar que, apesar de estes niveis
decrescerem, continuavam a ser mais elevados do que quando ndo eram efetuadas aulas fora
dasala de aula, o que leva a crer que estas tarefas realizadas no exterior sdo um meio facilitador
das aulas que se realizam (antes e depois) no interior da sala de aula, no sentido em que dao
mais significado as experiéncias dos alunos.

Ja o nivel de entreajuda verificado neste grupo esteve praticamente sempre positivo uma
vez que estes alunos sdo bastante solidarios uns para com os outros, ajudando-se mutuamente,
sempre que necessario, provavelmente por ser uma turma com dois anos de escolaridade
distintos e também pelo facto de integrar alunos da U.A.E.M..

O aumento dos niveis de confianca e desenvolvimento da autonomia também foram um
ponto positivo no decorrer destas sessdes verificando-se uma maior independéncia do adulto
manifestada no decorrer do tempo e a maior capacidade de gestdao de conflitos de grupo e de
discussdo e argumentacdo de forma a chegar a um consenso informado e fundamentado.

Assim sendo, é possivel concluir que o ambiente exterior a sala de aula é propenso para
a criacdo de maior afetividade, motivacdo e, consequentemente, atitudes mais positivas
manifestadas pelos alunos (Oliveira et al., 2008), tonando-o0s mais auténomos e curiosos com o

mundo que os rodeia.
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Limitages do estudo e Recomendagdes para investigagoes futuras

Tal como em todos os estudos, também este apresentou obstdculos que foram sendo
superados, dentro do possivel, e estdo descritos ao longo deste relatdrio. No entanto, ha algu-
mas limitacdes a salientar.

A primeira prende-se com o facto do duplo papel exercido pela investigadora que era, ao
mesmo tempo, a professora estagidria da turma. Deste modo, separar estes dois perfis é prati-
camente impossivel, sendo que, na grande parte do tempo o que mais se faz notar &, de facto,
o de professora. Relacionado com isto vem o facto do trabalho com a turma nao ter sido sé ao
nivel da matematica, mas também das outras dreas curriculares. Assim sendo, a gestdo do
tempo utilizado para o trabalho, ndo sé ao nivel da matematica, mas também, em cada uma das
outras areas teve de ser bem-adaptada, criando-se, muitas vezes, articulagGes entre estas.

Quando se fala na realizacdo de tarefas fora da sala de aula ha logo alguns constrangi-
mentos que se colocam (Vale & Barbosa, 2015), como, por exemplo a gestdo do tempo ou dos
recursos humanos (e.g. necessidade de pessoal docente e ndo docente no acompanhamento
das tarefas), os custos adicionais que possam surgir ou a necessidade de autorizagdo dos encar-
regados de educagdo no caso da saida do espaco escolar. No caso particular deste contexto to-
dos estes constrangimentos puderam ser superados, uma vez que a articulacdo com a escola e
com os encarregados de educacdo foi estabelecida com a devida antecedéncia, havendo total
disponibilidade de todas as partes para o apoio a estas iniciativas.

Durante a realizacdo de algumas tarefas o contacto direto do investigador com todos os
alunos foi complicado, uma vez que se optou sempre pelo trabalho de grupo (Richardson, 2004).
Deste modo a observacgdo direta e constante de todos os alunos foi, sem divida, uma das mai-
ores dificuldades deste estudo. Foi também impossivel gravar todas as intervenc¢des dos alunos
durante o trabalho em grupo devido a falta de recursos materiais e humanos para tal. Deste
modo, houve sempre a necessidade de coordenar o trabalho com as outras professoras (coope-
rante e estagiaria) que observaram e registaram os aspetos mais relevantes de acordo com a
mesma “lente de observacao” estabelecida previamente a realizacdo das diferentes tarefas, de
forma a criar uma unidade na recolha de dados obtidos.

A escassez de tempo para corrigir, em grande grupo, todas as tarefas realizadas é também
uma das limitacOes deste estudo, uma vez que, o tempo de implementacao direta da investiga-
dora com a turma foi de apenas 6 semanas, porque as regéncias foram alternadas. Assim sendo,
e porque nem sé sobre matematica os alunos podiam trabalhar, optou-se por, nas grandes ta-
refas que envolviam muitas outras no seu interior, corrigir apenas aquelas em que os alunos

demonstraram mais dificuldades, pretendendo ajuda-los a ultrapassa-las.
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Por fim, o reduzido numero de investigagdes na drea, mais concretamente a realizacdo
deste tipo de tarefas em tempo letivo, com turmas do 1.2 CEB, foi também um constrangimento,
dificultando a andlise dos resultados e a redagao de conclusdes.

Para investigacOes futuras, talvez fosse mais eficaz o prolongamento da duracdo do es-
tudo e a execugdo de uma maior comparagao entre a realizacdo de tarefas dentro e fora da sala
de aula, ou seja, a realizacdo de tarefas com os mesmos objetivos, mas executadas em ambien-
tes diferentes (dentro da sala de aula e no espaco exterior), podendo observar-se melhor as
mais-valias das tarefas que quebram a barreira fisica da sala de aula.

Também uma maior conexdo entre as tarefas fora da sala de aula e outras areas do saber,
como as ciéncias, o portugués ou as expressoes fosse uma boa aposta, uma vez que se tem vindo
a verificar as potencialidades deste tipo de tarefas. Nao serd um trabalho facil para o professor,
mas certamente sera bastante desafiador para este e para a turma e os resultados irdo comecar
asurgir. Ndo necessariamente resultados quantitativos, sendo que estes sdo também importan-
tes, mas resultados qualitativos, qualidade no processo ensino-aprendizagem, maior motivagao
e interesse, mais entusiasmo e melhor aproveitamento da curiosidade inata dos alunos. Quem

sabe, mais qualidade na educacao.

Consideragoes finais

Sendo a matemadtica a drea disciplinar predileta da investigadora e tento tido algum con-
tacto com este tema na sua formacdo durante a licenciatura, principalmente acerca dos Trilhos
Matematicos, a curiosidade e o fascinio pela tematica foram crescendo até ser tomada a decisdao
de ser este o tema integrador deste relatério. Trabalhar a matemdtica com os alunos de uma
forma diferente da qual estdo habituados, partir do que os rodeia para lhes proporcionar expe-
riéncias de aprendizagem significativas, transmitir-lhes este gosto pela disciplina e ao mesmo
tempo tirar partido do espago externo a sala de aula. Foram estes alguns dos motivos que sus-
tentaram a escolha deste tema por parte da investigadora.

Definido o tema, foi tempo de trabalhar no tipo de tarefas pretendidas e na metodologia
de trabalho a adotar, uma vez que, a organizagao e gestdo do tempo viria a ser um fator crucial
para o seu sucesso. Também a organizacao das aulas e dos alunos foram aspetos importantes
de todo este trabalho.

Considera-se que as propostas apresentadas foram ao encontro do objetivo tracado ini-
cialmente, permitindo a recolha de dados para responder as questées de investigacao coloca-
das. Foram tarefas adequadas a grande parte dos alunos que passaram a olhar para a matema-

tica com outros olhos e puderam levar essa visdao “para casa”.
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Os diferentes tipos de tarefas, desde os exercicios, resolvidos recorrendo a processos
rotineiros até as tarefas de caracter mais amplo, mais desafiadoras para os resolventes, mas
também nas quais mais alunos acabavam por desmotivar e desistir se ndo fossem bem condu-
zidas, foram constantes de modo a manter o desafio no grupo e a procurar um equilibrio entre
as tarefas mais simples e as mais exigentes.

Praticamente todas as tarefas propostas foram realizadas em grupo, o que acabou por
ter as suas vantagens, como o trabalho colaborativo e a entreajuda manifestada pelos alunos
que se sentiam mais a-vontade com a tarefa e com os seus pares de trabalho. Também existiram
algumas desvantagens, como o facto de alguns alunos se acomodarem e nao se empenharem
tanto como o esperado para o sucesso das tarefas. Deste modo existiu rotatividade dos grupos
de trabalho, ou seja, sempre que surgia uma nova tarefa eram formados novos grupos hetero-
géneos em termos de idades (ano de escolaridade) e capacidade cognitiva. Por vezes houve a
necessidade de separar alguns elementos do seu grupo inicial, tendo em vista o crescimento das
suas aprendizagens individuais e o desenvolvimento positivo do trabalho de grupo.

A analise dos dados e a consequente definicdo de categorias de andlise foi dos momen-
tos mais dificeis na construcdo deste relatdrio, uma vez que, o leque de dados recolhidos é tao
vasto que é necessario ao investigador analisa-los de forma cuidada e metddica. E um processo
arduo, no qual o investigador se apercebe de tudo o que poderia ter sido feito de forma dife-
rente, onde é possivel verificar de outro ponto de vista, ja mais distanciado, as dificuldades dos
alunos, as suas formas de organizacdo e expressao do pensamento. Mas no final é um processo
muito compensador, quando de facto se percebe a evolucdo, se percebe que os objetivos foram
cumpridos.

No caso desta investigacdo o trabalho em equipa com a PTT e o meu par pedagodgico foi
uma constante e uma forma de melhor conseguir recolher dados, uma vez que sé trabalhando
em sintonia se péde criar um ambiente mais propicio as aprendizagens proporcionadas. Foi com
esta ajuda que os dados recolhidos tomaram outros significados uma vez que, nem sempre,
desempenhado o duplo papel ja mencionado, é possivel estar atenta a determinados pormeno-
res que, por vezes, foram importantes para a investigacao, como alguns comentdrios de alunos,
as dificuldades manifestadas ou as posturas adotadas.

Em suma, as tarefas fora da sala de aula influenciam positivamente as aprendizagens dos
alunos, potenciando atitudes positivas face a matematica e aumentando a sua motivacdo e en-
volvimento relativamente a esta drea disciplinar. Fica o desafio aos professores de contrariarem
todos os constrangimentos que a realizacdo deste tipo de tarefas pode trazer e comecar a aplica-

las nos seus contextos, pois assim, poderao surgir melhores resultados nos seus alunos.
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CAPITULO IIl - REFLEXAO SOBRE A PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA



Reflexado final da PES

Chegado o momento de refletir acerca da Pratica de Ensino Supervisionada as palavras
comegam a fluir muito lentamente, carregadas de miultiplos sentimentos, alguma nostalgia, mas
também a certeza de que foi um percurso muito produtivo, que me ensinou muito enquanto
futura profissional da educagao.

O ato de refletir é em si algo muito complexo, uma vez que para tal é necessario muita
concentragao e uma capacidade de olhar para os acontecimentos de forma ja distanciada para
gue estes se possam analisar e deles se retirem, essencialmente, elementos que nos permitam
aprender e melhorar as praticas. Tal como é sugerido que os alunos adquiram a capacidade de
refletir (Ministério da Educagdo, 2017), também o professor deve ser capaz de desenvolver essa
capacidade permanentemente, para que melhor possa ajustar as suas praticas, proporcionando
um clima positivo e harmonioso no que concerne a educacgdo dos seus alunos.

Nesta fase vou poder refletir acerca de dois contextos que tém tanto de distintos como
de ricos. O primeiro, com criangas em idade pré-escolar, ou seja, dos 3 aos 6 anos e o segundo,
comalunos do 3.2 e 4.2 ano de escolaridade, com idades compreendidas entre os 8 e 0s 11 anos.

Foram experiéncias bastante diferentes e por isso mesmo, muito enriquecedoras, com
criangas e alunos com idades bastante distantes, o que foi um aspeto muito positivo na minha
formacdo, uma vez que pude contactar com criangas nos extremos das idades para os quais
estarei habilitada a trabalhar no futuro. Também é de referir o contacto anterior, numa cadeira
deste mestrado, onde me foi dada a possibilidade de contactar com bebés e criancas da creche,
com idades compreendidas entre os 5 meses e os 3 anos. Foram experiéncias que marcaram o
meu percurso académico de um forma muito positiva e com as quais pude aprender muito en-
quanto futura profissional.

A oportunidade de contacto com diferentes contextos proporcionada pela PES é, para
muitos alunos, a certeza do que querem realmente seguir a nivel profissional, é o culminar de
todo um processo de aprendizagem de cinco intensos anos. E, para alguns, a primeira grande
experiéncia a nivel profissional, pois realiza-se trés dias por semana, durante vdrias semanas
seguidas.

Neste sentido, e no meu caso em particular, esta experiéncia nao foi a primeira, uma vez
gue antes e durante todo o tempo de permanéncia nos contextos de estagio, mantive dois tra-
balhos em regime de voluntariado na area da educagdo, mais concretamente no apoio a reali-
zacao de trabalhos de casa num centro e estudo e numa escola da regido. Assim sendo, posso

sem duvida afirmar que estas experiéncias influenciaram mutuamente as minhas praticas.



O facto de antes de ter estado nos diferentes contextos, mas em particular no contexto
do 1.2 ciclo, de ter tido a oportunidade de trabalhar com alunos com essas idades (entre 0 6 e
os 11 anos), ajudou-me bastante a compreender as suas dificuldades, a melhor adequar e arti-
cular o meu discurso e a criar estratégias para ajudar os alunos a ultrapassar as suas dificuldades.
De forma geral, quando cheguei aos contextos ja aparentava um certo a-vontade, apenas pos-
sivel devido ao contacto prévio com alunos de diferentes idades.

O facto de trabalhar no apoio aos trabalhos de casa fez-me ter uma visao diferente sobre
esta pratica. No final de um longo dia de aulas no qual os alunos absorvem imensos estimulos,
o0 que mais desejam é descansar. E brincar. O que por vezes é dificil, se n30 mesmo impossivel,
devido a quantidade de trabalhos de casa que precisam de fazer, ocupando-lhes todo o tempo
até ao jantar, ou até a hora de deitar. Deste modo é importante que o trabalho de casa, no caso
de existir, seja uma coisa minima, que ndo ocupe demasiado tempo aos alunos e que possa
contribuir para os pais acompanharem o que os seus filhos tém vindo a aprender, de forma a
que possam perceber a sua evolugdo, o seu crescimento e a sua aprendizagem.

Durante o tempo de permanéncia nos contextos de estagio pude adquirir, e aperfeicoar,
uma série de competéncias que me foram Uteis na realizacdo do meu trabalho, tais como, a
capacidade de gerir conflitos, de dar resposta, ou pelo menos tentar, a varias questdes, de varios
alunos, relativas a situagdes completamente distintas, estar mais atenta aos interesses dos alu-
nos e a partir desses interesses arranjar estratégias para os motivar e levar a obter melhores
resultados.

Durante o contacto com o contexto da educacdo pré-escolar tive a oportunidade de co-
nhecer uma educadora que colocava em pratica uma metodologia participante onde era verda-
deiramente dada voz as criangas no seu processo de aprendizagem, sendo estas o centro de
todo o processo. Esta educadora fundamentava o seu trabalho pedagdgico seguindo varios mo-
delos curriculares, recolhendo de cada um deles os aspetos que considerava mais relevantes e
com os quais vinha a obter melhores resultados ao longo da sua carreira profissional, adap-
tando-os ao grupo com o qual trabalha, tais como a Escola Moderna Portuguesa, o Modelo Pe-
dagdgico Reggio Emilia ou o Modelo Curricular High Scope. Opta por se centrar mais na Meto-
dologia de Trabalho de Projeto iniciada por John Dewey, também na Pedagogia-em-participacdo
defendida por Julia Oliveira-Formosinho e na Aprendizagem Partilhada sustentada por Vygostky.
Trabalhar com este grupo de criangas foi um verdadeiro desafio na medida em que, seguindo as
linhas orientadoras da educadora titular do grupo, era muito importante observar e escutar as
criancas, aprendendo a dar-lhes voz ativa e a ir ao encontro dos seus interesses e necessidades.

No contacto com o 1.2 ciclo do ensino basico o meu desafio foi maior. Para além de estar

a trabalhar com outro nivel de ensino, cujas exigéncias sao diferentes do nivel anterior, estive
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em contacto com dois anos de escolaridade distintos e bastante exigentes: 0 3.2 e 0 4.2 ano.
Para além disso também desempenhei um duplo papel, o de professora estagiaria e o de inves-
tigadora, sendo que, de certa forma estes dois perfis sejam dificeis de separar uma vez que até
se podem complementar, pois um professor deve estar constantemente em investigacdo, de
forma a poder, entre outros aspetos, manter-se atualizado e melhorar as suas praticas.

O processo de planificacdo foi, sem duvida, bastante complexo, especialmente no con-
texto pré-escolar uma vez que, segundo a pedagogia participativa, sdo as criancas todo o centro
do método, cabendo ao educador, planificar atividades que vdo ao encontro dos seus interesses
e das suas expectativas. No caso deste grupo, os didlogos estabelecidos diariamente, no final de
cada manh3, aquando da escrita nos Diarios de Grupo, eram instrumento utilizado de forma a
avaliar informalmente as atividades realizadas, bem como para sugerir as proximas.

A realizagao das planificagdes semanais foi uma mais-valia, nos dois contextos de estagio,
uma vez que estas foram um guia util que me ajudou a orientar o meu trabalho, visando sempre
dar resposta as solicitacOes e interesses das criangas e alunos e tentando criar interdisciplinari-
dade, ao invés de promover a fragmentacdo das areas curriculares procurando promover apren-
dizagens articuladas entre si (Garcia, 2012).

O momento de planificar € um momento que exige do professor muita sabedoria, muita
agilidade e gestdo, uma vez que é necessario conseguir adaptar as atividades ao grupo, no caso
do Jardim de Infancia, ou a turma, no caso do 1.2 CEB. E importante atender as motivacdes e
interesses do grupo ou turma, mas ao mesmo tempo ter em atencdo a especificidade de cada
um e o seu ritmo de aprendizagem. E essa gestdo é dos trabalhos mais dificeis de um professor.
Atender ao grupo/turma no geral, e ao mesmo tempo considerar cada aluno, com as suas par-
ticularidades, o seu temperamento e o seu ritmo de aprendizagem. E um desafio tdo dificil
gquanto motivador.

E importante salientar que as planificagdes construidas ndo foram “prescricdes” no sen-
tido em que ndo puderam, muitas vezes, ser cumpridas exatamente como previsto, pois numa
escola existem muitos imprevistos que nos levam ao improviso e a adaptagao do que havia sido
tracado, tornando-nos profissionais mais competentes, pois obrigam-nos a ter de resolver as
mais diversas situacdes na hora, ndo estando limitados as planificacdes que haviam sido cons-
truidas e sendo capazes de arranjar outros planos para superar essas situagdes. No entanto, sem
perder de vista os objetivos definidos aquando da sua realizacdo, é sempre possivel ajusta-las
de modo a proporcionar as criancgas e aos alunos o melhor, tendo a vista o sucesso das suas
aprendizagens.

Durante as semanas de implementacdao houve sempre a preocupacdo de levar para a sala

do jardim ou sala de aula as respostas as solicitagdes/necessidades do grupo ou da turma, bem
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como de envolver as criangas e os alunos em todos os momentos: na planificacdo das atividades,
durante a sua realizacdo e no final, na reflexdo, apontando aspetos positivos e menos positivos,
e perspetivando formas de ultrapassar os obstaculos encontrados.

Procurei, através das atividades implementadas nos dois contextos, mas mais concreta-
mente no contexto do 1.2 ciclo, criar oportunidades de aprendizagem que partissem do que é
mais familiar aos alunos, tal como se verificou nas tarefas que constam neste relatério, partindo
de tarefas na escola, para tarefas no meio envolvente e depois para um trilho pela cidade. Pre-
tendendo criar um ambiente agradavel e favordvel a aprendizagem, em que os alunos percebes-
sem que ndo é necessario estarem fechados dentro de uma sala para se poderem realizar apren-
dizagens significativas.

Fazendo um pouco uma comparacgdo entre os dois niveis de ensino é interessante obser-
var alguns aspetos relacionados com o seu funcionamento, com a relagao entre a familia e a
escola e consequentemente com a visdo que os pais e encarregados de educagdo atribuem a
escola em cada uma das etapas de crescimento dos seus filhos.

Na educacdo pré-escolar as preocupagdes dos pais e dos profissionais da educag¢do sdo
diferentes do que se verifica no 1.2 CEB. O mais importante é dotar as criancas de uma série de
ferramentas essenciais ao seu futuro, dar-lhes as ferramentas e ensina-las a utiliza-las, sem pres-
sas, sem pressao e respeitando ao maximo o ritmo de cada um. J4 no 1.2 CEB observa-se uma
enorme preocupac¢do em cumprir um horario e um programa pré-definido, ha uma inquietacdo
para que os alunos terminem um determinado ano e atinjam um conjunto de objetivos constru-
idos a pensar no global e ndo em cada aluno em particular, no seu ritmo de trabalho e de apren-
dizagem. Deste modo, o ambiente na educac¢do pré-escolar acaba por ser mais harmonioso,
sendo que no 1.2 ciclo ha muita mais pressao sobre os professores e consequentemente sobre
os alunos que, acabam por sofrer com problemas de inseguranca pois ndo conseguem dar res-
posta a tanta solicitacdo quer por parte dos pais, quer da sociedade em geral.

Também a postura das criangas do pré-escolar e dos alunos do 3.2 e 42.2 ano do 1.2 CEB
face aos desafios que Ihes eram apresentados era um pouco diferente, no sentido em, os segun-
dos, desistiam com muita mais facilidade face aos mesmos, nao sendo tao criativos e persisten-
tes a encontrar solucbes para os resolver. Ndo considero que fosse devido a complexidade das
situagBes apresentadas, mas talvez devido a alguns aspetos culturais, ou a influéncia familiar
mais enraizada nestes alunos, uma vez que eram mais velhos.

Também as familias e o seu contacto com a escola e com a educadora ou a professora
titular do grupo ou turma era diferente. Durante a nossa formacao sempre ouvimos dizer e per-

cebemos de facto o quao importante é manter o contacto com a familia no processo educativo
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das criancas, é quase como um trabalho de equipa entre o educador ou professor e os encarre-
gados de educagao no sentido de criar um ambiente de harmonia para que a crianga se desen-
volva positivamente. No entanto, no 1.2 CEB verificou-se a existéncia uma barreira fisica no con-
tacto dos pais com a escola e mais concretamente com a PTT, uma vez que os alunos sdo deixa-
dos a porta, havendo apenas o contacto dos pais com as funcionarias do recreio. Neste ciclo os
pais sO apareciam para dialogar com a professora na hora de atendimento e, as vezes, apenas
guando eram chamados. Na escola onde eu estive a realizar o meu estagio ndao me pareceu que
esta fosse uma regra muita rigida, no sentido em que ndo era expressamente proibida a entrada
dos pais, no entanto, pude sentir a distancia que era mantida e me deixou um pouco reticente
acerca do assunto.

No contexto pré-escolar, muitas vezes, havia um contacto direto de manha e de tarde
com os pais das criangas, o que era suficiente para o esclarecimento de pequenas questdes
como o facto de a crianga ter dormido menos bem durante a noite, ou ter acordado um pouco
mal disposta, ou apenas um bom dia e boa tarde que acabava por fortalecer os lagcos entre o
educador e os pais das criangas.

Como em todas as caminhadas hd alguns obstaculos que é necessario ultrapassar. Foram
alguns os que me surgiram, mas considero que superei todos da melhor forma que consegui
tendo em conta os recursos disponiveis e os meus conhecimentos.

Com o grupo de criancas do pré-escolar aprendi, essencialmente, a dar tempo ao grupo
para as brincadeiras nas diferentes areas, ao invés de estarem tanto tempo sentados em volta
da mesa central, a ter paciéncia e a respeitar os ritmos de cada crianca, a gerir comportamentos
disruptivos e birras. Foi necessario utilizar sempre técnicas diferentes para contar histérias as
criangas de forma a que estas ndao perdessem o interesse e motivagdo (e.g. um boneco; um
paralelepipedo com imagens; um castelo com muitas janelas, um PowerPoint,...). A captacdo da
concentracdo e atencdo do grupo, bem como a sua gestdo nas atividades fisicas foi também um
desafio que me foi colocado e que, inicialmente, foi dificil superar.

Sem querer rotular nenhuma crianga, considero importante referir que o trabalho com
uma crianga com surdez bilateral, a usar um aparelho auditivo e que por isso mesmo com difi-
culdade na aquisicdo de linguagem, associado a vdrios problemas comportamentais e de gestao
da frustragdo; outra crianga com dificuldades de autorregulagao e também uma crianga com
problemas motores tornaram a minha experiéncia muito mais rica, ensinaram-me a lidar com
os mais diversos imprevistos, a adaptar as situagdes as realidades vividas, a ser mais sensivel a
este tipo de necessidades. Ajudaram-me a crescer, como eu espero té-las ajudado a elas.

Com a turma do 1.2 ciclo aprendi a gerir melhor o tempo, a falar de forma mais pausada,

0 que ndo acontecia quando me entusiasmava com o assunto a abordar, e a dar mais tempo aos
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alunos para responderem as minhas questdes e para se exprimirem. Aprendi a ser assertiva
aquando das chamadas de atencdo a alguns alunos e a fazé-lo de forma mais discreta no caso
de outros alunos, dependendo do seu perfil e consequentemente das suas necessidades. Verifi-
quei a importancia e o resultado do reforgo positivo e apercebi-me da importancia da bagagem
cientifica de um professor, uma vez que somos questionados, sobre mil e um assuntos e os alu-
nos depositam em nds muitas esperancas, acreditam que somos detentores de todo o saber.
Neste aspeto, pude constatar o que ja sabia, que isso ndo é verdade, ou seja, que o professor,
ao contrdrio do que as criancgas estdo a espera, ndo sabe tudo. No entanto, tem a capacidade de
as ajudar a satisfazer as suas curiosidades, mesmo quando ndo se sente tdo a-vontade com de-
terminado assunto deve ter a vontade e a capacidade de, em conjunto com os seus alunos, que-
rer saber mais.

Também neste contexto tive o privilégio de trabalhar com alunos muito diferentes entre
si. Primeiro porque contactei com dois anos de escolaridade distintos, o que por si sé ja foi um
grande desafio; segundo, porque esta turma acolhia diariamente dois alunos da unidade de mul-
tideficiéncia que permaneciam na sala de aula algum tempo, realizando atividades préprias,
sendo que era importante integrd-los em pequenas tarefas. Estes dois alunos em particular en-
sinaram-me a importancia de encarar a vida com um sorriso na cara. Todas as manhas me mos-
travam um, ainda que o seu dia ndo estivesse a ser tdo belo quanto desejavam, tinham a capa-
cidade de sorrir, de se ultrapassar, de querer vencer as suas dificuldades. Havia também uma
aluna com perturbagbes no espectro do autismo com a qual necessitava de estar particular-
mente atenta uma vez que perdia a concentracdo com muita facilidade, tinha dificuldades em
copiar as coisas do quadro e em verbalizar os seus raciocinios. Esta aluna foi a que mais me
ensinou a perceber verdadeiramente que todos tém o seu ritmo e que todos podem atingir as
suas metas. Demorando um pouco mais de tempo e utilizando diferentes estratégias esta aluna
conseguia atingir, muitas vezes, o mesmo nivel de conhecimento que os seus colegas. Com esta
turma apercebi-me também da diferenca que faz a diversidade cultural, as crengas e a forma
como se encara a vida e, neste caso concreto, a escola. E importante e dificil saber respeitar
essas diferencas, sem impor padrdes culturais ou sociais.

Nao me foi possivel realizar nenhuma avaliacdo sumativa. No entanto, como senti dificul-
dade e por isso mesmo necessidade de a ultrapassar, fiz e corrigi os trabalhos das férias da pas-
coa, realizando pequenas tarefas de portugués, matematica, estudo do meio e expressao plas-
tica.

Apesar de ter participado numa reunido de pais no contexto pré-escolar onde pude apre-
sentar o projeto de empreendedorismo, ndo considero estar preparar para organizar reunioes

com outros professores ou com pais, nem avaliagdes nem outras burocracias que sei que os
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professores realizam. Contudo, estou disponivel para aprender, trabalhando em colaboragao
com colegas, quando vier a exercer.

Toda esta caminhada decorreu de forma tdo positiva gracas a partilha de saberes, de his-
térias, de estratégias, de materiais, de palavras de conforto e animo, em primeiro lugar com o
meu par pedagdgico, mas também com as minhas colegas de turma, com colegas mais velhas,
com a educadora e a professora cooperante e com os professores orientadores da ESE, que
sempre se mostraram disponiveis para me apoiar quando as duvidas e as ansias surgiam.

Este percurso leva-me a pensar que de facto ter um dominio cientifico é muito impor-
tante. Preparar as aulas a nivel cientifico, ser detentor de varios saberes, querer saber sempre
mais, é 6timo, mas hd também outro aspeto fundamental a um professor: o dominio pedagé-
gico. O saber ensinar, o ser capaz de chegar aos alunos, motiva-los, conseguir a sua atencao,
arranjar estratégias para garantir o sucesso de todos, manter um ambiente harmonioso, sentir
e manifestar afetos. Esta é também uma parte fundamental na esséncia de um professor — os

afetos.
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ANEXOS



Anexo 1 - Planificagdao Modelo: Pré-Escolar

Mestrando: Barbara Silva n212930 e Joana Cacais n212943

Dia da semana: Segunda-feira

Areas/ Objetivos especifi- ..
. . .. Materiais/recur- Lo
Dominios cos/ Desenvolvimento das atividades .. Tempo Avaliagao
sos/espacos fisicos
A crianga:
1.Area de Formagio Rotinas iniciais do dia: antes de entrar na sala as criangas deslocam-se a casa de | Quadro de presentes | 9:00 - - Manifesta autonomia
Pessoal e Social banho. Logo que chegam a sala, no “quadro de presentes e ausentes” retiram o | e ausentes; 9:30 e responsabilidade;
1.1. Construgdo da 1.1.1) seu cartdo da coluna “casa” e colocam na coluna “escola” e marcam, num quadro | Quadro de presengas; - Identifica o seu
identidade e da au- 1.1.5) mensal (tabela de dupla entrada), a sua presenca com um “P”, para os meninos | Peluche; nome;
tonomia mais velhos, ou outro sinal qualquer para as criangas mais novas. - Interseta a linhae a
1.2.Independéncia e 1.2.1) E também nesta altura do dia que s3o entregues & Educadora os “vaivém”, no caso coluna na respetiva ta-
autonomia de existirem. bela;
2.4. Dominio da Ma- Depois de se sentarem nas suas cadeiras, em volta da mesa grande da sala, as - Regista a sua pre-
tematica criangas tém oportunidade de contar as suas novidades ao grupo. senca através do gra-
2.4.2. Organizacdo e 2.4.2.5) De seguida, cantam a “Canc¢do do Bom Dia”. Para tal segue-se uma ordem crono- fema [P] ou de outro
tratamento de da- l6gica, do mais velho para o mais novo, de forma a selecionar a crianga que o vai sinal;
dos fazer. Essa crianga deve escolher um dos “amigos da sala”, um peluche, que a vai - Canta a cangdo;
2. Area de Expres- ajudar a cantar a cangdo e a cumprimentar todos os colegas. - Identifica os colegas
sdo e Comunicagao pelo nome;
2.3. Dominio da lin-
guagem oral e abor-
dagem a escrita
2.3.1. Comunicagdo 2.3.1.4)
oral
2.3.4. Identificagdo e 2.3.4.5)
convengdes da es-
crita
1.Area de Formagdo Distribuicdo de tarefas: Neste momento é realizada a distribuicdo das tarefas a | Quadro das tarefas 9:30 - | -Demonstra autono-
Pessoal e Social cumprir ao longo do dia e, para isso, existem cartdes com o nome e a foto de todas | Quadro preto; 9:45 mia na realizagdo das
1.2.Independéncia e 1.2.3) a criancas da sala, ordenadas de forma aleatdria, seguradas pela EE que as mostra | Friso; tarefas;
autonomia 1.2.4) e espera que a crianga em questao se identifique. Caso a criancga esteja distraida,
1.2.5) o cartdo pode passar a frente. Depois de se identificar, a crianga deve escolher

dentre as tarefas disponiveis a realizar durante o dia: fazer as rotinas (1 crianga),
contar os meninos (1 crianga), distribuir as mochilas (2 criancgas), ajudar a preen-
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2.4. Dominio da
Matematica
2.4.1. Numeros e

Operagdes

3. Area do Conheci-
mento do Mundo
3.2. Abordagem as
ciéncias

2.Area de Expressdo
e Comunicagao
2.3.Dominio_da lin-
guagem oral e abor-
dagem a escrita
2.3.5. Prazer e moti-
vagdo para ler e es-
crever

2.4.1.1)
2.4.1.2)
2.4.1.6)

3.2.2)
3.2.16)
3.2.22)

2.3.5.2)

2.3.1.8)

cher o Diario de Grupo (1 crianga), chamar para o comboio (2 criangas, uma pe-
quena e o seu padrinho/madrinha), distribuir o leite escolar (1 crianca) e dar os
vaivéns, quando necessario (1 crianga).

A crianca que escolheu “contar os meninos” comeca a realizar a sua tarefa, con-
tando, pela ordem que desejar, os meninos, as meninas e o numero total de cri-
ancas presentes. Este nimero serd anotado no quadro de giz pela EE, que também
aproveita para chamar a atengdo para a soma do niUmero de meninas e meninos.
Depois a crianga é convidada a colocar a seta no numero de criangas que esta no
friso numérico.

Seguidamente, a crianca que ficou encarregue das rotinas vai aproximar-se do
“quadro do tempo, rotina e ementa” e sera questionada pela EE acerca do ano,
estacdo do ano, més e dia da semana em que se encontram. Neste momento as
criangas que necessitarem sao ajudadas de forma a que se consigam situar no
tempo cronoldgico com expressdes como “ontem foi domingo, por isso hoje é?”,
“e amanha sera?”. Posteriormente coloca a seta que indica o dia da semana por
baixo do nome deste, observa o tempo que faz 13 fora e regista-o através de uma
imagem (sol, sol com nuvens, nublado ou chuva). Depois, coloca o cartdo corres-
pondente a atividade do dia por baixo do tempo (no caso do dia de hoje serd o da
“hora da histéria”). Seguidamente coloca no mesmo quadro as imagens respei-
tantes a ementa da refei¢do. Depois a crianga desloca-se ao calendario e coloca a
marcac¢do no numero do dia certo. Por fim, desloca-se ao “quadro dos presentes
e ausentes” e coloca os niUmeros correspondentes as criangas que estdo na sala e
as que ficaram em casa.

Hora da histéria: “Os Reis Magos depois da visita ao Menino Jesus” escrita pela
EE Joana Cacais. Esta histdria sera contada de forma diferente, assim sendo, a EE
ird recorrer a um cubo de cartdo que ira conter as ilustracées da mesma.
Pré-leitura: As criangas comegam por analisar as ilustracdes da histéria, obser-
vando as diferentes faces do cubo, descrevendo o que observam e prevendo o
que podera acontecer. Todas terdao espago para partilhar as suas ideias.

Leitura: A leitura da histdria é feita na integra recorrendo ao cubo com as diferen-
tes ilustragGes.

Quadro das rotinas;
Quadro dos presen-
tes e ausentes;

Guido da Historia;
Cubo com as ilustra-
¢oes;

9:45
10:30

- Conta corretamente
0 numero de criangas
gue se encontram pre-
sentes, indicando
guantos sdo meninas,
guantos sao meninos e
quantos sao no total;

- Identifica o numeral
correspondente ao nu-
mero total de criancas;

- Identifica o dia da se-
mana, o més,oanoe a
estacdo;

- Observa e regista
corretamente o tempo
que faz, escolhendo
um simbolo adequado;

- Descreve o que ob-
serva nas ilustragdes;
- Cria um possivel en-
redo para a histdria
tendo em atencdo as
ilustragdes;

- Esta atenta a leitura
da histdria intervindo
apenas é necessario;
- E capaz de sintetizar
as ideias principais do
que acabou de escu-
tar;
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1. Area de Formagio

Pessoal e Social

1.2. Independéncia e
autonomia

2. Area de Expressdo
e Comunicagao

2.2. Dominio da Edu-
cacdo Artistica

2.2.1.  Subdominio
das artes visuais

2. Area de Expres-
sdo e Comunicagao
2.3. Dominio da lin-

guagem oral e abor-

dagem a escrita
2.3.1. Comunicagéio
oral

1.2.5)

2.2.1.1)
2.2.1.3)

2.3.1.2)
2.3.1.4)
2.3.1.5)
2.3.1.7)

Pés-leitura: Depois da leitura sera feito um reconto da histéria de forma a assina-
lar as ideias principais, assim, as criangas que desejarem sdo convidadas a utilizar
o paralelepipedo para tentarem fazer o reconto da historia.

Lanche: as criangas que tém a tarefa de distribuir as mochilas saem da sala para
as buscar e fazem essa mesma distribuicdo pelos seus colegas que, sentados em
volta da mesa grande, retiram o seu lanche da manha (normalmente fruta), com
a ajuda da Auxiliar que a descasca.

Registo da histdéria: O grupo deve proceder ao registo, através do desenho, das
ideias importantes do que acabaram de escutar. As criangas mais novas fazem o
registo da parte que mais gostaram da histdria numa folha A4. As criangas mais
velhas sdo convidadas a realizar 6 ilustracOes diferentes para que depois as pos-
sam colar nas faces de um cubo e o utilizem para o reconto da mesma. Assim
sendo, primeiro as criangas devem subdividir a histéria em 6 partes diferentes que
devem estar seguidas cronologicamente, depois, devem decidir que elementos
desenhar e sé depois passam a agao, desenhando e colando nos seus cubos as
diferentes ilustragdes.

A medida que v3o acabando devem aproveitar para realizar as suas producdes
semanais (pelo menos um desenho, uma colagem e uma pintura) e os projetos
individuais nas diferentes areas.

Por volta das 11:30 toca a campainha da sala e as criangas devem terminar o que
estdo a fazer e arrumar a sala. Depois, relnem-se em grande grupo na mesa
grande, de modo a poderem realizar mais uma rotina: “o diario de grupo”. Assim
sendo, a criancga que tem esta tarefa vai buscar os diferentes blocos a serem pre-
enchidos: “o que fizemos”, “o que gostamos”, “o que ndo gostamos” e “o que
queremos fazer”. A EE pergunta as criangas o que pretendem que ela escreva em
cada um dos blocos e, depois das diferentes sugestdes das criangas e da resolugao
de pequenos problemas que tenham surgido, a EE vai escrevendo o que as crian-
¢as vado dizendo (enquanto isto acontece a auxiliar da sala vai chamando alguns
meninos, a vez, para irem a casa de banho lavar as maos).

Depois disto, as criangas responsaveis por “chamar para o comboio”, fazem a sua
tarefa e todos vao em fila para a cantina, cantando a cangao “O Comboio dos Me-
ninos”.

Folhas de papel;
Lapis;
Cubos de cartolina;

Didrio de grupo;

10:30
10:45

10:45
11:30

11:30-
12:00

- Realiza a tarefa que
escolheu evidenciando
autonomia;

- Regista, sob a forma
de um desenho, o que
mais gostou de escu-
tar; (criangas mais no-
vas)

- Regista, sob a forma
de um desenho, dife-
rentes partes da histo-
ria; (criangas mais ve-
Ihas)

- Cola os diferentes de-
senhos realizados num
pequeno cubo; (crian-
¢as mais velhas)

- Manifesta a sua opi-
niao;
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Hora do almogo 12:00 -
13:45
1. Area de Formagio
Pessoal e Social Projeto de Empreendedorismo: Depois da hora do almogo as criangas reinem-se | Pacotes de leite; 13:45 — | - Coloca os pacotes de
1.3. Consciéncia de si 1.3.5) em volta da mesa grande de forma a darem seguimento ao “Projeto dos Sonhos | Cola; 15:15 leite, encastelando-os
como aprendente Fixes”, dando continuidade a construgdo do castelo, tal como fizeram os Reis Ma- e colando-os uns aos
gos da histéria escutada na parte da manha. outros de forma a for-
mar as paredes do cas-
telo;
1. Area de Formagio
Pessoal e Social A campainha toca e as criangas devem terminar o que estdo a fazer, arrumar os | Livro; 15:15 - | - Demonstra autono-
1.2. Independéncia 1.2.5) materiais e reunir-se em grande grupo na mesa grande. De seguida, a crian¢a que 15:25 mia;
e autonomia ficou com a tarefa de “distribuir o leite escolar” realiza-a. Enquanto as criangas
bebem o leite a EE |é uma parte de um livro trazido por alguma das criancgas. 15:25 -
15:30
1. Area de Formagio
Pessoal e Social Rotina Quadro das Luzinhas do Coragdo: antes das criangas irem embora a EE faz | Quadro das Luzinhas - Reconhece os seus
1.3.Consciéncia de si o preenchimento do “Quadro das Luzinhas do Corag¢do”, chamando pelo nome de | do Coragdo; comportamentos
como aprendente 1.3.8) cada crianga que deve dizer se a sua “luzinha” esteve ou ndo acesa ao longo do como boas ou mas ati-
dia (a “luzinha apaga” se a crianga ndo tiver cumprido as regras da sala). As outras tudes;
1.4. Convivéncia de- criancas devem dizer se concordam ou ndao com a opiniao da crianga questionada
mocratica e cidada- 1.4.4) anteriormente, fundamentando sempre as suas opinides. A EE intervém quando
nia necessario, de forma a mediar os possiveis conflitos que vdo surgindo. Quem ficar
com a “luzinha apagada” no dia seguinte ndo podera realizar as tarefas da sala,
por decisdo do grupo.
Posto isto, as criangas despedem-se das EE e da Educadora e saem da sala.
Dia da semana: Terca-feira
Arelas./ Objetivos especifi- . . . Materiais/recur- o
Dominios cos/ Desenvolvimento das atividades L. Tempo Avaliagdo
sos/espacos fisicos
A crianga:
Rotinas iniciais do dia: (atividade, objetivos, materiais e avaliagdo igual a segunda- 9:00 -
feira). 9:30
Distribuicdo de tarefas: (atividade, objetivos, materiais e avaliagdo igual a se- 9:30 -
gunda-feira). 9:45
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2.Area de Expressdo
e Comunicagao
2.3.Dominio da lin-
guagem oral e abor-
dagem a escrita
2.3.1. Comunicagao
oral

2.4. Dominio da Ma-
tematica

2.4.1. Numeros e
Operagoes

1. Area de Formagio
Pessoal e Social
1.2. Independéncia
e autonomia

2.3.1.1)
2.3.1.2)

2.4.1.1)
2.4.1.2)
2.4.1.4)
2.4.1.6)
2.4.1.7)
2.4.1.9)

1.2.5)

Caixa das surpresas: Depois da distribuicdo das tarefas a EE questiona as criangas
acerca da atividade do dia, esperando que estas respondam que é a “caixinha das
surpresas”. Assim sendo, a EE vai buscar a caixinha das surpresas, abana-a e todos
cantam a cangdo para a sua abertura. De seguida, espera que as criangas facam
algumas questGes de forma a descobrirem o que esta la dentro (imitagGes de
ouro, incenso e mirra). A EE deve dar algumas pistas, dizendo as criangas que se
relaciona com os Reis Magos e 0s seus presentes e que serd para que, na parte da
tarde realizem um jogo.

Depois de aberta a caixinha a EE pergunta as criangas se reconhecem o que esta
14 dento, esperando que estas identifiquem os diferentes elementos. Esses mes-
mos elementos podem circular pelo grupo para que as criangas os possam explo-
rar, tocando e cheirando. Recapitula-se a histéria abordada no dia anterior fa-
lando do simbolismo de cada uma das ofertas (ouro, incenso e mirra).

Lanche: (atividade, objetivos, materiais e avaliacdo igual a segunda-feira).

Atividade - resolugdo de problemas: Depois do lanche o grupo é convidado a ir
para as diferentes areas, sendo que irdo ser chamados em pequenos grupos de
trés ou quatro elementos, divididos por idades, para que possam resolver alguns
desafios matematicos.

Assim sendo, sdo chamadas algumas criangas mais novas que irdo trabalhar com
0 meu par pedagdgico, e algumas das mais velhas que irdo trabalhar comigo
(sendo que depois trocamos as idades das criangas com quem trabalhamos). As
restantes criangas brincam e realizam os seus projetos nas diferentes areas.

E de salientar que ird ser dado as criangas material manipuldvel para que possam
resolver, de forma mais eficaz, os problemas propostos.

Por volta das 11:30 toca a campainha da sala e as criangas devem terminar o que
estdo a fazer e arrumar a sala. Depois, reunem-se em grande grupo na mesa
grande de modo a realizarem mais uma rotina: “o didrio de grupo” (igual a se-
gunda feira).

Hora do almogo

Atividade — Caga ao Tesouro: Tal como foi referido na parte da manh3, aquando
da abertura da “Caixinha das surpresas”, as criangas irdo realizar um pequeno jogo

Caixa das surpresas;
Pedrinhas douradas,
pauzinhos de incenso
e mirra

Problemas meninos
grandes (Anexo 1.1.)
Problemas meninos
pequenos (Anexo
1.2))

Materiais manipula-
veis

9:45
10:15

10:15
10:30

10:30
11:30

11:30-
12:00

12:00

13:45

13:45
15:15

- Explicita as suas ideias
de forma clara;

- Respeita a sua vez
para partilhar suges-
toes;

- Coloca e esclarece as
suas duvidas;

- Resolve problemas
utilizando contagens e
tentativa erro;

- Estabelece corres-
pondéncia de elemen-
tos iguais;

- Manifesta a sua opi-
niao;
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2.Area de Expressdo
e Comunicagao
2.4. Dominio da Ma-

de caca ao tesouro. Assim sendo, escondidas pela sala estardo as representagées
dos presentes oferecidos pelos Magos ao Menino Jesus (ouro, incenso e mirra).
As criangas devem procurar essas representagdes para que, seguidamente e em

Pedrinhas douradas,
pauzinhos de incenso
e mirra;

- ldentifica as diferen-
tes partes do picto-
grama (legendas e ti-

tematica 2.4.1.2) grande grupo, se construa um pictograma. Cartolina com base tulo)
2.4.1. Numeros e 2.4.1.3) Deste modo, depois de encontrados os objetos a EE pergunta as criangas, por | para pictograma; - Organiza o picto-
Operagdes 2.4.1.5) exemplo, se ha mais “pedrinhas de ouro” ou “pauzinhos de incenso”. Esperando | Cola; grama de acordo com
que seja um pouco demorada a resposta a EE questiona as criangas acerca da or- as caracteristicas das
2.4.2.2) ganizagdo da informagdo, levando-as a concluir que deveria ser arranjada uma representagoes;
2.4.2. Organiza- forma de melhor organizar a informagdo para que fosse mais facil responder a - Responde correta-
¢dio e tratamento de guestdes acerca dos dados. mente as questdes co-
dados Depois de construido o pictograma a EE ird colocar algumas questdes de analise locadas analisando o
do mesmo, como, por exemplo: pictograma;
- Quantas pedrinhas de ouro existem? E pauzinhos de incenso? E mirra?
- Ha mais pedrinhas de ouro ou pauzinhos de incenso?
- Qual o presente que ha em mais quantidade? E em menor quantidade?
A campainha toca e as criangas devem terminar o que estdo a fazer e arrumar os 15:15 -
1.3.8) materiais e reunir-se em grande grupo na mesa grande (caso a atividade anterior 15:25
1.3.Consciéncia de si se realize até a hora do lanche as criangas devem manter-se na mesa grande). De | Livro; - Demonstra autono-
como aprendente seguida, a crianga que ficou com a tarefa de “distribuir o leite escolar” realiza-a. mia;
1.4.4) Enguanto as criangas bebem o leite a EE 1é uma parte de um livro trazido por al-
1.4. Convivéncia de- guma das criangas.
mocratica e cidada-
nia Rotina Quadro das Luzinhas do Coracdo: (igual a segunda feira) 15:25 -
Posto isto, as criangas despedem-se das EE e da Educadora e saem da sala. Quadro das Luzinhas | 15:30 - Reconhece os seus
do Coragdo (Anexo comportamentos
12); como boas ou mas ati-
tudes;
Dia da semana: Quarta-feira
Arelas./ Objetivos especifi- . . . Materiais/recur- o
Dominios cos/ Desenvolvimento das atividades L. Tempo Avaliagdo
sos/espacos fisicos
A crianga:
Rotinas iniciais do dia: (atividade, objetivos, materiais e avaliagdo igual a segunda- 9:00 -
feira). 9:05
Neste dia ndo haverd can¢do do “Bom dia” uma vez que havera uma sessao de
musica e expressdo corporal realizada pela professora Marisa.
9:05 -
Sessao de musica realizada pela professora Marisa em coadjuvagao 10:00
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2.Area de Expressio
e Comunicagao
2.2.1. Subdominio
das Artes Visuais

2. Area de Expres-
sao e Comunicagao
2.1. Dominio da

Educacdo Fisica

2.Area de Expressdo
e Comunicagao
2.2.1. Subdominio
das Artes Visuais

2.2.1.1)
2.2.1.3)

2.2.1.1)
2.2.1.3)

Distribuicdo de tarefas: (atividade, objetivos, materiais e avaliagdo igual a se-
gunda-feira)

Lanche: (atividade, objetivos, materiais e avaliagdo igual a segunda-feira)

Visita a Biblioteca Itinerante: A segunda quarta-feira de todos os meses as crian-
¢as vdo a biblioteca itinerante, onde entregam e requisitam livros.

Atividade — continuagdo da construgdo das coroas: Depois da visita a biblioteca
itinerante as criangas terdo espago para a continuagdo da construgdo das suas co-
roas de reis, utilizando os materiais escolhidos na semana anterior. Assim sendo
as criangas sdo convidadas a recordar o modelo escolhido, identificando os mate-
riais necessdrios e iniciando a construcdo das suas coroas.

Por volta das 11:30 toca a campainha da sala e as criangas devem parar o que
estdo a fazer e arrumar a sala. Depois, reunem-se em grande grupo na mesa
grande de modo a poderem realizar mais uma rotina: “o diario de grupo” (igual a
segunda feira).

Hora do almogo

Sessao de Educacgao Fisica: depois de regressarem do intervalo do almogo as cri-
ancas dirigem-se para a sua sala de atividades de forma a retirarem as batas. De-
pois, em fila organizada, dirigem-se para a sala polivalente.

Atividade: Quando chegam a sala, depois da sessdao de Educacgao Fisica, as crian-
¢as terdo espacgo para a continuagao da construgdo das suas coroas de reis, utili-
zando os materiais escolhidos na semana anterior.

A campainha toca e as criangas devem terminar o que estdo a fazer e arrumar os
materiais e reunir-se em grande grupo na mesa grande. De seguida, a crianga que

Coroas;
Materiais diversos;

Didrio de grupo;

Planificagdo  (Anexo

1.3.);

Coroas;
Materiais diversos;

Livro;

10:00
10:15

10:15
10:30

10:30
10:45

10:45
11:30

11:30—
12:00

12:00
13:45

13:45
14:15

14:15
15:15

15:15
15:25

- Manifesta a sua opi-
niao;

- Demonstra autono-
mia;
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1. Area de Formagio

ficou com a tarefa de “distribuir o leite escolar” realiza-a. Enquanto as criangas

Pessoal e Social 1.2.5) bebem o leite a EE I& uma parte de um livro trazido por alguma das criangas.
1.2. Independéncia
e autonomia Rotina Quadro das Luzinhas do Coragao: (igual a segunda feira) Quadro das Luzinhas | 15:25 — | - Reconhece os seus
1.3.8) Posto isto, as criangas despedem-se das EE e da Educadora e saem da sala. do Coracao. 15:30 comportamentos
1.3. Consciéncia de como boas ou mas ati-
si como aprendente tudes;
1.4. Convivéncia de- 1.4.4)
mocratica e cidada-
nia
Dia da semana: Quinta-feira
Are?s../ Objetivos especifi- . N Materiais/recur- o
Dominios cos/ Desenvolvimento das atividades .. Tempo Avaliagdo
sos/espacos fisicos
A crianga:
Rotinas iniciais do dia: (atividade, objetivos, materiais e avaliagdo igual a segunda- 9:00 -
feira). 9:30
Distribuicdo de tarefas: (atividade, objetivos, materiais e avaliagdo igual a se- 9:30 -
gunda-feira). 10:00
Lanche: (atividade, objetivos, materiais e avaliagdo igual a segunda-feira). 10:.00 -
10:15
3. Area do Conheci- Atividade — Bonecos de neve: A EE comeca por perguntar as criancgas qual a esta- | Sal; 10:15 - | - Demonstra curiosi-
mento do Mundo ¢3o0 do ano em que os Reis Magos foram visitar o Menino Jesus, esperando que | Agua morna; 11:30 dade;
3.1. Introducdo 3.1.1) elas refiram que é o Inverno. Se nao referirem a EE recorre ao quadro do tempo, | Bacia; - Coloca questdes para
a_metodologia cien- rotinas e ementa. Deste modo a EE pode contar as criangas que na altura em que | Bases de mesa; alargar os seus conhe-
tifica os Magos visitaram Jesus estava a nevar muito. Depois pergunta as criangas se | Acessorios variados; cimentos cientificos;
alguma vez viram neve, espera-se que a maioria diga que ndo. Assim sendo podem - Indica algumas carac-
3.2 Abordagem mostrar-se as criancas imagens da neve questionando-as acerca das suas caracte- teristicas da neve
as ciéncias risticas. Posto isto a EE pergunta se gostariam de “fazer um boneco neve” na sala, - Percebe que o sal de
Mundo Fisico e Natu- 3.2.17) esperando que as criangas se mostrem interessadas acerca do procedimento. As- misturou com a 3agua
ral 3.2.16) sim a EE, explica que o que vao fazer ndo é neve de verdade, mas é algo parecido. quente, resultando

Deste modo, numa bacia coloca-se sal fino com dgua morna e mistura-se para que
se forme uma espécie de pasta. Depois molda-se a gosto, formando pequenos
bonecos de neve. Para agilizar o processo, depois de realizada a mistura, formam-

numa mistura;
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1. Area de Formagio
Pessoal e Social
1.2. Independéncia
€ autonomia

1.3.Consciéncia de si
como aprendente

1.4. Convivéncia de-
mocratica e cidada-
hia

3. Area do Conheci-
mento do Mundo
3.1. Introducdo
a _metodologia cien-

tifica

2. Area de Expres-
sdao e Comunicagao
2.1. Dominio da
Educacdo Artistica
2.2.1. Subdominio
das artes visuais

1.2.5)

1.3.8)

1.4.4)

3.1.3)

2.2.1.2)

se quatro grupos heterogéneos em idade que irdo construir os seus bonecos de
neve, utilizando a pasta realizada bem como alguns acessorios que existam na
sala.

As criangas aproveitam este momento para realizarem as suas atividades sema-
nais (pelo menos um desenho, uma colagem e uma pintura) e os projetos indivi-
duais nas diferentes areas.

Por volta das 11:30 toca a campainha da sala e as criangas devem terminar o que
estdo a fazer e arrumar a sala. Depois, reinem-se em grande grupo na mesa
grande de modo a poderem realizar mais uma rotina: “o didrio de grupo” (igual a
segunda feira).

Hora do almogo

Atividade — Bonecos de neve: registo de resultados: Depois do almocgo as criangas
sdo convidadas a realizar o registo da atividade realizada na parte da manh3, uti-
lizando para o efeito uma folha branca (para que possam realizar os registos livre-
mente). Espera-se que as criangas desenhem os materiais, bem como todos os
passos realizados para a construgdo o boneco de neve.

A campainha toca e as criangas devem terminar o que estdo a fazer e arrumar os
materiais e reunir-se em grande grupo na mesa grande. De seguida, a crianga que
ficou com a tarefa de “distribuir o leite escolar” realiza-a. Enquanto as criangas
bebem o leite a EE I&é uma parte de um livro trazido por alguma das criangas.

Diario de grupo;

Folhas de papel;
Lapis;

Livro;

11:30-
12:00

12:00
13:45

13:45
15:15

15:15
15:25

- Constroi um boneco
de neve moldando a
pasta elaborada;

- Manifesta a sua opi-
niao;

- Regista, através de
desenhos, os materiais
necessarios para a rea-
lizagdo da atividade re-
alizada na parte da ma-
nh3; (no caso das crian-
¢as mais novas)

- Regista, através de
desenhos, os materiais
e os procedimentos ne-
cessarios para a reali-
zagdo da atividade rea-
lizada na parte da ma-
nh3; (no caso das crian-
¢as mais velhas)

- Demonstra autono-
mia;
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Rotina Quadro das Luzinhas do Coragao: (igual a segunda feira) Quadro das Luzinhas | 15:25 — | - Reconhece o0s seus
Posto isto, as criangas despedem-se das EE e da Educadora e saem da sala. do Coragdo (Anexo | 15:30 comportamentos
12); como boas ou mas ati-
tudes;
Dia da semana: Sexta-feira
Are:';\s./ Objetivos especifi- . .. Materiais/recur- i
Dominios cos/ Desenvolvimento das atividades .. Tempo Avaliagdo
sos/espacos fisicos
A crianga:
Rotinas iniciais do dia: (atividade, objetivos, materiais e avaliagdo igual a segunda- 9:00 -
feira). 9:30
Distribuicdo de tarefas: (atividade, objetivos, materiais e avaliacdo igual a se- 9:30 -
gunda-feira). 10:00
1. Area de Formagio Organizacao, distribuicao, contagem e registo das produgdes individuais da se- | Produ¢bes semanais; | 10:00 - | - Organiza as suas pro-
Pessoal e Social mana: esta rotina de sexta-feira consiste em organizar as produg¢des da semana, | Capas; 10:30 ducdes;
1.1. Construcdo da 1.1.6) separando o que vai para os portefdlios, para as capas e contabilizando/regis- | Portefdlio; Regista corretamente
identidade e da au- tando todos os trabalhos. Primeiro, todas as produgdes (pinturas, desenhos, cola- | Folha de registo cada tipo de producgdo;
tonomia gens e outras) sdo reconhecidas pelos seus autores para depois os responsaveis
ajudarem a distribuir (cada um deles distribui ou por um lado da mesa ou por
outro) aos mesmos. Seguidamente as criangas devem contar cada producgdo e re-
gistar.
Caso alguém nao tenha feito ndo pode receber o autocolante (sé recebe quem
tiver os trabalhos em ordem e as luzinhas sempre acesas).
Por fim, guardam-se todas as produgdes nas capas.
Lanche: (atividade, objetivos, materiais e avaliacdo igual a segunda-feira). 10:30 -
10:45
2.Area de Expressio Realizagao das produgbes semanais em atraso: as criangas que ainda ndao tenham | Folhas; 10:45 — | - Realiza as produgdes
e Comunicagao terminados as suas produg¢des semanais tém tempo para o fazer depois do lanche. | Lapis; 11:30 semanais em atraso;
2.2. Dominio da As outras criangas brincam livremente nas areas. Tintas; - Brinca livremente nas
Educacdo Artistica Cola; diferentes areas;
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2.2.1. Subdominio
das Artes Visuais

2.2. Dominio da

Educacdo Artistica
2.2.1. Subdominio
das Artes Visuais

1. Area de Formagio
Pessoal e Social
1.2. Independéncia
e autonomia

1.3.Consciéncia de si
como aprendente

1.4. Convivéncia de-
mocratica e cidada-
nia

2.2.1.1)

2.2.1.1)

1.2.5)

1.3.8)

1.4.4)

Por volta das 11:30 toca a campainha da sala e as criangas devem terminar o que
estdo a fazer e arrumar a sala. Depois, reinem-se em grande grupo na mesa
grande de modo a poderem realizar mais uma rotina: “o didrio de grupo” (igual a
segunda feira).

Hora do almogo

Realizagao das produgbes semanais em atraso: as criangas que ainda ndo tenham
terminados as suas produg¢des semanais tém tempo para o fazer depois do lanche.
As outras criangas brincam livremente nas areas.

A campainha toca e as criangas devem terminar o que estdo a fazer e arrumar os
materiais e reunir-se em grande grupo na mesa grande. De seguida, a crian¢a que
ficou com a tarefa de “distribuir o leite escolar” realiza-a. Enquanto as criangas
bebem o leite a EE I&é uma parte de um livro trazido por alguma das criangas.

Rotina Quadro das Luzinhas do Coracdo: (igual a segunda feira)
Posto isto, as criangas despedem-se das EE e da Educadora e saem da sala.

Revistas;

Diario de grupo;

Folhas;
Lapis;
Tintas;
Cola;
Revistas;

Livro;

Quadro das Luzinhas
do Coragao;

11:30-
12:00

12:00
13:45

13:45

15:15

15:15
15:25

15:25
15:30

- Manifesta a sua opi-
niao;

- Realiza as produgdes
semanais em atraso;

- Brinca livremente nas
diferentes areas;

- Demonstra autono-
mia;

- Reconhece os seus
comportamentos
como boas ou mas ati-
tudes;
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Anexo 1.1. - Problemas meninos grandes

1.1. O Menino Jesus quis agradecer os presentes dos Reis Magos e, por isso,

decidiu enviar-lhes 21 moedas. Como pode dividi-las por 3 saquinhos de forma

a que estes figuem com um numero diferente de moedas?

sas

E se o Menino Jesus quisesse colocar o mesmo numero de moedas nos 3 saquinhos? Quantas

moedas iria colocar em cada saco?

e



2.1. No dia de reis, a Rita recebeu alguns presentes. Sabendo que a mae lhe deu 3 presentes, o pai 2 e 0s tios 7, quantos presentes

- - N ™

e
==
1l

_ RN RN V2ANG /

2.2. Quantos presentes lhe deram os avdés sabendo que ela ficou com 20 presentes?
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Anexo 1.2. - Problemas meninos pequenos

1. Liga cada coroa ao seu par e pinta de modo a que figuem iguais.
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2. A made do Rei Gaspar deu-lhe 3 pauzinhos de incenso e o0 avd deu-lhe mais 2. Com quantos pauzinhos de incenso ficou o Rei Gaspar?

3. O Rei Belchior tem 5 moedas de ouro e vai dar duas ao Rei Gaspar. Com quantas moedas fica?
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Anexo 1.3. - Planificacdo da sessao de Educagao Fisica

PLANO DE AULA
Objetivo Geral: Proporcionar as criangas jogos que lhes promovem diferentes formas de deslocamento e equilibrio.
Ges- | Objetivos Especificos Estratégias
tdo de Atividades Material Critérios de Exito
tempo
A crianca:
5’ Executar movimen- | Apanhada da minhoca: Assim que chegam a sala polivalente as - Foge do “caca-
I tos que implicam | criangas formam um circulo de forma a perceberem qual o jogo dor”, ndo se dei-
N deslocamentos em | arealizar. Assim sendo a EE explica que as criangas devem correr xando apanhar.
C corrida; pelo espaco, sendo que haverd uma que ird ser a apanhar. - D4 a mdo ao co-
I Quem for apanhado tera que dar a mdo a crianga que a apanhou lega que a apa-
A e juntas tentardao apanhar mais colegas, sempre com as maos nhou.
L dadas, formado uma “minhoca gigante”. - Apanha os cole-
gas com rapidez.
10 Deslocar-se de diver- | A parte central da aula desenrolar-se-a em torno de uma histé- | - 8 Arcos; - Ultrapassa, com
sas formas, ultrapas- | ria criada pela EE. Serd a histéria de um grupo de amigos que vai | - Tunel; sucesso, os dife-
F sando os diferentes | procurar os Reis Magos. - Corda; rentes obstdculos
U obstaculos ao longo | Assim sendo, para chegar perto do “castelo dos Magos” as cri- | - 1 Banco; a que sdo propos-
N de um percurso assi- | angas, terdo de percorrer uma série de obstaculos. - 10 Cones; tos utilizando dife-
D nalado; Primeiro terdo de saltitar, de pés juntos, sobre as pedrinhas do | - 10 Estacas; rentes formas de
A caminho, que serdo representadas por arcos dispersos; depois deslocamentos e
M terdo de passar, gatinhando, por baixo de um tunel; seguida- equilibrios, como
E mente terdo de atravessar o rio pela ponte, que serd uma corda; rastejar, saltitar,
N depois disto terdo de subir e descer uma montanha, represen- gatinhar ou correr.
T tada através de um banco e, por fim, terdo de contornar, em
A ziguezague, as arvores do bosque, representadas através de al-
L guns cones.
- Conduz o colega
Como ainda estdo longe do “Castelo dos Magos” o grupo de e deixa-se condu-
5’ amigos decidiu ir de avido. Para isso as criangas devem juntar- | - Arcos; zir por este.
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Deslocar-se pela sala | se em grupos de dois elementos, e colocarem-se dentro de um | - Apito; - Esta atenta ao si-
conduzindo o colega | arco, a da frente segura no arco e a de trds na sua cintura, e nal da EE.
e sendo conduzido | movem-se pelo espaco. Ao sinal da EE devem trocar de posi-
pelo mesmo apds um | ¢des, rodando-se dentro do arco.
sinal;
- Agarra num brin-
guedo e corre, ve-
5 Depois de chegarem ao “Castelo dos Magos” os seus emprega- | - 4 Arcos; lozmente,  colo-
Executar movimen- | dos pediram-lhes ajuda para transportar alguns brinquedos | - Brinquedos; cando-o num saco.
tos que implicam | para um saco, para que estes 0s possam levar as criangas que | - Saco;
deslocamentos em | videm noutros paises como a Espanha e sé recebem os presen-
corrida; tes no dia de Reis. Assim sendo, as criancas formardo 4 equipas
que se colocardo atras de um arco (cada equipa). Ao sinal da EE
a primeira crianca de cada uma das filas deve pegar num dos
brinquedos que estard dentro do arco e ir a correr para o colocar
dentro do saco. Ganha a equipa que conseguir colocar primeiro,
no saco, todos os brinquedos.
5 Seguir as instrucdes; | “As marionetas dorminhocas”: As criancas, distribuidas pelo es- - Relaxa os mem-

Desenvolver o equili-
brio e o controlo do
seu corpo;

Desenvolver o sen-
tido de lateralidade
em relagdo ao seu
corpo;

|n.

paco, estdao convertidas em “Marionetas do Pai Natal”: pernas
afastadas, cotovelos dobrados, maos esticadas, etc.

Quando a EE disser, por exemplo, “mao direita”, todas as crian-
cas deixam cair a sua mao direita. Quando disser, por exemplo,
“cabeca”, todas as criangas baixam a cabeca, e assim sucessiva-
mente. Quando todas as criancas estiverem estendidas no chao,
de barriga para baixo, a estagidria toca nas costas de uma cri-
anca, que estara mais calma, e esta levanta-se e toca nas costas
de outra crianca dando-lhe a mdo e assim sucessivamente, for-
mando um corddao humano.

Por fim, saem da sala polivalente muito calmamente para irem
lanchar.

bros  menciona-
dos.

- Diversifica as for-
mas de sentir o
seu corpo.

- Exercita a nocgao
de lateralidade.

- Anda calma-
mente pelo es-
paco.

- Levanta-se
guando tocada.
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1.1.

1.2.

1.3.

O

1.4.
o

2.1

2.2.

1. Area de Formacao Pessoal e Social

Construgdo da identidade e da autonomia

1.1.1) Identificar as suas caracteristicas individuais (sexo, idade, nome, etc.),
e reconhecer semelhancas e diferencas com as caracteristicas dos outros.
1.1.5) Manter e justificar as suas opinides, aceitando também as dos outros.
1.1.6) Demonstrar prazer nas suas producdes e progressos (gosta de mostrar
e de falar do que faz, de comunicar o que descobriu e aprendeu).

Independéncia e autonomia

1.2.1) Realizar de forma cada vez mais independente as tarefas indispensa-
veis a vida do dia a dia (vestir-se, despir-se, lavar-se, comer utilizando ade-
quadamente os talheres, etc.).

1.2.3) Conhecer os diferentes momentos da rotina diaria, a sua sucessao, o
qgue faz em cada um deles e para qué.

1.2.4) Escolher as atividades que pretende realizar e vai adquirindo progres-
sivamente maior autonomia na selecdo dos recursos disponiveis para as levar
a cabo, sem perturbar o grupo.

1.2.5) Encarregar-se das tarefas que se comprometeu realizar, executando-
as de forma cada vez mais autonoma.

Consciéncia de si como aprendente

1.3.5) Participar na planificacdo de atividades e de projetos individuais e co-
letivos cada vez mais complexos, explicitando o que pretende fazer, tendo
em conta as escolhas dos outros e contribuindo para a elaboracdo de planos
comuns.

1.3.8) Avaliar, apreciando criticamente, os seus comportamentos, acdes e
trabalhos, bem como os dos colegas, dando e pedindo sugestdes para me-
lhorar.

Convivéncia democratica e cidadania

1.4.4) Escutar, questionar e argumentar, perante opinides e perspetivas dife-
rentes da sua, procurando chegar a resolugdes ou conclusées negociadas.

2. Area de Express3o e Comunicacgdo
Dominio da Educacgao Fisica

Dominio da Educagdo Artistica

2.2.1. Subdominio das Artes Visuais



2.2.1.1) Explorar e utilizar, nas suas producdes, modalidades diversificadas
de expressdo visual (pintura, desenho, colagens, modelagem, etc.), recor-
rendo a diferentes elementos da linguagem plastica (cores, linhas, manchas,
formas).

o 2.2.1.2) Representar e recriar plasticamente vivéncias individuais, temas, his-
torias, pessoas, animais, etc., utilizando diferentes materiais (lapis de pastel,
carvao, tintas, esponjas, matérias moldaveis, material reciclado, etc.) e diver-
sos meios de expressdo (pintura, colagem, desenho, moldagem, etc.).

(@)

2.3.

2.2.1.3) Introduzir, nas suas producdes plasticas, elementos visuais (cores,
formas, texturas, etc.) de modo espontaneo ou sugerido, para representar
tematicas, ilustrar histérias, etc.

Dominio da linguagem oral e abordagem a escrita

2.3.1. Comunicagdo oral

o

o

2.3.1.1) Fazer perguntas sobre novas palavras e usa novo vocabuldrio.
2.3.1.2) Ouvir os outros e responder adequadamente, apresentando as suas
ideias e saberes, tanto em situa¢cdes de comunicacdo individual como em
grupo.

2.3.1.4) Cantar, reproduzindo de forma cada vez mais correta as letras das
cangoes.

2.3.1.5) Relatar acontecimentos, mostrando progressdo ndo sé na clareza
do discurso como no respeito pela sequéncia dos acontecimentos.

2.3.1.7) Usar naturalmente a linguagem com diferentes propdsitos e fun-
cOes (contar histdrias ou acontecimentos, fazer pedidos, dar ou pedir infor-
macao, apresentar ou debater ideias, etc.).

2.3.1.8) Sintetizar as ideias principais de um enunciado ouvido.

2.3.2. ldentificacdo e convengdes da escrita

o

o

2.3.4.5) Contactar com o cédigo escrito.

2.3.3. Prazer e motivagdo para ler e escrever

o

24.

2.3.5.2) Ouvir atentamente histdrias, rimas, poesias e outros textos, mos-
trando prazer e satisfacao.

Dominio da Matematica

2.4.1. Nudmeros e Operagoes

o

2.4.1.1) Usar correspondéncia termo a termo para resolver problemas de
comparacao de conjuntos e para contar objetos de um conjunto.
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(@]

2.4.1.2) Identificar, numa contagem, que a quantidade total corresponde a
Ultima palavra niumero (termo) que disse.
2.4.1.3) Usar os termos “mais do que” e “menos do que” na comparacado de
guantidades.
2.4.1.4) Usar o nome dos nUmeros e, posteriormente, numerais escritos,
para representar quantidades.
2.4.1.5) Organizar conjuntos de um certo niumero de objetos e conseguir
contar de forma crescente e decrescente.
2.4.1.6) Comecar a relacionar a adicdo com o combinar de dois grupos de
objetos e a subtracdo com o retirar uma dada quantidade de objetos de um
grupo de objetos.
2.4.1.7) Recorrer a outras operagdes matematicas (multiplicacdo e divisao)
para resolver problemas que se colocam em situagdes concretas.

2.4.1.9) Estabelecer diferentes correspondéncias.

2.4.2. Organizagdo e tratamento de dados

o 2.4.2.2) Participar na organizac¢do da informacgao recolhida recorrendo a ta-
belas, pictogramas simples, etc.
o 2.4.2.5) Contactar com tabelas de dupla entrada.
3. Area do Conhecimento do Mundo
3.1. Introducdo a metodologia cientifica
o 3.1.3) Participar com interesse no planeamento e implementacdo da meto-

dologia que caracteriza o processo de descoberta da investigacdo cientifica
(observar, comparar, pesquisar, experimentar, registar, tirar conclusdes).

3.2.  Abordagem as ciéncias

o

Mundo Social
3.2.2) Utilizar termos como dia, noite, manh3, tarde, semana, més, nas suas
narrativas e didlogos.

Mundo Fisico e Natural

o 3.2.16) Mostrar curiosidade e procurar uma explicagdo para fendmenos

atmosféricos que observa (chuva, vento, nuvens, trovoada, neve etc.).

3.2.17) Antecipar e expressar as suas ideias sobre o que pensa que vai
acontecer numa situacdo que observa ou experiencia e procurar explica-
cOes sobre os resultados (mistura de dgua com areia, com acucar, com
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azeite; objetos que flutuam e ndo flutuam; efeitos de luz e sombra, atracdo
por um iman; gelo que derrete, mistura de cores, etc.).
o 3.2.22) Reconhecer unidades basicas do tempo didrio, semanal e anual.

3.3.  Mundo tecnoldégico e utilizagao das tecnologias
o 3.3.1) Falar sobre recursos tecnolégicos existentes no seu meio, revelando
algum conhecimento sobre a sua utilidade (semaforos, maquinas de lavar
roupa e loica, bindculos, cinema, camara de video, etc.).
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Anexo 2 - Planificagdo Modelo: 12 ciclo do Ensino Basico

Mestrandos(as): Barbara Silva e Joana Cacais

Dia da semana: Segunda-feira Ano de escolaridade: 32 e 42 anos

Data: 24 de abril

Periodo: 32 periodo

ouvir ler obras de li-
teratura para a in-
fancia e textos da
tradicdo popular.

Liberdade. A PE pergunta aos alunos o que é que aconteceu para que
esse dia seja feriado, esperando que respondam que se celebra a re-
volta dos militares portugueses que a 25 de abril de 1974 levaram a

Dﬁ::?nsi{) s Objetivos especificos Des?nvol'vimento 'da aulae er?postas de trabalho rec::lsat:se/r:zgos Tempo Avaliagio
(incluir aprendizagens prévias se relevante) fisicos
Aquando da chegada a sala os alunos abrem as licdes colocando, nos O aluno:
cadernos de portugués e matematica, a data.
Estudo do Meio Conclusao da atividade: Os cravos brancos
Bloco 3 — a desco- | Identificar alguns | A semana ird comecar com o término da atividade de ciéncias da se- | Protocolo; 9:00 — | -Registano proto-
berta do ambiente fatores do ambi- | manaanterior, assim sendo solicita-se que os alunos observem os cra- 9:30 colo os resultados
Natural (3.2 ano) ente que condicio- | vos, registando essa observac¢do e que retirem as sua conclusdes, di- obtidos;
1. Os seres vivos do | nam a vida das | zendo-as, oralmente, de forma a que todos juntos cheguem a conclu- - Conclui que a
ambiente préximo plantas (agua, ar, | sdo de que os cravos ficaram vermelhos porque a 4gua com corante agua com corante
luz, temperatura, | que estd no copo é absorvida pelo caule do cravo, ascendendo até foi absorvida e as-
solo) — realizar ex- | chegar as pétalas. Como a agua estd carregada de pigmentos colori- cendeu até as pé-
periéncias. dos, esses pigmentos migram com a dgua até ficarem depositados nas talas do cravo,
pétalas, deixando-as coloridas. percebendo que é
Esta conclusdo é registada no quadro pela PE para que todos os alu- isso que acontece
nos a transcrevam para os seus protocolos. nas outras plan-
tas;
Portugués Leitura da obra “O Tesouro” de Manuel Anténio Pina
Educacdo Literaria Ler e ouvir ler tex- | A PE questiona os alunos sobre o motivo pelo qual, no dia seguinte, é | Obra “O Te- | 9:30 — | - Recorda o signifi-
tos literdrios: ler e | feriado, esperando que respondam que é o dia 25 de abril, o dia da | souro” 10:00 | cado do feriado

nacional do dia 25
de abril;




Estudo do Meio
Bloco 2 — a desco-
berta dos outros e das
instituicdes
2. O passado nacional

Conhecer os factos
historicos que se re-
lacionam com os fe-
riados nacionais e
seu significado.

cabo um golpe de Estado militar, pondo fim ao regime ditatorial do
Estado Novo (Revolug¢do dos Cravos).

Para os ajudar a compreender melhor o que aconteceu antes e depois
desse dia a PE ird projetar e ler um livro (constando no PNL) que fala
da importancia da Liberdade.

Durante a leitura, sempre que for necessario, os alunos podem colo-
car questdes, comentar e refletir acerca do que vai sendo lido.

Estudo do Meio
Bloco 2 — a desco-

berta dos outros e das

instituicbes
2. O passado nacional

Portugués
Leitura e Escrita

Conhecer os factos
histoéricos que se re-
lacionam com os fe-
riados nacionais e
seu significado.

Elaborar e aprofun-
dar ideias e conhe-
cimentos: procurar
informacado na in-
ternet para preen-
cher esquemas an-
teriormente elabo-
rados ou para res-
ponder a questdes

INTERVALO

Construcao de uma cronologia — investigagao de acontecimentos
referentes ao 25 de abril (antes, durante e depois)

A PE distribui algumas fotos aos alunos que, em pequenos grupos,
vao pesquisar nos computadores da escola a data da foto e o que
aconteceu (o que representa a imagem) de forma a completar uma
cronologia.
Para ajudar os alunos a pesquisa apenas sera efetuada em dois sites,
de onde foram retiradas as imagens.

Fotos
Cronologia
Sites  autoriza-
dos para a pes-
quisa

10:30

11:00

11:00

12:30

- Escuta o texto in-
tervindo apenas
se necessario;

- Reflete acerca
do escutado;

- Observa atenta-
mente a imagens
fornecida;

- Pesquisa o “sim-
bolismo” daquela
imagem nos sites
fornecidos;

- Coloca as ima-
gens por ordem
cronolégica, co-
lando-as na cro-
nologia;
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elaboradas em
grupo.

Portugués
Leitura e escrita

Expressao Musical
Bloco 1 — jogos de ex-

ploracao
Voz

Ler em voz alta pa-
lavras e textos: ler
um texto com arti-
culacdo e entoacdo
corretas

Cantar cangdes

ALMOCO

Preparacgao da inauguragao da cronologia
Para apresentar a cronologia a escola e de forma a tornar o momento
mais especial a turma prepara um poema e uma cangao (“Grandola
Vila Morena” de Zeca Afonso) relacionados com o dia 25 de abril, bem
como a explicagdo da cronologia (que estara colocada, na entrada da
escola, no inicio das escadas para o 19 ciclo) obtida através da pes-
quisa efetuada na parte da manha.

Inauguragao da cronologia
Toda a comunidade escolar sera chamada para o momento da inau-
guracao da cronologia construida pelos alunos.

TPC: realizar um acrdstico da palavra “LIBERDADE” e escrever um pe-
queno texto (até 5 linhas) comegando com “Para mim ser livre é ...”.

Nota: Antes de tocar é feita uma sintese do dia, dialogando sobre as
ideias mais importantes de cada disciplina:

“De manha, em Estudo do Meio, terminamos a realiza¢do da experi-
encia comecada na semana anterior, e verificamos que a dgua com
corante que esta no copo é absorvida pelo caule do cravo, ascen-
dendo até chegar as pétalas;

Poema
Cangao

Cronologia final

12:30

14:00

14:00

15:30

15:30

16:00

- Prepara a decla-
mac¢do de um po-
ema e uma can-
¢do para apresen-
tar a escola;

- Declama parte
do poema;

- Canta a cangdo,
respeitando a me-
lodia;

- Explica os acon-
tecimentos da
cronologia cons-
truida;

176




Em portugués lemos uma histéria que falava de um tesouro, a liber-
dade e falamos um pouco do feriado nacional que se comemora ama-
nh3;

Depois construimos uma cronologia que apresentamos a escola,
lendo um poema e cantando uma cang¢do.”

Dia da semana: Quarta-feira

Ano de escolaridade: 32 e 42 anos

Data: 26 de abril

Periodo: 32 periodo

nalidades,
em conta a situa-
¢do e o interlocu-
tor: produzir um
pequeno discurso

e faz-se uma chuva de ideias, ou seja, os alunos devem escrever, tam-
bém no quadro, palavras que se relacionem com esta (vdo ao quadro 2
ou 3 alunos de cada vez escrever em simultaneo) no final da escrita

Areas/ Objetivos especifi- . Materiais/
. Desenvolvimento da aula e propostas de trabalho S
Dominios cos . . . - recursos/espagos | Tempo Avaliagdo
(incluir aprendizagens prévias se relevante) ..
fisicos
A quarta-feira a turma CA34 desloca-se até a Piscina Municipal do 9:00 -
Atlantico para ter aulas de nata¢do. A PE acompanha a turma e da apoio 10:45
direto nos balnearios.
INTERVALO 10:45
11:15
Portugués Excerto da obra “Amor...que nojo!” de Michael Catchpool
Oralidade Produzir discursos | Pré-leitura: A PE refere que, tal como a “liberdade” tdo falada nos dois | Quadro 11:15 | - Pensa numa pa-
com diferentes fi- | dias anteriores, hoje falar-se-a de um outro sentimento muito impor- | Canetas - lavra pertencente
tendo | tante, o amor. Assim sendo, a PE escreve no quadro a palavra “AMOR” 11:45 | ao campo lexical

de “amor”;
- Justifica a sua es-
colha;
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Leitura e Escrita

Educacdo Literaria

Gramatica

explicando as ra-
z0es da sua esco-
lha

Ler um texto com
articulacdo e en-
toagao corretas

Referir, em pou-
cas palavras, o es-
sencial do texto

Responder, oral-
mente e por es-
crito, de forma
completa, a ques-
tOes sobre os tex-
tos

Reconhecer clas-
ses de palavras:
preposi¢ao

discutem-se as palavras, sendo que os alunos devem exprimir o porqué
da sua escolha.

Leitura: A PE apresenta, de seguida, o excerto da obra a trabalhar atra-
vés do quadro interativo e do CD da “Aula digital” do 32 ano.

Sdo solicitados alguns alunos para proceder a leitura do excerto, fa-
zendo-se, no final, um resumo das ideias principais contidas neste.
Seguidamente os alunos do 32 ano realizam, nos seus manuais, as per-
guntas de interpreta¢do do texto (pagina 135). Enquanto isso, os alunos
do 42 ano sdo convidados a recordar uma matéria — as proposicées.
Para isso a PE comecga por mostrar um apresentacdo PowerPoint de
forma a que os alunos relembrem este conteldo. Depois serd realizado
uma espécie de quizz (realizado por todo o grupo ao mesmo tempo e
com recurso ao quadro interativo) de forma a perceber se os alunos
aplicam o que aprenderam. No final os alunos realizam a pagina 83 do
livro de fichas de forma a praticarem este conteldo gramatical.
Enquanto os alunos do 42 ano realizam os exercicios, corrigem-se as
perguntas de interpreta¢cdo com os alunos do 32 ano, utilizando para o
efeito o quadro interativo.

No final da correc¢do e se ainda houver tempo, procede-se a correcao
dos exercicios do 42 ano, utilizando, também, o quadro interativo. Os
alunos do 32 ano acompanham a correcdao, comecando a adquirir al-
guns conhecimentos acerca deste conteddo gramatical.

Excerto da obra
“Amor...que
nojo!”;

Projetor;

CD da aula digi-
tal do 32 ano;
Perguntas de in-
terpretacdo (pp.
135)
Apresentacao
PPT

Quiz

Pagina 83 do ca-
derno de fichas
(42 ano)

11:45

12:30

- L, de forma arti-

culada, o texto
quando solici-
tado;

- Realiza correta-
mente as pergun-
tas de interpreta-
¢do do texto (3¢
ano);

- Descobre uma
nova classe de pa-
lavras: as preposi-
¢Oes (42 ano);

- Realiza correta-
mente exercicios
de aplicacdo so-
bre o conteudo
abordado (42
ano);

- Acompanha a
correcdo das tare-
fas realizadas, ex-
primindo duvidas
e dificuldades (3¢
e 42 ano);
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Estudo do Meio
Bloco 5 —

a_desco-

berta dos materiais e

objetos

Realizar experién-
cias com imanes:
e Realizar jogos
com imanes.

® Observar o com-
portamento dos
materiais em pre-
senca de um iman
(atracdo ou nao
atracdo, repul-
sdo).

ALMOCO

Atividades com imanes
Atividade 1

Esta atividade tem inicio com a proje¢do de uma imagem (um iman).
Depois de apresentada a imagem e lida a frase “os opostos atraem-se”
a PE pergunta aos alunos porque sera que esta um iman representado
na mesma. Espera-se que os alunos digam que nos imanes o polo posi-
tivo e o polo negativo se atraem e que dois polos positivos ou dois polos
negativos se repelem.
A PE mostra dois imanes e pergunta aos alunos como podem compro-
var o que disseram, pedindo a alguém que explique e demonstre o ra-
ciocinio. (é importante explicar aos alunos que o polo positivo (ou
norte) é o vermelho e o negativo (ou sul) é o que esta pintado de azul).
Seguidamente a PE chama dois alunos que irdo realizar uma corrida de
carrinhos (quem tém um iman no topo) sem que lhes toquem com as
maos. Assim sendo, os alunos devem concluir que para fazer os carri-
nhos andar devem aproximar ao iman ja colocado no carrinho o polo
oposto de um outro iman, pois extes vdo-se repelir e o carrinho vai an-
dar.
No final a PE explica que os imanes se atraem ou repelem devido as
forcas eletromagnéticas que avancam sempre do polo norte para o
polo sul do iman.

Atividade 2
A PE deve criar um didlogo com os alunos, perguntando-lhes que ma-
teriais é que sdo atraidos pelos imanes. Durante o didlogo a PE explica
gue os metais sdo os Unicos materiais que podem ser magnéticos e que
o metal magnético mais comum é o ferro. Nao existem muitos objetos

Imagem dos
imanes
Protocolo — po-
los dos imanes

Carrinho;
Imanes;

fman circular ou
poliédrico;
Régua de plas-
tico;

12:30

14:00

14:00

15:30

- Compreende
que dois polos
iguais se repelem
e dois polos dife-
rentes se atraem
devido as forcas

magnéticas que
atuam nos ima-
nes;

- Utiliza polos

opostos de forma
a fazer o carrinho
andar, através da
repulsdo magné-
tica;

- Prevé os diferen-
tes materiais que
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do dia-a-dia feitos de ferro, mas ha muitos de aco; como o aco tem uma
parte de ferro, é atraido por um iman. A PE deve perguntar aos alunos
se todos os metais serdo atraidos.

Para comprovar o que foi dito, a PE distribui uma tabela de registo das
observagdes por cada aluno que deve preencher a coluna da previsao
a medida que vao fazendo a experiéncia: escreve "magnético" se acha-
res que o iman vai atrair o objeto, ou "ndao magnético" se prevé o con-
trario.

Primeiramente, a PE usa a fita-cola para prender o iman a uma das ex-
tremidades da régua. Depois, coloca os diferentes objetos arrumados
em fila, sobre uma mesa. Segurando a régua, vai aproximar o iman do
primeiro objeto da fila e todos observam o que acontece; depois regis-
tam na tabela, na coluna do Resultado. A PE deve repetir este procedi-
mento com os restantes objetos.

No final as observacGes devem ser discutidas, podendo ser feita uma
comparagao entre a previsdo e o resultado. Para além disso, deve ser
feita uma pesquisa na internet para descobrir a resposta a pergunta:
“Dos objetos que sdo magnéticos, que metal entrara na sua constitui-
¢ao?”

Atividade 3
Para a 32 atividade serdo distribuidos pelos 4 grupos de trabalho quatro
copos com agua e alguns clipes la dentro, bem como um iman. Segui-
damente a PE diz aos alunos que devem tirar os clipes de dentro do
copo sem molhar as maos e sem entornar a agua do copo.
Espera-se que os alunos utilizem o iman para fazer os clipes subir até
ao exterior de copo.

Fita-cola;

Chave de casa;
Clip;

Colher (meta-
lica);

Folha de alumi-
nio de cozinha;
Gancho de plas-
tico para cabelo;
Lata de refrige-
rante;

Lata de atum;
Moeda de 1€;
Moeda de 50
céntimos;

Rolha de cortiga;
Prego;

Tabela de re-
gisto;

Copos com
agua;
Clipes
iman;

serdo atraidos
pelo iman;

- ldentifica mate-
riais atraidos pelo
iman;

- Compara os re-
sultados com as
previsdes realiza-
das;

- Compreende
gue ha um mate-
rial que compde
os objetos que fo-
ram atraidos pelo
iman;

- Consegue, com a
ajuda do iman, re-
tirar os clipes de
dentro do copo;
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Portugués
Oralidade

Produzir discursos
com diferentes fi-
nalidades, tendo
em conta a situa-
¢do e o interlocu-
tor: debater ideias

Corregao dos tpc
Depois do intervalo e PE convida os alunos que desejarem a partilha-
rem os seus acrésticos da palavra “LIBERDADE”.
De seguida é realizado um pequeno debate sobre “o que é a liberdade”
para cada um dos alunos, partilhando os pequenos textos construidos
em casa.

TPC: Recolha de uma imagem (foto, recorte do jornal,...) que simbolize,
para cada aluno, o amor.

Nota: Antes de tocar é feita uma sintese do dia, dialogando sobre as
ideias mais importantes de cada disciplina:

“Depois do intervalo da manha trabalhamos um excerto da obra
“Amor...que nojo!” de Michael Catchpool e os alunos do 42 ano fizeram
algumas atividades sobre um conteldo gramatical: as preposicoes,
concluindo que sao palavras invariaveis que tem a fungao de ligar os
elementos das frases.

Na parte da tarde realizamos atividades com imanes onde observamos
fendmenos de atracdo e repulsdo, vimos alguns materiais que sao atra-
idos pelo iman e também realizamos um desafio que para ser bem-su-
cedido era necessario utilizar um iman.

No final da tarde realizamos a corregao dos trabalhos de casa, falando
acerca da liberdade.”

Trabalhos de
casa (caderno)

15:30

16:00

- Apresenta o seu
acrostico, devida-
mente  constru-
ido;

- Contribui com o
seu texto (e as
suas ideias) parao
“debate”;

Dia da semana: Quinta-feira

Ano de escolaridade: 32 e 42 anos

Data: 27 de abril

Periodo: 32 periodo

Areas/
Dominios

Objetivos especificos

Desenvolvimento da aula e propostas de trabalho
(incluir aprendizagens prévias se relevante)

Materiais/
recursos/espagos
fisicos

Tempo

Avaliagdo

Aquando da chegada a sala os alunos abrem as li¢des colocando, nos
cadernos de portugués e matematica, a data.

O aluno:
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Portugués
Oralidade

Expressao Plastica
Bloco 3 — exploragdo
de técnicas diversas de
expressao

Produzir discursos
com diferentes fi-
nalidades, tendo
em conta a situagao
e o interlocutor: ex-
por a sua opiniao

Recortar uma ima-
gem tendo em
conta o tema suge-
rido

Debate dos TPC
No inicio da manha solicitam-se os alunos a partilhar as imagens re-
colhidas, justificando as suas escolhas.

Atividades no ambito das comemoragoes do dia 25 de abril

INTERVALO

Imagens

Portugués
Oralidade

Medir comprimen-
tos e areas: relacio-
nar as diferentes
unidades de me-
dida de compri-
mento do sistema
métrico.

Resolugdo de problemas
No periodo anterior foram recordadas as diferentes unidades de me-
dida (multiplos e submultiplos do metro), deste modo e de forma a
consolidar os conhecimentos, serdo realizados alguns problemas en-
volvendo as diferentes unidades de medida.
Para iniciar o trabalho e recordar o que ja foi aprendido, realiza-se,
em grande grupo, a Ficha 36 (apenas pp. 73) do caderno de fichas do
42 ano (é distribuida uma fotocdpia ao alunos do 32 ano).
Seguidamente os diferentes anos irdo trabalhar separadamente,
sendo-lhes dadas diferentes tarefas:

Caderno de fi-
chas 42 ano;
Manual 32 ano;
Manual 49 ano;

9:00 —
9:30

9:30 -
10:30

10:30

11:00

11:00

11:30

- Partilha a sua
imagem,  justifi-
cando o seu ponto
de vista;

- Resolve correta-
mente as tarefas
propostas;

- Partilha as suas
duvidas de forma
a serem esclareci-
das;
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Resolver proble-
mas: resolver pro-
blemas de até trés
passos envolvendo
medidas de dife-
rentes grandezas.

32 ano — pp. 132, exercicio 5 e 6; pp 134, exercicios 4 e 5

42 ano — pp. 130 exercicio 6; pp. 131 exercicios 1 e 2

Depois de dado algum tempo para comecarem a realizacao das tare-
fas (e sendo que a PE circula pela sala esclarecendo todas as duvidas
dos alunos), a PE inicia a sua correcdo, alternadamente, ou seja, cor-
rige um exercicio do 32 ano, depois um do 42 ano, e assim sucessiva-
mente.

Aula de inglés

Matematica
Geometria e Medida

Medida

ALMOCO

Resolugdo de problemas
(continuagdo)

TPC:

32 ano pp. 135 manual, exercicios 1 e 2

42 ano pp. 131 manual, exercicio 3; ficha 37 (livro de fichas) exercicios
le2

Nota: Antes de tocar é feita uma sintese do dia, dialogando sobre as
ideias mais importantes de cada disciplina:

Manual 32 ano;
Caderno de fi-
chas 49 ano;

11:30

12:30

12:30

14:00

14:00

16:00
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“Logo no inicio da manha, pudemos ver que hd varias imagens que
representam o amor, e ha varios tipos de amor, o amor do casal, o
amor de pais e filhos, o amor de irmaos, o amor de amigos,...

Depois das atividades no ambito das comemoracgées do dia 25 de abril
estivemos a realizar varios problemas matematicos trabalhando dife-
rentes unidades de medida.”

Dia da semana: Sexta-feira

Ano de escolaridade: 32 e 42 anos

Data: 28 de abril

Periodo: 32 periodo

D':::?nsiﬁ s Objetivos especificos Desc.envol.vimento fla aulae Qr?postas de trabalho recx:;se/r;a;ggos Tempo Avaliagio
(incluir aprendizagens prévias se relevante) fisicos
Aquando da chegada a sala os alunos abrem as licdes colocando, nos O aluno:
cadernos de portugués e matematica, a data.
Perimetro e area (atividade para o relatério)
Educacdo Fisico-Mo- | Cooperar com os | A PE comeca por relembrar com os alunos os diferentes sentimentos | Jogo de Macaca; | 9:00 — | - Joga o jogo de
tora companheiros nos | trabalhados ao longo da semana, referindo que irdo falar de mais Pedrinha; 10:30 | acordo com as re-
jogos e exercicios, | um, a amizade. IndicagGes da gras estabeleci-
compreendendo e | A amizade é um sentimento muito especial, no qual se partilham va- | atividade; das;
aplicando as regras | rios momentos. Assim sendo a PE diz aos alunos que antigamente, Quadradinhos - Constréi diferen-
combinadas na | nos tempos que se seguiram ao dia 25 de abril de 1974 e até mesmo | coloridos; tes figuras utili-
turma antes, os meninos e meninas da idade deles viviam a amizade de Folhas de papel zando 5 quadra-

Matematica
Geometria e Medida
Medida

Reconhecer que fi-
guras com a mesma

forma diferente de agora, realizavam, por exemplo varios jogos dife-
rentes. Alguns dos jogos ja foram fazendo nas aulas de motricidade,
mas ha ainda um outro, muito interessante e que juntava sempre
muitos participantes: o jogo da macaca (mostrar algumas fotos).

guadriculado;
Fotos do jogo da
macaca;

dos unidos
um lado;

- Mede o perime-
tro das constru-
¢Oes efetuadas;

por
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drea podem ter pe-
rimetros  diferen-
tes.

A PE pergunta aos alunos se sabem como se joga, explicando, de
forma breve as suas regras, seguidamente, diz-lhes que se irdo dirigir
para o exterior para que todos experimentem o jogo.

No final da experimentacdo a PE langa-lhes um desafio: “quantas no-
vas macacas é possivel construir, utilizando apenas 5 quadrados,
sendo que estes devem estar unidos por um lado ”.

Deste modo os alunos juntam-se em grupos de 4 elementos que de-
vem, em conjunto, solucionar o problema langado.

Para ajudar a resolver o problema, a PE da aos alunos 5 quadradi-
nhos coloridos para que possam construir as diferentes “macacas”,
bem como folhas de papel quadriculado para registarem os resulta-
dos das construgoes.

No final da construcdo das diferentes macacas os alunos devem com-
parar as macacas para ficar apenas com as que forem diferentes (12).
Devem, também identificar os poligonos e classifica-los. Depois de in-
dicada a unidade de medida de comprimento pede-se aos alunos o
valor do perimetro de cada poligono. Fazendo um igual procedimento
para o valor da drea.

No final pretende-se que os alunos respondam a seguinte questao:
“sera que figuras com a mesma area tem o mesmo perimetro?”.

INTERVALO

Matematica
Geometria e Medida

Medida

Reconhecer que fi-
guras com a mesma
area podem ter pe-
rimetros  diferen-
tes.

Discussao de resultados
No final do intervalo os alunos discutem os resultados obtidos, veri-
ficando que é possivel construir 12 macacas diferentes, respeitando
as regras estabelecidas. E que figuras com a mesma area (como é o
caso das macacas, que tém todas 5 u.a.) podem ter perimetros dife-
rentes.

Pentaminds

10:30

11:00

11:00

12:30

- Conclui que figu-
ras com a mesma
adrea podem ndo
ter o mesmo peri-
metro;

- Constrai 12 figu-
ras diferentes,
respeitando as re-
gras estabeleci-
das;
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Nota: Se houver tempo faz-se a corre¢do dos TPC na integra (se ndo
houver tempo a PE corrige-os durante a hora do almocgo, dando, de-
pois uma feedback aos alunos).

Portugués
Educacdo Literdria

Expressao artistica
Bloco 2 — descoberta

e organizacao progres-

siva de superficies
Desenho

Compreender o es-
sencial dos textos
escutados e lidos:
Recontar textos li-
dos; Interpretar
sentidos da lingua-
gem figurada; Res-
ponder, oralmente,
de forma completa,
a questdes sobre os
textos

llustrar de forma
pessoal

ALMOCO

Leitura do texto “O Passaro da alma” de Michael Snunit

Depois do intervalo do almogo a PE indica aos alunos que irdo escutar
um pequeno texto: “O Passaro da alma” (texto do manual do 42 ano).
No final da audicdo a PE questiona os alunos acerca das diferentes
gavetas do “pdssaro da alma”, relacionando-as com os diferentes sen-
timentos vistos durante a semana como o amor, a liberdade, a ami-
zade...

Seguidamente é dado o texto aos alunos (conforme apresentado na
pagina 191P do manual do 49 ano) e a PE pergunta se haviam imagi-
nado o “pdssaro da alma” tal como ele esta apresentado naquela ima-
gem que acompanha o texto.

Depois de ouvidos os alunos a PE pede que, de forma individual, cada
aluno tente desenhar o seu “passaro da alma”, escrevendo os seus
diferentes sentimentos escondidos nas suas multiplas gavetas.

CD “aula digital”
do 49 ano;
Computador;
Colunas;

Texto “O Pas-
saro da Alma”
Folhas;

Material de de-
senho.

12:30

14:00

14:00

16:00

- Conclui que figu-
ras com a mesma
area podem ndo
ter o mesmo peri-
metro;

- Ouve o texto
com atengao;

- Relaciona as
“gavetas do pds-
saro” com dife-
rentes sentimen-
tos;

- Constréi o seu
“passaro da
alma” com dife-
rentes gavetas,
legendando-as.
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Nota: Antes de tocar é feita uma sintese do dia, dialogando sobre as
ideias mais importantes de cada disciplina:

“Em matematica pudemos concluir e demonstrar que figuras com a
mesma drea podem ter perimetros diferentes;

No final do almogo trabalhamos um texto que falava de diferentes
sentimentos e estados de espirito, na nossa alma. Pudemos também

nn

desenhar o nosso préprio “passaro da alma”.
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Anexo 3 - Pedido de autoriza¢ao aos encarregados de educagao para a participagao
dos seus educandos no estudo

Ex.mo Encarregado de Educacao,

Como é do seu conhecimento, no ambito do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino
do Primeiro Ciclo de Ensino Bdsico da Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico de
Viana do Castelo e durante o resto deste ano letivo, vamos desenvolver a nossa Pratica de Ensino
Supervisionada na turma do(a) seu (sua) educando(a).

Pretendemos realizar duas investigacdes centradas nas areas curriculares de Matem#atica
(Joana Cacais) e de Portugués (Barbara Silva).

Para a sua concretizacdo sera necessario proceder a recolha de dados através de registos
fotograficos, dudio e video das atividades referentes aos estudos a realizar. Os dados recolhidos
sdo confidenciais e utilizados exclusivamente na realiza¢gdo das investigacdes. Todos os dados se-
rao devidamente codificados garantindo, assim, o anonimato das fontes quando publicados.

Vimos por este meio solicitar a sua autorizacdo para que o(a) seu(sua) educando(a) par-
ticipe nestes estudos, permitindo a recolha dos dados acima mencionados. Estaremos ao seu
dispor para prestar quaisquer esclarecimentos que achar necessarios.

Agradecendo desde ja a sua disponibilidade e colaboracdo, solicitamos que assine a au-
torizacdo abaixo e a devolva.

Viana do Castelo, 17 de marco de 2017
As mestrandas,
Joana Cacais e Barbara Silva

Eu, , encarregado(a) de
educacdo do(a) aluno(a) ,ne , da
turma do 2 ano, declaro que autorizo/ndo autorizo (riscar o que n3o interessa) a partici-

pacdo do meu educando nos estudos acima referidos e a recolha de dados necessaria a sua
concretizacao.

Data: / / Assinatura:

Obs.:
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Anexo 4 - Inquérito por questionario realizado no inicio do estudo aos alunos partici-
pantes
Questionario

Nome: Idade: Ano:

1. Qual é a tua disciplina preferida? (assinala com um X apenas uma hipétese)

<> Estudo do Meio
<> Educagao Fisico-Motora

<> Expressdo e Educacdo Plastica

2. Completa a frase “Gosto de matematica.” (assinala com um X apenas uma

hipétese)

<> Bastante

<> N3o gosto nada

Porqué?

3. Concordas com a afirmacdo “Considero que sou bom aluno a Matematica”?

<> Concordo

<> Ndo concordo nem discordo

4. Para mim, a Matematica é ? (assinala com um X as hipéteses que

achares adequadas)
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E importante aprender Matematica?

Onde podes usar a matematica que aprendes?

Concordas com a frase: “S6 aprendo Matematica, na sala de aula, a fazer con-

Se respondeste “Sim” explica onde hd matematica fora da sala de aula.

Obrigada pela participacao

A Estagiaria Joana Cacais
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Anexo 5 — Inquérito por questionario realizado no final do estudo aos alunos partici-
pantes

Questionario Final

Nome: Idade: Ano:

Relembra as 5 tarefas principais realizadas:

o Tarefa 1: Vamos medir arvores!

o Tarefa 2: Vamos a rua descobrir solidos geométricos.
o Tarefa 3: Caca aos ovos!

o Tarefa 4: Construgdo de macacas (pentaminds).

o Tarefa 5: Trilho final!

10. Qual a Tarefa que mais gostaste de realizar? (assinala com um X apenas uma hipdtese)

O Tarefal O Tarefa 2 <> Tarefa 3
<> Tarefa 4 O Tarefa 5

Poqué?

11. Aprendes melhor com aulas “fora da sala de aula”?
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4. Onde podes usar a matemadtica que aprendes?

5. Podes encontrar a matematica fora da sala de aula?

Se respondeste “Sim” explica onde hd matematica fora da sala de aula.

Obrigada pela participagao

A Estagidria Joana Cacais
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Anexo 6 - Inquérito por questionario realizado no final do estudo aos encarregados
de educacao

Consentimento Informado

Em primeiro lugar quero agradecer-lhe pelo tempo cedido para a responder a este ques-
tionario.
Estou a realizar uma investigacdo na area curricular da Matematica que tem como obje-

|//

tivo principal “compreender de que forma a aprendizagem da matemdtica fora da sala de aula,
envolve e entusiasma os alunos”.

Assim sendo, enquanto encarregado de educac¢do, o seu ponto de vista acerca da impor-
tancia das aprendizagens realizadas fora da sala de aula, é de extrema importancia para o meu
estudo.

Do questiondrio apenas constam 4 questdes.

Toda a informacdo sera confidencial, apenas utilizada no contexto desta investigacdo e

garantindo o anonimato.

Agradeco desde ja a sua disponibilidade.

Viana do Castelo, 20 de junho de 2017

(Encarregado de Educacgdo)

(Investigadora)
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Encarregado de Educagdo do aluno:

1. HabilitagOes dos pais: (assinalar com um X)

Mae Pai

12 Ciclo (4.2 ano)

22 Ciclo (6.2 ano)

32 Ciclo (9.2 ano)

Secundario (12.2ano)

Bacharelato

Licenciatura

Mestrado

Doutoramento

Outra:

2. Profissdo atual dos pais:

Mae: Pai:

3. A matematica é util para o dia a dia?
<> Sim
<> N3o

Porqué?

4. Considera que ha potencialidades nas aprendizagens de matematica fora da sala de

aula?

<> Sim <> N&o

Porqué?
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Anexo 7 — Inquérito por entrevista realizado no final do estudo a professora titular
de turma

Consentimento Informado

Em primeiro lugar quero agradecer-lhe pelo tempo cedido para a entrevista.

Como sabe estou a realizar uma investigacdo na area curricular da Matematica que tem
como objetivo principal “compreender de que forma a aprendizagem da matemadtica fora da sala
de aula, envolve e entusiasma os alunos”.

Assim sendo, dado ser a professora titular da turma, o seu ponto de vista acerca da im-
portancia das aprendizagens fora da sala de aula, é de extrema importancia para o meu estudo.

Da entrevista apenas constam 6 questdes, sendo que pode ndo responder a alguma das
guestdes se assim o entender.

Toda a informacédo sera confidencial.

Agradeco desde ja a sua disponibilidade.

Viana do Castelo, 07 de junho de 2017

(Entrevistado)

(Investigadora)
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Que aspetos positivos indica na realizagdo de tarefas de matemadtica fora da sala de

aula, para promover as aprendizagens?

Que aspetos negativos indica na realizagdo de tarefas de matematica fora da sala de

aula, para promover as aprendizagens?

Que constrangimentos podem surgir relativamente a utilizacdo de tarefas matematicas

fora da sala de aula?

Que oportunidades de aprendizagem permite a utilizacdo de atividades no exterior?

As tarefas realizadas foram Uteis para a promogdo da aprendizagem da matematica por

parte dos alunos? Porqué?

Destaca alguma tarefa como sendo mais adequada? E menos? Porqué?

196



Anexo 8 — Tarefa 1 — Vamos medir arvores

Nome:

Data:

Investiga
Serd que o perimetro do tronco das arvores se relaciona com a sua altura?
PrevisGo:
Procedimento:

Desloca-te ao recreio da escola, para a zona que te irdo indicar;
Com a fita métrica mede o perimetro do tronco de cada uma das arvores da tua

“zona a explorar” e regista-o na tabela abaixo;

3. Utiliza a aplicacdo “Tree Meter” que estd no telemdvel da tua professora para desco-
brir a altura da arvore (instrucdes de utilizacdo em anexo) e regista-o na tabela

abaixo.
Registo:
Perimetro do tronco Altura da arvore
Conclusoes:

O que podes dizer acerca da relagdo entre o perimetro do tronco da drvore e a sua altura?
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1.Tirauma
foto com al-
gum aluno
ao lado da
arvore e des-
carrega-a na
aplicagdo.

3.Coloca a
medida do
objeto de re-
feréncia, ou
seja, a me-
dida da pes-
soa que esta
na foto.

"] 3T WA 047

TREE METER

30 W40

MEDIDA DEL OBJETO DE REFERENCIA

1 .6| metros v

ACEPTAR

2.Coloca os
marcadores
de referéncia
na arvore e
na pessoa da
foto.

198

~ M

TREE METER

4. Agora ja
tens a me-
dida da al-
tura da ar-
vore que

pretendes.

30 V4047

TREE METER

30 V4048

30 Vdiaods




Anexo 9 — Desafios da Tarefa 3 — Caca aos ovos

Desafio 1 — Os lugares na mesa

Observem a mesa que se encontra no cimo das
escadas, no 12 andar.

1- Em quantos lugares diferentes podes sen-
tar-te?

2- Quatro amigos querem sentar-se na
mesa. Se o Jodo se sentar sempre no
mesmo lugar, de quantas formas diferen-
tes se podem sentar os outros trés ami-
gos?

Podem utilizar desenhos ou esquemas para ex-
plicar o vosso pensamento.

Resolucdo:

Pouco Saticfei Muito
satisfeito SUSTEMO  catisteito

Como me senti quando realizei este desafio...
(pinta o smile correspondente) 199 @ @ @ @

Insatisfeito



Desafio 2 — O bengaleiro

Gistem varios bengaleiros na escola. \

Ja os observaram com atenc¢ao?
Reparem num deles.

1- Quantos quadrados conseguem contar?

2- Também se podem observar retangulos!

Quantos retangulos conseguem contar?
Podem utilizar desenhos ou esquemas para

Resoluciio: @plicar 0 VOSSO pensamento. /

Nota: Utilizem estas grelhas para ajudar-vos a responder.

Insatisfeito Pouco Muito

Como me senti quando realizei este desafio... satisfeito ST qapicreito

(pinta o smile correspondente) 200 @ @ @ @



Desafio 3 — Os cabides

Existem varios cabides na escola como o da foto. Ob-
servem um com atencao.

1- Construam, desenhando, 2 triangulos diferentes.
Quantos triangulos se podem ver como os que constru-
fram?

Podem utilizar desenhos ou esquemas para explicar o
VOSSO pensamento.

2- Classifiguem, quanto aos lados e aos angulos, os 2
triangulos construidos.

3- Podem construir outros poligonos? Se sim, quais?

Resolucdo:
Nota: Utilizem estas grelhas ponteadas para ajudar-vos. Desenhem 2 triangulos diferentes e
conta-os.
. L3 . . L o - . . L] .
® - . L] - - L - . . - .
. L3 . ® L3 o . L . ® L3
L - . * - L] L - . L] . .

Nota: Utilizem estas grelhas ponteadas para ajudar-vos a desenhar outros poligonos.

Insatisfeita P OUCO Muito

Como me senti quando realizei este desafio... satisfeito ST qapicreito

(pinta o smile correspondente) 201 @ @ @ @



Desafio 4 — Janelas da cantina

ﬂobservaram com atencdo as janelas da salx

de professores?
Reparem numa delas.

1- Quantos retangulos conseguem contar?

Podem utilizar desenhos ou esquemas para
explicar o vosso pensamento.

2- Imaginem que se partiu um vidro, quais
as dimensdes que teremos de dizer na vidraria

para comprar um novo?
Resolucdo:

Nota: Utilizem estas grelhas para ajudar-vos a responder.

Insatisfeito Pouco Muito

Como me senti quando realizei este desafio... satisfeito ST qapicreito

(pinta o smile correspondente) 202 @ @ @ @



Desafio 5 —Jornal de Parede

Gbservem com atencdo o “Jornal dh

Parede” do Pré-Escolar.

Qual o nimero maximo de folhas A4
(unidade de medida de area) que se
podem afixar?

Expliguem como pensaram.

Podem utilizar desenhos ou esque-

N /

Resolucdo:

Insatisfeito Pouco Muito

Como me senti quando realizei este desafio... satisfeito ST qapicreito

(pinta o smile correspondente) 203 @ @ @ @



Desafio 6 — O Armario

Observem com aten¢do o armario que se encontra
no cimo das escadas, no 12 andar.

Encontrem 12 retangulos.

Podem utilizar desenhos ou esquemas para explicar
0 VOSSO pensamento.

N J

Resolucdo:

Nota: Utiliza estas grelhas para ajudar-vos responder.

Fouco urto

. . . . Insatisfeito o Satisfeito M :
Como me senti quando realizei este desafio... satisfeito satisfeito

(pinta o smile correspondente) 204 @ @ @ @



Desafio 7 — Espaldares

Observem com atenc¢ao o espaldar que esta no ginasio.
1- Estimem quantos espaldares iguais a este serao ne-
cessarios para cobrir as 4 paredes do ginasio.

2- E quantas barras horizontais serdo necessarias no to-
tal?

3- O perimetro do gindsio é de 42,88 m.

Facam as medigdes necessarias para responderem com
exatiddo, relativamente ao numero de espaldares ne-
cessarios para cobrir as paredes do gindsio.

Podem utilizar desenhos ou esquemas para explicar o
VOSSO pensamento.

Resolucdo:

Insatisfeito Pouco Muito

Como me senti quando realizei este desafio... satisfeito ST qapicreito

(pinta o smile correspondente) 205 @ @ @ @



Desafio 8 — A rede

? Observem com atencdo a rede do parque.

1- Uma formiga gigante parte do ponto assinalado na figura e sé pode
andar pelas cordas.

Cada passo da formiga gigante corresponde a sua deslocacao entre duas
esferas.

Tendo em conta o seguinte itinerario, diz onde chegou a formiga:

2 lé de volta A esquerda; 2-;;x de volta A esquerda; 1y ;E de volta i direita;
1‘;:1 de volta a direita; 3-;:2 de volta a direita; 3‘;% de volta 3 esquerda;

1mp

2- A formiga deslocou-se da esfera A para a esfera B, sem nunca andar

para tras. Qual o comprimento do caminho percorrido? [cada troco do
Qminho (entre duas esferas) vale 1 unidade.] /

Nota: Utilizem esta grelha para ajudar-vos a responder a questdo 1. ->

I a questdo 2.

I Nota: Utilizem esta grelha para ajudar-vos a responder

/Questéo 3: Criem um novo itinerario, escrevam—no\
abaixo e registem-no na grelha ao lado.

Insatisfeita P OUCO Muito

Como me senti quando realizei este desafio... satisfeito ST qapicreito

(pinta o smile correspondente) 206 @ @ @ @



Desafio 9 — Linhas coloridas

ﬁbservem as linhas coloridas que se encontram h

alpendre da escola.
A turma CA34 ocupa o espaco entre as linhas azul e
verde e a turma CA23 ocupa o espaco entre as linhas

rosa e verde.
De quantas formas diferentes se podem alinhar as
outras 3 turmas da escola? (o alinhamento é feito en-

tre as linhas coloridas e os limites do alpendre).
Podem utilizar desenhos ou esquemas para explicar
0 VOSSO pensamento.

Resolucdo:

Nota: Utiliza estas gelhas para ajudar-vos a responder a questdo.

C C C c
A A A A
2 3 7 3
3 4 3 4
C c C ¢
A A A A
2 3 2 3
3 4 3 4
C C C c
A A A A
2 3 7 3
3 4 3 4

nsatisfeito  PoUCO e Muite

Como me senti quando realizei este desafio... Insatisteito. POUCO  atisteito ey

(pinta o smile correspondente) 207 @ @ @ @



Anexo 10 — Tarefa 4 — Vamos construir Macacas!

Nome dos elementos do grupo:
Data:

“A Macaca — perimetro e area”

Vamos construir Macacas! Podem usar 5 quadrados unidos pelos lados. Quan-

tas macacas diferentes conseguem construir?

Para resolver esta atividade vao receber 5 quadrados de papel bem como uma fo-
Iha de registo para anotar todas as possibilidades descobertas.

Depois de construidas todas as possibilidades, preencham a seguinte tabela:

Figura Area Perimetro

Respondam agora:

P el e e e e e e e e e e e e e e e e T T T ]

! Analisando a tabela que preencheram, verificam que figuras com a
mesma area tém o mesmo perimetro? Porqué?

———— ———————



Das Macacas construidas, escolham 3, indiqguem-nas abaixo e criem regras
para a sua utilizacao.

Nota: Ndo se esquecam de indicar o material necessario, bem como as instrugbes de
jogo.
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Anexo 11 - Tarefa 5 — Trilho pela Cidade

Local 1: Posto de Turismo

Observem os esteios que se encontramno jardim do Posto de
Turismo.

Contem-nos:

R.:

A Camara Municipal quer pintar todos os esteios menos um e
para isso vai utilizar 3 cores diferentes:

i
- Edns estelos de verde:

1 .
- Edus esteios de azul;

E os restantes de
Quantos s30 os estelos que irao ser pintadosde amarelo?

Expliguem comda pensaram, Podem utilizar, calculos, desenhas ou
25 UEMmazs.
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Local 2: Praca da Liberdade

MNa Praca da Liberdade podem encontrar varios repuxos,

Contem-nos e indiguem o que representam.

R.:

Observem o repuxo com o nome da freguesia da vossa escola. O

repuxo foi construido com guadrados, Também construiram
pentamindscom quadrados. Representem na grelha

quadriculada 7 pentaminds diferentes,

[T rrrrrrs

—
| -
e w om

. B 5
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Local 3: Caixa Geral de Depésitos 7«
(Avenida dos Combatentes da Grande :
Guerra)

MNa grelha que se segue, registou-se o numero de utilizadoresda
magquina multibanco do Caixa Geral de Depdsitos em algumas

horas de um determinado dia.

Intervalo de temipo

G-7 T-B E-G 9-10 | 10-11 | 11-12 | 12-13
(horas)

M de utilizadoras 1 4 f) 10 13

1- Tendo em atencdo o padrio que se verifica na grelha, quantas

pessoas utilizarama maquina entre as 11 e as 12 horas? E entre as
12 & as 13 horas?
Expliguem como pensaram, poderm utilizar, célculos, desenhos ou

23] uemas

2 =Supde que o Jodo tem 1500€ depositados neste banco. Esta
sua poupancaa dividirpor 100 e igual ac dobro do dinheiro do seu
irmao. Quanto dinheirotem o sew irmao?

Expliguem como pensaram, podem utilizar, calculos, desenhos ou
esquemas.

a) 15€ b) 70€ c) 7.5€ d) 3€
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Local 4: Estacdo dos Caminhos
de Ferro

Tarefal

Imaginem que tém de vestir o Manel e a Maria gque estao

proximos da estacdo.

a) 0O Maneltem duas camisas e trés calgas, Veste um camisa e
umas calcas de cada vez. De guantas maneiras diferentes o
padem vestir?

b] E se a Maria tiver 3 saias e 4 camisas, quantascombinacbes
pode fazer?

Expliguen coma pensaram. Podem utilizar, calculos, desenhos ou

s Uamas.
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Local 4: Estacdo dos Caminhos
de Ferro

Tarefa 2
R EE O LCEEEEDCRE
Lo ot | gn | v | | || vl |l v | s o | o )
o v e () || ) | |es|es) | |wa|ne|ne ‘ e

Para o Manel e a Maria poderem ir atuar ao Santoinho, localizado
em Darque, va3o ter de apanhar o comboio na Estacdode Vianado
Casteloas 12:16h. Eles tém de parar na Areia-Darque para 52 irem
trajar em casa da tia Lina. V3o demorar cerca de 4 horas.

A que horas chegarao eles ao Santoinho [ Darque) se depois destas
gquatro horas apanharem logo o proximo comboio?

Expliquem como pensaram. Podem utilizar, edleulos, desenhos ou
EsquUemas.
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Local 5: Jardim da Marginal
(Coreto)

No Jardim da Marginal, proximo do coreto, encontramos um
marco rodeadoe por canteiros com a forma de papagalos.

a) Assinalemo (s) eixo (s) de simetria do canteiro.

b] Com a ajuda do material disponivel no vosso kit megamo
perimetro de um canteiro e indiquem-no abaixo.
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Local 6: Jardim da Marginal
(Estatua de Viana)

Reparem nos 6 degraus da Estatua de Viana.
Uma formiga sobe dois degraus por dia e escorrega um degrau por

noite, enquanto dorme, Quantos dias precisa para alcancar 0 6.2

degrau?

Expliguem como pensaram. Paodem utilizar, calculos, desenhos ou

esquemas.
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Local 7: Igreja Matriz

Observem os vasos que se encontramem frente a Igreja Matriz.
Cada vaso contém aproximadamente 14 plantas. Cada uma custa
0,55€. Quando gastou a Camara Municipal de Viana do Castelo:
a) parapreencher 1 vaso?

b) Para preencher todos os vasos desta zona?

Expliguem como pensaram. Podem utilizar, cadlculos, desenhos ou
esquemas.
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Local 8: Ourivesaria Freitas

Tarefal
Observem @ mordoma que se encontra junto a Qurivesaria Freitas.
Esta figura feminina tem no seu peito 17 pendentes (pecas em
ouro).
Cada pendente pesa 150g. Quanto pesam no total os pendentes

da mordoma? Apresentem o resultado em quilogramas (kg).

Nota: cada elemento do grupo deve tirar uma
foto com a mordoma.
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Local 8: Ourivesaria Freitas

Tarefa 2
Uma das pecas que se vende nesta ourlvesaria é o colar de
contas, uma peca muito querida de todos os Vianenses..,
Resolvam agora os seguintes desafios sobre esta peca:

- O colar, com 36 contas, tem o quadruplo de contas da pulseira.

Quantas contas term a pulseira?

Expliuem como pensaram. Podem utilizar, cdlculos, desenhos ou
BsguUemas,

!
o

(C

O prego de cada conta é 6€, Qual o prego da pulseira?
Expliquem como pensaram. Podem utilizar, edleulos, desenhos ou

ESQUEMa5.
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Local 9: Museu do Traje

Fagam a reflexdo do motivo que se encontra dentro do reténgulo
vermelho considerando o eixo assinalado a tracejado. Utilizem o
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Local 10: Monumento do
Caramuru

A Cimara Municipal quer retirar o lago do Caramuro @ voltara
pavimentara area vazia. Mantendo o mesmo tipo de pavimento
verificam que ha dois retdngulosdiferentes,

Wilizem as pegas formecidas (que representam os retangulos
diferentes) @ pavimentem a representaciodo espaco ocupado
pelolago.
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Local 11: Chafariz

Observem o Chafariz da Praca da Republica. Me¢am o seu

perimetro( apenasda taca).
Descrevam o processo que utilizarame apresentem o resultado

em metros (m):
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Local 12: Pacos do Concelho

Observem o edificio dos antigos Pacos do Concelho de Viana do
Castelo,

Mo cimo deste adificio podem encantrar varias ameias.
Imaginem agora que na 12 ameia se encontra um pombo e, na
22 ameia uma gaivota e assim sucessivamente.

sSeguindo esta padrdo qual serd o animal que se encontra na 92
ameia?

E na 2087

Expliquem como pensaram, Podem utilizar, cdlculos, desenhos ou
esgquemas,
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Anexo 12 — Atividade complementar (Tarefa 1)

Nome: Data:

Desafio: a area das folhas
1. Determina a area aproximada de cada uma das folhas.

Atengido: D =1 Unidade de Area

|
T2 ES A
AN ol |
R P NN
] I e
—m—t—t
1 | |
Folha 1: = Unidades de Area Folha 2: = Unidades de Area
A
[\ L
N T IREAA
|
= —!——L- Il /|
I |
- : i i ___i_ I I | |
= (Y | e P ; i
I ‘ | ) - _!- I
= TR
L/ >
I
Folha 3: = Unidades de Area Folha 4: = Unidades de Are
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2. Arranja uma folha de arvore e faz o seu contorno no quadriculado abaixo. Determina a area aproximada da folha que desenhaste.

Atencio: = 1 Unidade de Area

Area = Unidades de Area
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Anexo 13 - Folhas de resposta Tarefa 3 — Desafio 1: Os lugares na mesa

 andat

Em quantos lugart

Figura 69 - Resolucgdo 2 (Tarefa 3, Desafio 1)

Figura 68 - Resolugdo 1 (Tarefa 3, Desafio 1)
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Anexo 14 - Folhas de resposta Tarefa 3 — Desafio 2: O bengaleiro

0 Desaflo 2~ 0 bengalelro
Desafio 2= 0 bengaleiro

jter

conseguem cont: 144

- Utilizem es ‘;q}muﬂfu?g_f._g-r:- nd y d s

L EEREL
| DD_D_D}BDDDD

%
|
|

s

T

Figura 70 - Resolugdo 1 (Tarefa 3, Desafio 2) Figura 71 - Resolugdo 2 (Tarefa 3, Desafio 2)
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Anexo 15 - Folhas de resposta Tarefa 3 — Desafio 3: Os cabides

ssaflo 3 = 03 cabld

e bide: weeols como 0 da foto. '\ /[ Existem vérios cabide /[ Existem varlos
(R M VRO MRS | PR T\ Observem um com atengZo. | Observem um com
| Yservem um com atengdo

; struam, desenhand 0, 2 triangu

y ando, 2t
1- Construam, desenhando, &
tridngulos se poder

= - R e P ASTR - L ( tridngulos ¢ Ly
construfram i | construiram? )

Podem utilizar desenhos ou esqt it Podem utiliza desenho

Vosso pensamento. T T SO ‘| vosso pensamento.
ﬁ,ﬁmﬁm@sﬁx@ﬁ@{m}@a@ﬁﬂ os, 052 | 2 Clasfiquem qunto 20sfados 305 4ngulos, 05 2
\i/o>>iangulos construidos. : iAngulos constridos

3- Podem construir outros poligonos? Se sim, ¢
conta-os.

conta-0s.

Nota: Utilizem

— 0 in’j
~ Tl
il

— e

:LO o e ¢
@ 6 e e —o

— Ry
AT
— 6 ¢

Figura 72 - Resolugdo 1 (Tarefa 3, Desafio 3) Figura 73 - Resolugdo 2 (Tarefa 3, Desafio 3)

Figura 74 - Resolugdo 3 (Tarefa 3, Desafio 3)




Anexo 16 — Folhas de resposta Tarefa 3 — Desafio 4: Janelas da Cantina

quando realizel este desafio. me sentl quando realize

Figura 76 - Resolugdo 2 (Tarefa 3, Desafio 4)
Figura 75 - Resolugdo 1 (Tarefa 3, Desafio 4)
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Anexo 17 - Folhas de resposta Tarefa 3 — Desafio 5: Jornal de Parede

mo de folha:

Figura 738 - Resolugdo 2 (Tarefa 3, Desafio 5)

Figura 727 - Resolugdo 1 (Tarefa 3, Desafio 5)
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Anexo 18 - Folhas de resposta Tarefa 3 — Desafio 6: O Armario
Desaflo 60 Armdrlo

e encontra |

e senti quando realizel este desafio

Figura 80 - Resolugdo 2 (Tarefa 3, Desafio 6)

Figura 79 - Resolugdo 1 (Tarefa 3, Desafio 6)
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Anexo 19 - Folhas de resposta Tarefa 3 — Desafio 8: A Rede

Desaflo8:

1 com atengdo

em esta grelha par

Figura 82 - Resolugdo 2 (Tarefa 3, Desafio 8)

Figura 741 - Resolugdo 1 (Tarefa 3, Desafio 8)
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Anexo 20 - Folhas de resposta Tarefa 3 — Desafio 9: Linhas coloridas

Figura 83 - Resolugdo 1 (Tarefa 3, Desafio 9)
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Anexo 21 - Resultados obtidos — Tarefa 4 — Vamos construir macacas!

“A Macaca - perimetro e drea”

Vamos construir Macacas! Podem usar 5 quadrados unidos M&\ lado)

Quantas macacas diferentes conseguem construlr?

Para resolver esta atividade vio receber 5 quadrados e papel bem
como uma folha de registo para anotar todas as possibilidades

descobertas.
Depois de construidas todas as possibilidades, preencham a seguinte

tabela:
Figura Area Perimetro
4 an 14 vy
2 5 0 40ty
7 g dJd Y
Y 5 1) 0 bk
3 7 B (R
6 RO J& 4
3 v O Ant
2 g 0 A 2ty
q B ot AY bd
A9 PR} 1944

Figura 84 - Resolugdo do Grupo 1 (Tarefa 4)

“A Macaca - perimetro e drea”

Para resolver esta atividade vdo receber 5 quadrados de papel bem
como uma folha de registo para anctar todas as possibilidades

descobertas.
Depois de construidas todas as possibilidades, preencham a seguinte

tabela:

Figura Area Perimetro
4 5 1J

J 5 12

3 5 1d

4 5 ¥ A4
g 5 10

7% e AT

3 o @5} 12

Figura 85 - Resolugdo do Grupo 2 (Tarefa 4)
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“A Macaca - perimetro e drea”

Para resolver esta atividade vdo receber 5 quadrados de papel bem
como uma folha de registo para anotar todas as possibilidades

descobertas.
Depois de construidas todas as possibilidades, preencham a seguinte

tabela:
Figura Area Perimetro
) LY Y]
2 h g 12
O hO P2
4 50 ja H
5 >y 12 H
4 50 10
7 5 12 4
8 50 1244
q 54 12
\0 50 V2
1) 50 12H
12 50 \2H
12 50 12K
1Y 50 12

Figura 86 - Resolugdo do Grupo 3 (Tarefa 4)




T T AP TR P Ity TV B = L——-—«——-——"‘—"—‘"" e ———————
A Macaca ~ perimetro e drea” “A Macaca - perimetro e drea”

Para resolver esta atividade vio receber 5 quadrados de papel bem

Para resolver esta atividade vao receber 5 guadrados de papel bem
como uma folha de registo para anotar todas as possibilidades

como uma folha de registo para anotar todas as possibilidades
descobertas.
Depois de construidas tod ibilidad h: inte descobertas.
103! as as possi , preen Sf N 4
bel ¥ R e i Depois de construidas todas as possibilidades, preencham a seguinte
tabela:

i i tabela:
Figura Area Perimetro ‘
1 5 0 12 H Figura Area Perimetro

/3 9 0 49u 4 50 fow

3 ¢ 10M 2 5 g 124

4 5 @ 19 ) 3 5 2

5 S8 M 10y ()] 50 b -mt

: o e 2 é g iy

3 {5t} 19 19

R I bat 12 v T 5Q 124

3 £ [ 12 4= 2 in 124

1 il ] 12 a ) 124

11 b 11~ 16 50 1 n

i 12 Ly 70 ! 11 5 1) 41H
& B, \ B e - 2 5Q 11p

Figura 87 - Resolugdo do Grupo 4 (Tarefa 4)

Figura 88 - Resolugdo do Grupo 5 (Tarefa 4)
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Anexo 22 - Jogos da Macaca e suas regras (resolugao da Tarefa 4 — Vamos construir macacas!)

Das Macacas construidas, escolham 3, indiquem-nag abiaixo & criem regras

para a sua utilizagdo.
Nota: N3o se esquegam de indicar o materfal necessério, bem €0rmo a5 instrugdes de

Jogo-
. ‘!}(f{/{ = JZDO“ »NARAA @ d :
‘ ool

Py A dolh i[fl e e &

Figura 89 - Regras do jogo: Resolugdo do grupo 1

T

PEE

Das Macacas construidas, escolham 3, indiquem-nas abalxo e criem regras
para a sua utilizagdo.

Nota: N30 s esquegam de indicar o material necessdrio, bem como a5 InstrugBes de
jogo. - v

Figura 90 - Regras do jogo: Resolugao do grupo 2
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idas, escolham 3, indiquem-nas abaixo e criem regras

Das Macacas ¢
para a sua utilizagdo.

Nota: Nio se esquegam de Indicar o material necessdrio, bem como as instruges de

\\/3 sl a7 ,,,
tedor ad% tﬂf,M‘
M*a&ﬂﬁtﬂ%. ot i AN

.L.\S b XAy D ‘\\[\:‘..-:
i 69 dety 01 oo o oo guded
mEA Jj?% &%‘Jr i 2
é"‘ﬁ}% Ve o o bewn

Dé»frlo’

T i

Figura 91 - Regras do jogo: Resolugdo do grupo 3



Das Macacas construldas, escolham 3, indiquem-nas abaixo e criem regras
’ para a sua utllizagio.

Nota: Nao se esquegam de indicar o materlal necessdrio, berm como 45 instrugdies de

'Q\M 32 lim M {w« Wrambar, » 0

.4 [} //wj'w
Mﬂat/} A2 bato 3 (ts gy 9[’ :

Mcu
bb.b aJQ ol Mrﬁ 2 3, (oS0~ Na. )f"/"‘

ek 5t

«w

/

w\&%’mo’
0‘05 Av MLW

w z {wm, 25T

Figura 92 - Regras do jogo: Resolugdo do grupo 4

Das Macacas construidas, escolham 3, indiquem-nas abalxo e criem (egras

para a sua utihzagio.

Nota: Nio se esquegam de indicar 0 matertal necessario, bem como is instrughies de

%
I
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‘i};‘: 1: Y oK

o Jo: , dia e

.,:‘, 5 a deu lc“c
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Figura 93 - Regras do jogo: Resolugdo do grupo 5
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Anexo 23 - Folhas de resposta Tarefa 5 — Local 1: Posto de Turismo

Local 1: Posto de Turismo

Observem os esteios que se encontram no jardim do Posto de
Turismo.,
Contem-nos:

R.: h1

A Cémara Municipal quer pintar todos os esteios menos um e
pa/ra isso vai utilizar 3 cores diferentes: 1>J

1 ; 4
-(_zdos esteios de verde; 5

1 )
o dos esteios de azui; W)
E os restantes de ; q 1

Quantos sdo os esteios que irdo ser pintados de amarelo?

Expliguem como pensaram. Podem utilizar, calculos, desenhos ou
esquemas.

40::9:22-‘ et

Local 1: Posto de Turismo

Observem os esteios que se encontram no jardim do Posto de
Turismo.
Contem-nos:

ooy
R.:% 3

A Cdmara Municipal quer pintar todos os esteios menos um e
para isso vai utilizar 3 cores diferentes:

1 .
- dos esteios de verde; /5
4 A

- %dos esteios de azul; 10

5
E os restantes de - a0 40

Quantos sdo 0s esteios que irdo ser pintados de amarelo?
Expliquem como pensaram.-Podem utilizar, célculos, desenhos ou
esquemas.

Local 1: Posto de Turismo

Observem os esteios que se encontram no jardim do Posto de
Turismo. dl
Contem-nos: 3

(3

R4 miwm /_W

A Camara Municipal quer pintar todos os esteios menos um e
para isso vai utilizar 3 cores diferentes: i0

1 ] : ya
- 7 dos esteios de verde; b0

- édos esteios de azul; 19 il Lbs 5 %

E os restantes de Ao 10t >% L svo
Quantos sdo os esteios que irdo ser pintados de amarelo?
Expliquem como pensaram. Podem utilizar, calculos, desenhos ou
esquemas.

{10 10 ) )(mr«* » wbm .

5@ .

Figura 94 - Resolugdo 1 (Tarefa 5, Local 1)

Figura 95 - Resolugdo 2 (Tarefa 5, Local 1)
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Figura 96 - Resolugdo 3 (Tarefa 5, Local 1)




Anexo 24 - Folhas de resposta Tarefa 5 — Local 2: Praca da Liberdade

Local 2: Praga da Liberdade

an

7
QA

Na Praga da Liberdade podem encontrar varios repuxos.

Contem-nos e indiquem o que representam.

R.: C)ﬁ 40 Mﬂl’ﬁ_’/ﬁ; !ﬂ ]_\_lm.twmﬂ A é’)mmmga,

Na Praca da Liberdade podem encontrar vérios repuxos.

Contem-nos e indiquem o que representam.
2 :

ame

)

L Voma b Wbl

1643-40n,
1

Observem o repuxo com o nome da freguesia da vossa escola. O
repuxo foi construido com quadrados. Também construiram
pentaminds com quadrados. Representem na grelha
quadriculada 7 pentaminds diferentes.

Observem o repuxo com o nome da freguesia da vossa escola. 0
repuxo foi construido com quadrados. Também construiram
pentaminds com quadrados. Representem na grelha
quadriculada 7 pentaminés diferentes.

N
—
S -

Local 2: Praga da Liberdade

Na Praca da Liberdade podem encontrar vérios(reéuxos).?

Contem-nos e indiquem o que representam.

R oo\ cadnade
yasras

Observem o repuxo com o nome da freguesia da vossa escola. O
repuxo foi construido com quadrados. Também construiram
pentamin6s com quadrados. Representem na grelha

quadriculada 7 pentaminds diferentes. ) DA‘ ROUE
__H‘_M,,,LA_ / -
[
! 11
e jM
! ]/
; T
I fn]
| | |

Figura 97- Re;o/u550 1 (Tarefa 5, Local ZT

Figura 98 - Resolu;do?(Tarefa 5, Local 2) —
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Figura 99- Resb/l)édo 3 (Tarefa 5, Local 2)



Anexo 25 - Folhas de resposta Tarefa 5 — Local 3: Caixa Geral de Depdsitos (Avenida dos Combatentes da Grande Guerra)

Local 3: Caixa Geral de D
(Avenida dos Combatentes da Grande
Guerra)

] 13 ﬁ'}“
Local 3: Caixa Geral de Depésitos k2
(Avenida dos Combatentes da Grande NRal
Guerra) R

Local 3: Caixa Geral de Depésitos
(Avenida dos Combatentes da Grande
Guerra)

Na grelha que se segue, registou-se o nimero de utilizadores da
maquina multibanco do Caixa Geral de Depdsitos em algumas
horas de um determinado dia.

Intervalodetempo | ¢ | 29 | g9 | g0 [ 10401 | 1142 | 1213
(horas) 9 3 5

3
N2 de utilizadores 1 \4/ 7 }(\)/ \1\3/ }5 1 <1

1- Tendo em atengdo o padréo que se verifica na grelha, quantas
pessoas utilizaram a maquina entre as 11 e as 12 horas? E entre as
12 e as 13 horas?

Expliquem como pensaram, podem utilizar, calculos, desenhos ou
esquemas.

2-Supde que 0 Jodo tem 1500€ depositados neste banco. Esta
sua poupanga a dividir por 100 ¢ igual ao dobro do dinheiro do seu
irmao. Quanto dinheiro tem o seu irmao?

Expliquem como pensaram, podem utilizar, calculos, desenhos ou
esquemas.

a)15€ b) 70€ (©)7,5€ d)3€

D e L G

175 FQI® - 1500200 () = 15

X

r'\\\
fa)15€) b) 70€ @ d)3€

Na grelha que se segue, registou-se o nimero de utilizadores da
maquina multibanco do Caixa Geral de Depdsitos em algumas
horas de um determinado dia.

Intervalo de tempo

6-7 7-8 89 | 9-10 | 10-11 | 1112 | 12-13
{horas)

Nedeutiizadores | 1 [ 4 | 7 | 10 | B [/ M

1- Tendo em atengdo o padrdo que se verifica na grelha, quantas
pessoas utilizaram a maquina entre as 11 e as 12 horas? E entre as
12 e as 13 horas?

Expliquem como pensaram, podem utilizar, calculos, desenhos ou
esquemas. )

2 -Supbe que 0 Jodo tem 1500€ depositados neste banco. Esta
sua poupanga a dividir por 100 € igual ao dobro do dinheiro do seu
irmdo. Quanto dinheiro tem o seu irmdo?

Expliquem como pensaram, podem utilizar, calculos, desenhos ou
esquemas. 15% 50

c .

/]“ 1,7/5\

Na grelha que se segue, registou-se o nlimero de utilizadores da
maquina multibanco do Caixa Geral de Depdsitos em algumas
horas de um determinado dia.

Intervalo de tempo

6-7 7-8 89 | 910 | 10-11| 11-12 | 12-13
(horas)

3

~5

Ne de utilizadores 1 4 7 10 13 | {¢ 19

1- Tendo em atengdo o padrdo que se verifica na grelha, quantas
pessoas utilizaram a maquina entre as 11 e as 12 horas? E entre as
12 e as 13 horas? |

Expliquem como pensaram, podem utilizar, calculos, desen
esquemas. /

= 1o 19
s 13430067300
]

2 -Supde que o Jodo te
sua poupanca a dividir por 100 é igual ao dobro do dinheiro do seu
irmdo. Quanto dinheiro tem o seu irmao?

Expliquem como pensaram, podem utilizar, célculos, desenhos ou

esquemas. 75,5,;3;99: 5 wwes

a) 15€ b) 70€ d) 3¢

&5 VAN de Ja% s mulo'vh‘ 45?1:715‘;‘

A o0

Figura 100 - Resolugdo 1 (Tarefa 5, Local 3)” 7

Figura 101 - Iv?eégiugdo 2 (Tarefa 5, Local 5’} —
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Fig[Jra 102 - I?ésolug:ﬁo 3 (Tarefa 5, Local 3) -

epositados neste banco. Esta |




Anexo 26 - Folhas de resposta Tarefa 5 — Local 4: Estacdo dos Caminhos de Ferro [Tarefa 1]

Local 4: Estagdo dos Caminhos
de Ferro

Tarefa 1

Imaginem que tém de vestir o Manel e a Maria que estdo

préximos da estacdo.

a) 0 Manel tem duas camisas e trés calgas. Veste um camisa e
umas calgas de cada vez. De quantas maneiras diferentes o
podem vestir?

b) E se a Maria tiver 3 saias e 4 camisas, quantas combinagdes
pode fazer?

Expliquem como pensaram, Podem utilizar, cdjculos, desenhos ou

esquemas, Mal E L.
N

H)

P UIZ‘WWM

et

Local 4: Estacdo dos Caminhos
de Ferro

Tarefa 1

Imaginem que tém de vestir o Manel e a Maria que estdo

proximos da estagdo.

a) 0 Manel tem duas camisas e trés calgas. Veste um camisa e
umas calgas de cada vez. De quantas maneiras diferentes o
podem vestir?

b) E se a Maria tiver 3 saias e 4 camisas, quantas combinagdes
pode fazer?

Expliquem como pensaram. Podem utilizar, calculos, desenhos ou

esquemas.

S

>

Local 4: Estacdo dos Caminhos
de Ferro

Tarefal
Imaginem que tém de vestir o Manel e a Maria que estdo
proximos da estagdo.
a)_ 0 Manel tem duas camisas e trés calcas. Veste um camisa e
“umas calgas de cada vez. De quantas maneiras diferentes o

podem vestir?
b) E sea Maria tiver 3 saias e 4 camisas, quantas combinagdes
pode fazer?

Expliquem como pensaram. Podem utilizar, clculos, desenhos ou
esquemas.

2 ‘BF'U‘»’VM 1
L g-cC b Cgrdiea syl

R thowa. 12 c«v‘r(;""'v“@"" :

o
vta U %DM ,w‘)u. ~akin - ag ;).6 an,«/Lm&

v
2 INRRMAANGY

@ s v o o

Figura 103 - Resolugdoil (T?]refa 5, Local 4 [7 arefal ])7

Figurailti)iti- Resolugdo 2 (Tarefa 5, Local 4 [Tarefal])
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Fig()ra 105- Resolugdo 3 (Tarefa 5, Local 4 [ Tarefal?f




Anexo 27 - Folhas de resposta Tarefa 5 — Local 4: Estacdo dos Caminhos de Ferro [Tarefa 2]

de Ferro

Tarefa 2
Vot #0620 | 16w | e ow s s s [t [ e[| o
= | e S (6|0 | aa | | | 9 | mniEEng 1s:rs'm 104 m
Dige s |6%| 1| | ‘ W | | [s|ng) | {160]09 | >1 n

Para 0 Manel e a Maria poderem ir atuar ao Santoinho, localizado
em Darque, vdo ter de apanhar o comboio na Estagdo de Viana do
Castelo as 12:16h. Eles tm de parar na Areia-Darque para se irem
trajar em casa da tia Lina. Vdo demorar cerca de 4 horas.

A que horas chegardo eles ao Santoinho (Darque) se depois destas
quatro horas apanharem logo o préximo comboio?

Expliquem como pensaram. Podem utilizar, clculos, desenhos ou
esquemas.

&L%,QJLJM

1620 I,

Local 4: Estacdo dos Caminhos
de Ferro

e

d@i
& '{r

Local 4: Estacd@o dos Caminhos
de Ferro

Tarefa 2
anloCats ¥ 1| 620 1| &1 1 0 |10 2] B0 I 2l n:u]w.w'mzls' o
e sir 35 o e | | | o | o s s o s s o]
Bie s | |25 | | | |95 | [ws|ns] | 0] ns | e o)

Para o Manel e a Maria poderem ir atuar ao Santoinho, localizado
em Darque, vao ter de apanhar o comboio na Estagdo de Viana do
Castelo as 12:16h. Eles tém de parar na Areia-Darque para se irem
trajar em casa da tia Lina. Vdo demorar cerca de 4 horas.

A que horas chegardo eles ao Santoinho (Darque) se depois destas
quatro horas apanharem logo o préximo comboio?

Expliquem como pensaram. Podem utilizar, calculos, desenhos ou
esquemas.

@ty e 16205

/jé «l?ﬁ .Lco/yywag
fC'.BoQA

Tarefa 2 qﬂ Ab 42

T L EICIE uslqm T ms@ I
wd |su|en ol | 0w o)l o el || (ow
P o e[| | || o] | ufus] | [Ew)ns

| |
Para 0 Manel e a Maria poderem ir atuar ao Santoinho, localizado
em Darque, vdo ter de apanhar o comboio na Estacao de Vianado
Castelo as 12:16h. Eles tém de parar na Areia- -Darque para se irem
trajar em casa da tia Lina. Vdo demorar cerca de 4 horas.

A que horas chegardo eles ao Santoinho (Darque) se depois destas
quatro horas apanharem logo o préximo comboio?

Expliquem como pensaram. Podem utilizar, calculos, desgnhos ou
esquemas.

189 |

Figura 106 Resolugdo 1 (Tarefa 5 Local 4 TarefaZ])

Figura 107 - Resolugdo 2 (Tarefa 5, Local 4 [Tarefa2])
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Figura 108 - Resolugdo 3 (Tarefa 5, Local 4 [Tarefa2])




Anexo 28 - Folhas de resposta Tarefa 5 — Local 5: Jardim da Marginal (Coreto)

Local 5: Jardim da Marginal
(Coreto)

No Jardim da Marginal, préximo do coreto, encontramos um
marco rodeado por canteiros com a forma de papagaios.

a) Assinalem o (s) eixo (s) de simetria do canteiro.

b) Com a ajuda do material disponivel no vosso kit megam o
perimetro de um canteiro e indiquem-no abaixo.

4t+o+/44af ‘74#945%1}5
N
e 28y

‘176\1

|Q-; L‘]Tjju/ o{f-y u(g AN
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Local 5: Jardim da Marginal
(Coreto)

Local 5: Jardim da Marginal
(Coreto)

No Jardim da Marginal, proximo do coreto, encontramos um
marco rodeado por canteiros com a forma de papagaios.

a) Assinalem o (s) eixo (s) de simetria do canteiro.

b) Com a ajuda do material disponivel no vosso kit megam o
perimetro de um canteiro e indiquem-no abaixo.

1/3‘1 e T 1/“%% L L RSN s
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1734

No Jardim da Marginal, préximo do coreto, encontramos um
marco rodeado por canteiros com a forma de papagaios.

a) Assinalem o (s) eixo (s) de simetria do canteiro.

b) Com a ajuda do material disponivel no vosso kit megam o
perimetro de um canteiro e indiquem-no abaixo.
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Figura 109 - Resolugdo 1 (Tarefa 5, Local 5)

Figura 110 - Resolugdo 2 (Tarefa 5, Local 5)

243

Figu?a 111- Resolugdo 3 (T;efa 5, Local 5)




Anexo 29 - Folhas de resposta Tarefa 5 — Local 6: Jardim da Marginal (Estatua de Viana)

Local 6: Jardim da Marginal
(Estétua de Viana)

Local 6: Jardim da Marginal
(Estatua de Viana)

Local 6: Jardim da Marginal
(Estétua de Viana)

Reparem nos 6 degraus da Estétua de Viana. Reparem nos 6 degraus da Estétua de Viana. Reparem nos 6 degraus da Estatua de Viana.

Uma formiga sobe dois degraus por dia e escorrega um degrau por Uma formiga sobe dois degraus por dia e escorrega um degrau por Uma formiga sobe dois degraus por dia e escorrega um degrau por
noite, enquanto dorme. Quantos dias precisa para alcancar 0 6.2 noite, enquanto dorme. Quantos dias precisa para alcancar 0 6.2 noite, enquanto dorme. Quantos dias precisa para alcancar 0 6.2
degrau? degrau? degrau?

Expliquem como pensaram. Podem utilizar, calculos, desenhos ou Expliquem como pensaram. Podem utilizar, calculos, desenhos ou Expliquem como pensaram. Podem utilizar, cdlculos, desenhos ou
esquemas. esquemas. esquemas.
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Figura 112 - Resolugdo 1 (Tarefa 5, Local 6) Figura 113 - Resolugdo 2 (Tarefa 5, Local 6) Figura 114 - Resolugdo 3 (Tarefa 5, Local 6)
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Anexo 30 - Folhas de resposta Tarefa 5 — Local 7: Igreja Matriz

Local 7: Igreja Matriz

Observem os vasos que se encontram em frente & lgreja Matriz.
Cada vaso contém aproximadamente 14 plantas. Cada uma custa
0,55€. Quando gastou a Cdmara Municipal de Viana do Castelo:
a) para preencher 1 vaso?

b) Para preencher todos os vasos desta zona?

Expliquem como pensaram. Podem utilizar, cdlculos, desenhos ou
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Local 7: Igreja Matriz

Local 7: Igreja Matriz

Observem os vasos que se encontram em frente a Igreja Matriz.

Cada vaso contém aproximadamente 14 plantas. Cada uma custa
0,55€. Quando gastou a Cdmara Municipal de Viana do Castelo:

a) para preencher 1 vaso?

b) Para preencher todos os vasos desta zona?

Expliguem como pensaram. Podem utilizar, calculos, desenhos ou
esquemas.

Observem os vasos que se encontram em frente a Igreja Matriz.
Cada vaso contém aproximadamente 14 plantas. Cada uma custa
0,55¢€. Quaﬁﬁo gastou a Camara Municipal de Viana do Castelo:

a) para preencher 1vaso? /. 4

b) Para preencher todos os vasos desta zona?

Expliguem como pensaram. Podem utilizar, clculos, desenhos ou
esquemas.

ﬁ,) 18 wosedq 49

Figura 115 - Resolugdo 1 (Tarefa 5, Local 7)

Figura 116 - Resolugdo 2 (Tarefa 5, Local 7)
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Figura 117 - Resolugao 3 (Tarefa 5, Local 7)




Anexo 31 - Folhas de resposta Tarefa 5 — Local 8: Ourivesaria Freitas [Tarefa 1]

Local 8: Ourivesaria Freitas

Tarefa 1
Observem a mordoma que se encontra junto & Ourivesaria Freitas.
Esta figura feminina tem no seu peito 17 pendentes (pecas em
ouro).
Cada pendente pesa 150g. Quanto pesam no total os pendentes

da mordoma? Apresentem o resultado em quilogramas (kg).
T . SRR

9550 0(5 <m ‘\%

Ra D ’P"”Lol\wx” o e
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Nota: cada elemento do grupo deve tirar uma
foto com a mordoma.

Local 8: Ourivesaria Freitas

Local 8: Ourivesaria Freitas

Tarefa 1
Observem a mordoma que se encontra junto a Ourivesaria Freitas.
Esta figura feminina tem no seu peito 17 pendentes (pegas em
ouro).
Cada pendente pesa 150g. Quanto pesam no total os pendentes

da mordoma? Apresentem o resultado em quilogramas (kg).

3

17 1 50 3530 KZ

Nota: cada elemento do grupo deve tirar uma
foto com a mordoma.

Tarefa 1
Observem a mordoma que se encontra junto a Ourivesaria Freitas.
Esta figura feminina tem no seu peito 17 pendentes (pecas em
ouro).
Cada pendente pesa 150g. Quanto pesam no total os pendentes
da mordoma? Apresentem o resultado em quilogramas (kg).
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Nota: cada elemento do grupo deve tirar uma
foto com a mordoma.

Figura 118 - Resolugdo 1 (Tarefa 5, Local 8 [Tarefal]) ‘

Figura 119 - Resolugdo 2 (Tarefa 5, Local 8 [Tarefal])
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Figura 120 - Resolugdo 3 (Tarefa 5, Local 8 [Tarefal])




Anexo 32 - Folhas de resposta Tarefa 5 — Local 8: Ourivesaria Freitas [Tarefa 2]

Local 8: Ourivesaria Freitas Local 8: Ourivesaria Freitas Local 8: Ourivesaria Freitas

Tarefa 2 Tarefa 2 Tarefa 2
Uma das pegas que se vende nesta ourivesaria é o colar de Uma das pegas que se vende nesta ourivesaria € o colar de Uma das pegas que se vende nesta ourivesaria é o colar de
contas, uma pega muito querida de todos os Vianenses... contas, uma pega muito querida de todos os Vianenses... contas, uma peca muito querida de todos os Vianenses...
Resolvam agora os seguintes desafios sobre esta pega: Resolvam agora os seguintes desafios sobre esta peca: Resolvam agora os seguintes desafios sobre esta pega:
. : A : Yx :
- O colar, com 36 contas, tem o quadruplo de contas da pulseira. - 0 colar, com 36 contas, tem o quadruplo de contas da pulseira. - 0 colar, com 36 contas, tem o quadruplo de contas da pulseira.
Quantas contas tem a pulseira? Quantas contas tem a pulseira? Quantas contas tem a pulseira?
Expliquem como pensaram. Podem utilizar, célculos, desenhos ou Expliquem como pensaram. Podem utilizar, calculos, desenhos ou Expliquem como pensaram. Podem utilizar, calculos, desenhos ou
esquemas. esquemas. ri? esquemas. gl \
Vs 3/ G %é' : \ s = %%Z
3(;, N 4= KI S\ pA 4 1 oo o%o 56 ‘]l 26 0 L{ C\ §‘§,
3013 K 05 &~ :
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Bk wandto Toma ¢ (owva B fbaone Ay, 9 (g
0O prego de cada conta é 6€. Qual o preco da pulseira? 0 prego de cada conta é 6€. Qual o preco da pulseira? 0 prego de cada conta é 6€. Qual o preco da pulseira? W ob 55 /
Expliquem como pensaram. Podem utilizar, calculos, desenhos ou Expliquem como pensaram. Podem utilizar, célculos, desenhos ou Expliquem como pensaram. Podem utilizar, célculos, desenhos ou
esquemas. esquemas. esquemas.
Qx4 2S4E
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Figura 12?: kesolugc’io 1 (Ta/;fa 5, Local 8 [ TarefaZ])ﬁ - Figura 122 - Resolugdo 2 (Tarefa 5, Local 8 [Tarefa2]) Figura 123 - Resolugdo 3 (Tarefa 5, Local 8/ Taréfaz])_
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Anexo 33 - Folhas de resposta Tarefa 5 — Local 9: Museu do Traje

Local 9: Museu do Traje Local 9: Museu do Traje

Facam a reflexdo do motivo que se encontra dentro do retdngulo Fagam a reflexdo do motivo que se encontra dentro do retangulo Fagam a reflexdo do motivo que se encontra dentro do reténgulo
vermelho considerando o eixo assinalado a tracejado. Utilizem o vermelho considerando o eixo assinalado a tracejado. Utilizem o vermelho considerando o eixo assinalado a tracejado. Utilizem o
mira. mira.

MUSEU DO TRAJE MUSEUDOTRAE.

Wi Do | Il WASEN DO WIE ™ || PRET DO TEWE

Figura 124 - Resolugdo 1 (Tarefa 5, Local 9) Figura 125 - Resolugdo 2 (Tarefa S,Ecal 9) Figura 126 - Resolugdo 3 (Tarefa 5, Local 9)
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Anexo 34 - Folhas de resposta Tarefa 5 — Local 10: Monumento do Caramuru

M~

Local 10: Monumento do
Caramuru

A Cdmara Municipal quer retirar o lago do Caramuro e voltar a
pavimentar a drea vazia. Mantendo o mesmo tipo de pavimento
verificam que hd dois retangulos diferentes.

Utilizem as pegas fornecidas (que representam os retangulos
diferentes) e pavimentem a representagdo do espago ocupado
pelo lago.

DQJV‘V

U

Local 10: Monumento do
Caramuru

A Camara Municipal quer retirar o lago do Caramuro e voltar a
pavimentar a drea vazia, Mantendo o mesmo tipo de pavimento
verificam que ha dois retingulos diferentes.

Utilizem as pegas fornecidas (que representam os retangulos
diferentes) e pavimentem a representagéo do espago ocupado
pelo lago.

—
ar

— L
v

Local 10: Monumento do
Caramuru

A Camara Municipal quer retirar o lago do Caramuwﬂe)colta:-af

pavimentar a drea vazia. Mantendo o mesmo tipo de@awmento

verificam que hd dois reténgulos diferentes. e
Utilizem as pegas fornecidas (que representam os retangulos ¥

diferentes) e pavimentem a representagéo do espago ocupado
pelo lago.

Figura 127 - Resolugdo 1 (Tarefa 5, Local 10)

Figura 128 - Resolugdo 2 (Tarefa 5, Local 10)

249

Figura 129 - Resolugdo 3 (Tarefa 5, Local 10)




Anexo 35 - Folhas de resposta Tarefa 5 — Local 11: Chafariz

Local 11: Chafariz

Local 11: Chafariz

Local 11: Chafariz

Observem o Chafariz da Praga da Reptiblica. Megam o seu
perimetro ( apenas da taga).

Descrevam o processo que utilizaram e apresentem o resultado
em metros (m):
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Observem o Chafariz da Praga da Republica. Megam o seu
perimetro ( apenas da taca).

Descrevam o processo que utilizaram e apresentem o resultado
em metros (m):
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Observem o Chafariz da Praga da Repuiblica. Megam o seu
perimetro ( apenas da taca).

Descrevam o processo que utilizaram e apresentem o resultado
em metros (m):
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Figura 130 - Resolugdo 1 (Tarefa 5, Local 11)

Figura 131 - Resolugdo 2 (Tarefa 5, Local 11)
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Figura 132 - Resolugdo 3 (Tarefa 5, Local 11)




Anexo 36 - Folhas de resposta Tarefa 5 — Local 12: Pagos do Concelho

Local 12: Pagos do Concelho

Local 12: Pacos do Concelho

Observem o edificio dos antigos Pagos do Concelho de Viana do
Castelo.

No cimo deste edificio podem encontrar vérias ameias.
Imaginem agora que na 12 ameia se encontra um pombo ¢, na
22 ameia uma gaivota e assim sucessivamente.

Seguindo esta padrdo qual sera o animal que se encontra na 92
ameia?

E na 202?

Expliquem como pensaram. Podem utilizar, calculos, desenhos ou
esquemas.

ot .

Observem o edificio dos antigos Pagos do Concelho de Viana do
Castelo.

No cimo deste edificio podem encontrar varias ameias.
Imaginem agora que na 12 ameia se encontra um pombo ¢, na
22 ameia uma gaivota e assim sucessivamente.

’(R: }QL‘)’ jit /e/@« &”’2’\/{!0 L Mo ;!7‘ 3o !C,’J(*M‘_

Segum’dojeifa padrao qual sera o animal que se encontrana 92 |

ameia? ¢

&
Ena202?y . fff"”
Jaiuela. ” ;
Expliquem como pensaram. Podem utilizar, calculos, desenhos ou

esquemas.
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Local 12; Pagos do Concelho

Observem o edificio dos antigos Pagos do Concelho de Viana do
Castelo.

No cimo deste edificio podem encontrar véarias ameias.
Imaginem agora que na 12 ameia se encontra um pombo e, na
22 ameia uma gaivota e assim sucessivamente.

Seguindo esta padrdo qual sera o animal que se encontra na 92
ameia?__

A a
EINAT ,
Expliquem como pensaram. Podem utilizar, calculos, desenhos ou
esquemas. \ g

Figura 133 - Resolugdo 1 (Tarefa 5, Local 12)

Figura 134 - Resolugdo 2 (Tarefa 5, Local 12)

251

Figura 135 - Resolugdo 2 (Tarefa 5, Local 12)7 —




