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RESUMO

O presente relatdrio sintetiza o percurso pedagdgico que realizei na Educacdo pré-
escolar e no primeiro ciclo do ensino bdsico. Este desenvolveu-se no ambito da unidade
curricular de Pratica de Ensino Supervisionada, integrada no Mestrado em Educacao Pré-
Escolar e Ensino do 19ciclo do Ensino Basico da Escola Superior de Educacdo do Instituto
Politécnico de Viana do Castelo. O estudo de investigacdo incidiu na area curricular de
Portugués, mais propriamente no ensino-aprendizagem da ortografia. A tematica em
estudo tem origem na aprendizagem da ortografia realizada por um grupo de alunos de
uma turma do 22 ano, analisando-se as dificuldades que estes sentem na aprendizagem da
mesma. Neste sentido, pretende-se compreender que dificuldades efetivas os alunos
enfrentam na relacdo com o cddigo ortografico da lingua, visando melhorar as praticas
pedagdgicas, recorrendo a estratégias metacognitivas, como o desenvolvimento lexical e
morfoldgico, o ditado interativo e os jogos de memorizacdo, com o objetivo de promover
a reflexdo ortografica. Assim, optou-se por uma metodologia de natureza qualitativa e
descritiva, seguindo um paradigma interpretativo. Como forma de orientar o estudo, foram
delineadas duas questdes de investigacdo: 1) Quais as dificuldades ortograficas que os
alunos apresentam na expressao escrita? e 2) Quais as principais razoes das dificuldades
ortograficas encontradas nos textos dos alunos? Entretanto, com base na desconstrugao
do problema de partida, formularam-se mais duas questdes: 3) Quais as estratégias de
intervencdo a adotar para melhorar o ensino explicito da ortografia, nomeadamente as
dificuldades na escrita das palavras? e 4) Que respostas e melhorias apresentam os alunos
apos a intervencao pedagodgica? A recolha de dados realizou-se através de observacgdes, de
registos audiovisuais, de documentos e de conversas com os participantes. Os resultados
obtidos revelam que as maiores dificuldades dos alunos estdo relacionadas com as
irregularidades ortograficas da lingua, por isso é fundamental a adequacao das atividades
ortograficas, bem como a utilizagdo de estratégias metacognitivas, que proporcionem aos

alunos a compreensdo e a memorizagao das regras.

Palavras-chave: portugués; ensino-aprendizagem; ortografia; metacognigao; reflexao.



ABSTRACT

This report summarizes the pedagogical course | carried out in pre-school education
and in the first cycle of basic education. It has developed within the scope of the Supervised
Teaching Practice course, integrated into the Masters in Pre-School Education and Teaching
of the 1st cycle of Basic Education of the School of Education of the Polytechnic Institute of
Viana do Castelo. The research study focused on the curriculum of Portuguese, particularly
on the teaching-learning of spelling. The study is based on the learning of spelling
performed by a group of students of a 2nd grade class, analyzing the difficulties they have
in learning it. In this sense, we intend to understand what effective difficulties students
face in relation to the spelling code of the language, aiming to improve pedagogical
practices, using metacognitive strategies such as lexical and morphological development,
interactive dictation and memorization games, with the purpose of promoting
orthographic reflection. Thus, a qualitative and descriptive methodology was chosen
according to an interpretative paradigm. As a way of guiding the study, two research
guestions were outlined: 1) What are the spelling difficulties students present in the
written expression? and 2) What are the main reasons for the orthographic difficulties
found in students” texts? However, based on the deconstruction of the problem of
departure, two more questions were posed: 3) What intervention strategies should be
adopted to improve the explicit teaching of spelling, namely difficulties in writing words?
and 4) What answers and improvements do the students present after the pedagogical
intervention? Data were collected through observations, audiovisual records, documents
and conversations with the participants. The results show that the greatest difficulties of
the students are related to the spelling irregularities of the language, therefore it is
fundamental the adequacy of the orthographic activities, as well as the use of
metacognitive strategies, which provide students with the understanding and

memorization of rules.

Keywords: Portuguese; teaching-learning; orthography; metacognition; reflection.
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INTRODUCAO

O presente relatério foi realizado no ambito da unidade curricular de Pratica de
Ensino Supervisionada do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 12Ciclo do Ensino
Basico da Escola Superior de Educacdo de Viana do Castelo. O relatério encontra-se
organizado em trés capitulos principais: o primeiro refere-se ao enquadramento da Pratica
de Ensino Supervisionada (PES), o segundo capitulo diz respeito ao projeto de investigacdo
e no terceiro e uUltimo capitulo é apresentada uma reflexdo global de todo o percurso de

intervencdo educativa.

Relativamente ao primeiro capitulo, é apresentada a caracterizacdo dos contextos
educativos, onde decorreu a PES entre o més de outubro de 2017 e o més de maio de 2018.
Desta forma, é descrito o meio local e o contexto escolar, mais propriamente o
agrupamento, a sala de aula e o grupo/turma no qual se desenvolveu esta investigagao. E,
ainda, na parte final de cada contexto, é descrito o percurso de intervencdo educativa,
nomeadamente as areas e conteudos abordados ao longo das intervengdes e a participacao

em atividades da escola pela professora estagiaria.

Quanto ao segundo capitulo, é descrita a pertinéncia do estudo, bem como o
problema e as questdes de investigacdo, de forma a compreender as principais razdes pelas
quais os alunos cometem erros ortograficos na expressao escrita e quais as estratégias de
ensino e aprendizagem que podem ser utilizadas para contornar o problema. Para além
disso, é apresentada a fundamentagdo tedrica do projeto de investigacdo, na qual se
aborda: a ortografia nos documentos curriculares do 12CEB, a competéncia ortografica, o
erro ortografico, as estratégias para o ensino e aprendizagem da ortografia, as Tic e a
aprendizagem de ortografia e, por fim, os estudos empiricos. De seguida, é apresentada a
metodologia adotada, designadamente as opg¢des metodoldgicas, os participantes, as
técnicas e os instrumentos de recolha de dados, o percurso de intervencdo educativa,
descrevendo todas as fases do estudo de investigacdo, os procedimentos e andlise de

dados, as categorias de andlise e a calendarizacdo do estudo. De seguida, é concretizada a



apresentacdo e a discussao dos dados e, por fim, as conclusdes e limitacdes do estudo, bem

como as recomendagdes para futuras investigagdes.

No ultimo capitulo do relatdrio, esta integrada uma reflexdo global relativamente
ao percurso realizado no contexto do Pré-Escolar e 12CEB, apresentando as aprendizagens
adquiridas e as experiéncias vividas ao longo de todo o percurso. De seguida, surgem as

referéncias bibliograficas e os anexos.



CAPITULO | - ENQUADRAMENTO DA PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA




CARACTERIZACAO DOS CONTEXTOS EDUCATIVOS

Neste primeiro capitulo, é apresentada a caracterizacdo dos contextos educativos
referente ao Pré-Escolar e 12 ciclo do Ensino basico, onde decorreu a Pratica de Ensino
Supervisionada (PES). Desta forma, estdo presentes varios aspetos relativos a
caracterizagdo do contexto educativo, nomeadamente o meio local, o agrupamento/Escola
ou Jardim de infancia, a sala de atividades/ sala de aula e o grupo de criangas/Turma.
Relativamente a caracterizacdo do meio local, sdo abordadas as questdes geograficas,
sociais, culturais e econdémicas. Quanto a caracteriza¢do do Jardim de infancia/Escola, sdo
descritos os aspetos fisicos, organizacionais, bem como os recursos humanos. Para além
disso, também é apresentada a sala de atividades e as rotinas. Por fim, é caracterizado o

grupo de criangas/Turma, a nivel das aprendizagens e comportamentos.

Caracterizacdo do Contexto Educativo do Pré-Escolar

1. Caracterizacao do meio local

A Pratica de Ensino Supervisionada, no contexto Educativo do Pré-Escolar, decorreu
numa freguesia de cariz rural, do concelho e distrito de Viana do Castelo. O concelho de
Viana do Castelo conta com 88 725 habitantes (Censos 2011), pertence a regidao Norte,
especificamente a sub-regido do Minho Lima, é limitado a norte pelo municipio de
Caminha, a leste por Ponte de Lima, a sul por Barcelos e Esposende, e a oeste pelo Oceano

Atlantico. O Municipio de Viana do Castelo esta subdividido em 27 freguesias.

A Freguesia, na qual decorreu a pratica, possui uma area de 10,75 km? e é composta
por 922 habitantes (Instituto Nacional de Estatistica, 2011). No entanto, as caracteristicas
da populagao foram variando ao longo dos anos. Verifica-se que, em 1864, a freguesia era

composta apenas por 543 habitantes e, em 2011, constata-se a presenca de 922



habitantes. E de notar um aumento do envelhecimento da populacdo, verifica-se um
crescimento da populacdo da faixa etdria entre os 25-64 anos e >65 anos e uma diminuicdo

da populacdo da faixa etdria entre os 0-14 anos e 15-24 anos.

E uma freguesia essencialmente agricola, apesar de a maior parte da populacio se
dedicar a construcao civil, mais propriamente a construcdo de estradas. Para além disso, o
setor laboral do comércio também é evidenciado. Nesta freguesia é celebrada a festa de
Nossa Senhora da Conceicdo da Rocha, a Festa de Nossa Senhora do Rosario de S.Claudio
e a Festa de S3o Jodo Batista, o padroeiro da Freguesia. Desta forma, os valores
patrimoniais e aspetos turisticos sdo a Igreja Romanica de S.Claudio e Igreja paroquial, bem
como os tumulos romanos e Penedo da Moura. Também se valoriza o artesanato na regido,
nomeadamente os bordados regionais e a arte em cantaria, ndo esquecendo o clube de
futebol da freguesia, a associacdo cultural e desportiva e o grupo de cantares “A voz de

Lorente”.
2. Caracterizagdo do Agrupamento/Jardim de Infancia

O Jardim de Infancia, onde decorreu a pratica, pertence ao agrupamento de escolas
Pintor José de Brito de Viana do Castelo. Situa-se na freguesia de Santa Marta de Portuzelo
e recebe uma parte significativa da populacdo em idade escolar desta regido. Este
agrupamento permite o ensino desde o pré-escolar até ao secundario e esta sedeado na
escola basica e secundaria de Pintor José de Brito, em Santa Marta de Portuzelo. Este
agrupamento abrange diversas freguesias do concelho de Viana do Castelo, tais como
Unido de freguesias de Nogueira, Meixedo e Vilar de Murteda, Cardielos, Outeiro, Perre,

Portuzelo Meadela, Santa Marta e Serreleis.

O agrupamento, para além da oferta formativa, também possui um servico de
educacado especial, de forma a responder a necessidade de todos os alunos e proporcionar
a inclusdo de criangas e jovens com necessidades educativas especiais. Para além disso,
também possui um servico de psicologia e orientacdao, que é uma unidade de apoio
educativo, integrada na rede escolar, que visa o acompanhamento do aluno ao longo do
processo educativo, bem como o apoio ao desenvolvimento do sistema de relagbes

interpessoais no interior da escola e entre esta e a comunidade.



Relativamente ao Jardim de Infancia, onde foi desenvolvida a pratica, este insere-se
na escola do 12 Ciclo do Ensino Basico. Esta escola é composta por uma sala de jardim de
infancia e duas salas de 12 ciclo do ensino bésico, sendo que uma sala é para uma turma
do 12 e 22 anos e a outra sala é para uma turma do 32 e 42 anos. O jardim de infancia é
composto por um grupo de 15 criancas com idades distintas, compreendidas entre os trés

e 0s 6 anos de idade.

O horario de funcionamento do Jardim de Infancia é das 9h:00 até as 15h:30, sendo
gue as atividades letivas se iniciam, no periodo da manha das 9h:00 até as 12h:00. Desta
forma, das 12h:00 até as 13h:30 é a hora de almogo/descanso ou relaxamento. No periodo
da tarde, as atividades letivas decorrem das 13h:30 até as 15h. E por fim, das 15h as 15h30

€ a hora do lanche.

A Escola basica é um edificio antigo, mas com boas condi¢des, aparentemente,
estruturais e fisicas. Divide-se em duas partes, nomeadamente o interior e o exterior. Na
parte interior, € composto por dois pisos. No piso inferior, encontra-se o hall de entrada do
jardim de infancia, uma sala de jardim de infancia, uma biblioteca, o hall de entrada do 12
ciclo. Para além disso, também existe um pequeno espaco de entrada que se chama “Patio
verde” e que serve para receber as criangas do jardim de infancia, durante todo o ano, e
do 12 ciclo, apenas nos dias de inverno. Neste espag¢o, encontram-se as casas de banho,
uma para os docentes e auxiliares educativos, e duas para as criangas, armadrios de
arrumacao, bancos de madeira e uma televisdao. No entanto, a biblioteca também é usada
por todas as criangas, sendo que é um espaco mais utilizado pelas criangas do 12 ciclo nos
dias de chuva, quando ndo é permitido brincar no recreio. Neste espaco, também é onde
se realizam as palestras, teatros e festas escolares, durante o ano letivo. A biblioteca é
composta por estantes de livros, computadores, jogos de mesa educativos, materiais de
pintura, instrumentos musicais, entre outros. No piso superior da escola, encontram-se as
duas salas do 12 ciclo, uma sala para os professores e uma pequena cozinha para guardar
o lanche dos alunos do 12 ciclo e para os professores. Na parte exterior da escola, encontra-
se o recreio para as criancas, duas casas de banho e um anexo de arrumacgao, que guarda
material diversificado de educacgdo fisica e motricidade. O recreio é um espaco bastante

alargado que permite a todas as criancas brincarem. Este contém uma pequena horta,



cuidada pelas criangas, com um compostor. Desta forma, o recreio possui um espaco com
0 piso em areia, um piso em cimento e um piso revestido para as criancas jogarem a bola.
As criangas também tém triciclos para brincarem no recreio. Para além disso, no recreio,
também existem canteiros de flores e duas arvores na entrada da escola. Contudo, o
refeitério fica fora do recinto da escola, mas ao lado desta. As refei¢cdes sdo confecionadas

no proéprio refeitério, por uma cozinheira e uma auxiliar educativa.

Quanto aos recursos humanos, a escola bdasica possui trés pessoas docentes,
nomeadamente uma educadora do jardim de infancia e duas professoras do 19 ciclo.
Relativamente ao pessoal ndo docente, a escola possui duas assistentes operacionais, uma
do jardim de infancia e outra do 12 ciclo, que auxiliam os docentes e supervisionam os
alunos no espaco exterior. Para além disso, também existe um motorista que pertence a
junta de freguesia e que permite transportar as criancas do jardim de infancia para sua casa
e vice-versa, bem como uma assistente operacional que auxilia no transporte das criangas
e no refeitorio. Neste, também tem uma cozinheira, que é responsavel pela hora de
almoco. E importante referir que o jardim de infancia tem uma professora de musica que
vem apenas um dia por semana, como também tem uma psicéloga do agrupamento que

acompanha algumas criangas ao longo do ano letivo.

3. Caracterizagao da sala de atividades e Rotinas

Asala de atividades, onde decorrem as praticas, apresenta boas condig¢des estruturais,
favorecendo a exploracdo e a aprendizagem das criangas. E bastante ampla e luminosa,
pois possui trés janelas grandes e altas, que permitem que haja bastante luz natural e
circulagdo do ar. Porém, as janelas sdao bastante altas, ndo permitindo as criangas
observarem o recreio, uma vez que a construcao do edificio é do estilo antigo. A sala tem
ainda, trés radiadores grandes, por baixo de cada janela, que sdao fundamentais para
aquecer a sala nos dias de inverno. Relativamente a organizagdo, existem mesas de
trabalho, para duas ou trés criancas em cada uma das mesas, quadro magnético branco
com marcadores (preto, azul, verde e vermelho), placards de cortica para expor todos os

trabalhos das criancas, dois armarios verticais, um fechado para guardar os materiais



necessarios, nomeadamente, as tesouras, livros de trabalhos manuais da educadora,
réguas, lapis, canetas, marcadores, entre outros. H3, também, um armario aberto com
folhas brancas A4 para os desenhos das criancas, latas com marcadores, lapis de cera e
lapis de pau, folhas A3 para a pintura, portefélios das criangas, entre outros. Para além
disso, ao lado do quadro, tem um quadro de presencas e de avaliacdo, o plano do dia, o
calenddrio (més e dia da semana), janela do tempo, cartaz de aniversarios das criancas,
cartaz das areas de atividades e cartaz do numero de criancas que foram a escola e que
ficaram em casa (niUmero de meninos, nimero de meninas e numero total das criancas).
Existe, também, um espaco para guardar as tintas, marcadores, plasticina e todos os

materiais necessarios para as atividades na sala.

Em relacdo ao espaco da sala de atividades, verifica-se que estd bem organizado e
responde as necessidades das criancas. E um espaco que também facilmente se pode
modificar, de acordo com a evolugdo do grupo e das atividades desenvolvidas. Desta forma,
a sala estd dividida pelas areas de atividades, que sdo fundamentais para a aprendizagem
e desenvolvimento das criancgas. As areas sdo: a casinha, a biblioteca, o relaxamento, jogos
de chdo, jogos de mesa, desenho, modelagem, colagem, pintura, ciéncias, musica e
computador. Estas areas estao todas identificadas com uma imagem e a palavra escrita e
todas tém um numero limite de crian¢as que a podem frequentar, por uma questao de
organizagao da sala e para que as criangas sintam a responsabilidade e autonomia para

cuidar dos materiais. Todos os materiais também estdo acessiveis as criancas, estdao bem

organizados e assinalados com uma imagem e a palavra correspondente.

Na drea da casinha, encontra-se a cozinha e o quarto. Todos os méveis sdo de madeira,
tais como o fogdo, o armario para arrumar a louca, os aventais e as toalhas de mesa, a mesa
e as cadeiras, o lavatdrio, a cama, mesinha de cabeceira, comoda e o banco. Na cdmoda,
pode encontrar-se roupas de bebés e acessdrios, para as criangas vestirem e poderem
fantasiar. Em cima da cdmoda, ha um cesto com pentes e telemédveis. Na cama, encontram-
se varios nenucos e bonecas de pano. Em cima da mesinha de cabeceira, ha um telefone
fixo do estilo antigo e, por baixo, encontra-se um apanhador e uma vassoura pequena para

arrumar a casinha.



Na area dos jogos de chdo, encontram-se os jogos de construcdo, nomeadamente
caixas de varios tamanhos com um comboio de madeira, legos, carrinhos, maquinas, entre
outros. Na drea dos jogos de mesa, encontram-se puzzles, colar de contas com fios e
objetos para as criancas enfiarem, blocos légicos e alguns materiais de construcdo. A area
da biblioteca possui dois puffs e uma estante de livros acessiveis as criancas, bem como um
cesto de fantoches para as criancgas brincarem. Na area de relaxamento, foi introduzido um
novo elemento, de acordo com uma das intervengdes de estagio deste ano letivo, isto é,

uma tenda para as criancas poderem relaxar e ler um livro.

Na area das ciéncias, existe uma estante com material de laboratdrio, por exemplo,
lupas, copos de medidas de varios tamanhos, materiais reciclados para fazer experiéncias,
e alguns novos elementos introduzidos ao longo das intervencbes de estagio. Na area do
computador, apenas tem um computador portatil com jogos educativos para as criancas.
Na area da modelagem, encontra-se plasticina de varias cores, com materiais para ajudar
a modelagem, rolos e facas de madeira, formas, entre outros. Na area da pintura, tem um
suporte para colocar as folhas A3 e pincéis e tintas de varias cores para as criangas
alargarem a sua imaginacdo. Na area do desenho, encontram-se folhas A4, lapis de cor,
lapis de cera e marcadores. E, por fim, a drea da colagem, que tem tesouras, revistas e cola.
Na drea da musica, as criangas tinham uma mesa pequena com instrumentos de materiais

reciclados, feitos pelas prdprias criangas.

Relativamente as rotinas das criangas, diariamente, estas realizavam um conjunto de
tarefas da sua responsabilidade, tais como a marca¢dao de presengas, a contagem do
numero de criangas que estdo na sala e que ficaram em casa, pintar o dia da semana, o
plano do dia e a avaliagdo no final do dia. Todos os dias tinham um chefe e este ficava
responsavel por fazer as rotinas e também a escolha dos pares para formar uma fila,
guando saiam da sala para o refeitdrio ou para lancharem. Ao longo do dia, as criangas
deviam realizar as atividades planeadas, surgindo também tempo para escolha livre na area
da sala que pretendessem explorar. A meio da manh3, as criangas deviam lanchar uma pec¢a
de fruta que traziam de casa e podiam brincar no recreio ou ver televisao nos dias mais
invernosos. Depois, mais tarde, tinham também a hora de almoco e de relaxamento. No

final do dia, antes de irem lanchar, isto é, beber o leite fornecido pela escola e comer o pado



gue traziam de casa, deviam fazer a avaliacdo do dia, colocar uma bolinha vermelha, verde
ou azul, de acordo com o seu comportamento. No final da semana, atribuia-se uma estrela

para aquelas criangas que tiveram bolinha verde todos os dias.

Quanto as atividades desenvolvidas, as criancas, ao longo da semana, também
tinham atividades diferentes conforme os dias. Na segunda-feira, tinham sessdo de musica
com uma professora externa e ainda a hora do conto. Na quarta feira, normalmente,
tinham motricidade na parte da manh3d com a educadora e depois com as estagiarias.
Todas as atividades desenvolvidas permitiam incentivar a criatividade e proporcionar

aprendizagens nas criancas.

4. Caracterizacdo do grupo

Em relacdo ao grupo de criangas do jardim de infancia, este é constituido por 15
criangas, nomeadamente 8 meninas e 7 meninos. Desta forma, é um grupo heterogéneo,
com idades distintas compreendidas entre os 3 e 0s 6 anos de idade, dois meninos com 6
anos, seis meninos de 5 anos, dois meninos de 4 anos e cinco meninos com apenas 3 anos.
Apesar de ser um grupo heterogéneo, as crian¢as sao muito responsaveis e auténomas,
respeitam os adultos e os seus amigos, sdo criangas com um bom comportamento, mas
tém algum défice de atenc¢do. O grupo ndao possui nenhuma crianga com necessidades
educativas especiais, no entanto uma crian¢a de 6 anos de idade tem acompanhamento

por uma psicologa do agrupamento, que vem um dia por semana ao jardim de infancia.

No entanto, as atividades desenvolvidas devem despertar a sua curiosidade e
atencdo. Estas criangas sdao muito curiosas, participativas, observadoras, gostam de
aprender e interessam-se pelos conteudos, bem como possuem ja um sentido critico,
conseguindo observar e avaliar, dizendo o que esta bem e o que nao esta bem, como

também dao sugestdes para poderem melhorar.
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5. Percurso de Intervengao Educativa no Pré-Escolar

A pratica interventiva ocorreu desde o inicio do més de outubro até aos finais do més
de janeiro, durante quatro meses. Este percurso realizado ndo foi individual, tendo sido
acompanhada pela colega de estagio. Deste modo, foram quinze semanas de experiéncia,

aprendizagens e conhecimentos.

Inicialmente, tivemos trés semanas de observacdao, de forma a nos adaptarmos ao
contexto, conhecer o grupo de criangas, a educadora e as assistentes operacionais. Desta
forma, foram muito gratificantes estas semanas, uma vez que permitiram conhecer os
métodos e os modelos pedagdgicos utilizados pela educadora, de que forma abordava os
conteudos de aprendizagem com as criangas, como organizava o tempo didrio, semanal,
mensal e anual para a realizacdo das atividades. Para tal, tive conhecimento do plano anual
de atividades do jardim de infdncia, bem como de atividades com a escola e o
agrupamento. Sendo assim, tendo o conhecimento do plano anual de atividades do jardim
de infancia, ficaram facilitados a organizacdo e o planeamento das atividades ao longo
deste percurso. Para além disso, estas semanas de observagao foram muito importantes
para conhecer as rotinas das criancas, que foram integradas nas atividades durante a
intervencdo pedagodgica, tendo sido também introduzidas outras rotinas, de forma a

corresponder as necessidades das criangas.

Por ultimo, é importante referir que, na terceira semana de observagdo, foi-nos
proposta, pela educadora cooperante, a realizagdo de atividades sobre a alimentagdo para
implementar com as criangas, visto que era a semana da alimenta¢do saudavel, embora
sem planificar as atividades. Esta semana foi bastante importante, pois permitiu conhecer
melhor o grupo de criancgas, as suas necessidades, os seus pontos fortes e fracos, as suas
competéncias e os seus comportamentos, o que facilitou, posteriormente, a planificagao
de atividades. Também nos ajudou a integracao no grupo e no contexto, construindo um
vinculo com as criangas, sendo que passamos de uma participacdo passiva para uma

participacao ativa na sala de atividades.

Contudo, foram seis semanas de implementacdo durante trés dias semanais (segunda,

terca e quarta-feira), ficando responsavel nos restantes dias da semana a educadora
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cooperante. Ao longo destas semanas, a implementacdo foi sempre individual, apesar de
ter a colega de estagio para apoiar nas atividades sempre que fosse necessario. A 52 e 102
semanas foram intensivas, isto é, tivemos de implementar a semana completa, durante
cinco dias, uma semana para cada elemento do par pedagdgico. Nesta semana, consegui
vivenciar o que é realmente ser educadora, assumindo a responsabilidade de gerir um

grupo de criancas durante uma semana completa. Tal como esta evidente nas OCEPE,

Na educagdo de infancia, cuidar e educar estdo intimamente relacionados, pois ser
responsavel por um grupo de criangas exige competéncias profissionais que se traduzem,
nomeadamente, por prestar aten¢do ao seu bem-estar emocional e fisico e dar resposta as
suas solicitagGes (explicitas ou implicitas). Este cuidar ético envolve assim a criagdo de um
ambiente securizante em que cada crian¢a se sente bem e em que sabe que é escutada e

valorizada. (Silva, Marques, Mata, & Rosa, 2016, p. 5)

Ao longo da intervencdo pedagdgica, o feedback da educadora cooperante e dos
professores supervisores foi fundamental, pois todos nos deram indicagGes necessarias
para a realizacdo de uma boa pratica, atingindo sucesso na realizacdo das atividades.
Apesar de as regéncias serem divididas, procuramos, em conjunto, planear as atividades
semanalmente, de forma a dar seguimento aos temas e as atividades desenvolvidas com

as criangas, ao longo da intervengao pedagdgica.

Durante as planificagdes, tentamos sempre que houvesse uma flexibilidade e
transversalidade de conteudos, conseguindo integrar todas as areas de aprendizagem nas
atividades, de acordo com as caracteristicas de cada uma das criangas, pois era um grupo
de criangas heterogéneo, com idades distintas. Sendo assim, todas as dareas foram
evidenciadas, tendo um dia da semana para a leitura, um dia da semana para as ciéncias, e
um dia da semana para a motricidade. A drea das expressdes também se pronunciou
bastante ao longo das atividades. E as dreas da matematica (descobrir padrdes, blocos
l6gicos, etc.) e de conhecimento do mundo social também foram incluidas nas atividades.
Ao longo das semanas, tentamos sempre implementar uma atividade da area das ciéncias
para melhorar a area de atividades da sala, uma vez que era uma area nova na sala e as

criancas ainda nao tinham muito conhecimento sobre como explorar e brincar nesta area.
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Assim sendo, ao longo das atividades desenvolvidas, integramos novos elementos na sala
e nas areas das criancas para estas brincarem e fantasiarem, dando significado as suas

aprendizagens.

Para além disso, também recorremos a alguns materiais que se encontravam na sala
para a realizacdo das atividades, aproveitando o material e utilizando objetos familiares

das criancas.

Durante as atividades, o material utilizado foi sempre diversificado, com o objetivo de
captar a atencdo das criancas, permitindo, também, que elas pudessem manusear
livremente. No entanto, também levamos as criangas a sair do contexto, o que achei
bastante importante, pois € uma boa forma de adquirirem conhecimentos, levando-as a
estar mais curiosas e interessadas, observando o meio que as envolve. E uma boa forma de
aprendizagem e ndo requer muitos recursos para a sua concretiza¢do. A localizagdo da
escola também foi bastante favoravel para a realizacdo das atividades, uma vez que se situa
num meio rural, perto de florestas e espagos naturais que permitiram a sua exploragdo em
algumas atividades desenvolvidas ao longo do estagio. E uma boa oportunidade para levar
as criangas a sair do seu contexto e é um bom recurso para desenvolver as suas

aprendizagens.

Recorremos variadas vezes aos recursos tecnoldgicos para a realizagdo das atividades,
de forma a integrar as novas tecnologias no quotidiano das criangas, levando-as a perceber

as suas fungdes.

Participamos em todas as festas escolares, contribuindo com atividades e materiais
para o dia do pijama, o magusto, o dia dos avods, o dia de Natal, o dia de Reis, entre outras
datas comemorativas ao longo do ano letivo. Desta forma, também assistimos a

representacdes teatrais, realizadas pelo grupo da biblioteca municipal de Viana do Castelo.
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5.1. Projeto de Empreendedorismo

Ao longo deste percurso de intervencdo educativa no Pré-escolar, foi-nos proposto
pela docente Lina Fonseca a elaboracdo de um projeto de empreendedorismo com as
criancas em contexto de estdgio. Deste modo, tentamos sempre integrar as atividades do

projeto nas planificacoes.

No inicio, tentamos compreender quais eram os sonhos das criancas para melhorar a
escola, levando-as a perceber o seu significado e como poderiamos concretiza-los. De
seguida, tentamos encontrar um sonho que fosse comum a todas as criangas, tendo um
Unico projeto. Desta forma, as criancas entenderam que algo ndo estava bem fora da
escola, que eram os ecopontos e o caixote de lixo orgadnico com que se deparavam mesmo
em frente a escola. As criancas acharam que ndo estavam bem colocados e que poderiam
transmitir mau cheiro e doencas, prejudicando a saude de todos e o seu bem-estar. Sendo
assim, escolhemos o nome para o nosso projeto, nomeadamente “Uma escola amiga do

III

ambiente!” e definimos quais eram os pontos fulcrais para realizar o nosso projeto e
concretizar assim o sonho de todos. Pensamos sobre quem é que nos poderia ajudar, isto

€, quem seriam os nossos colaboradores, e de que forma nos poderiam ajudar.

Através da discussdao em grupo com as criangas, decidimos que o Presidente da Junta
de Freguesia e o Presidente da Camara de Viana do Castelo nos poderiam ajudar. O
Presidente da Junta de Freguesia podia falar com a organiza¢do da Resulima (valorizagdo e
tratamento de residuos sélidos) para retirar os caixotes do lixo da frente da escola, sem os
eliminar, apenas mudar de sitio. Por outro lado, o Presidente da Camara podia oferecer um
boneco dos armazéns da camara, dos cortejos etnograficos e do Carnaval, que também se
aproximava na altura. Desta forma, as criangas podiam restaurar o boneco e colocar no
recreio da escola, visivel a todos. Este boneco seria o simbolo da escola e do meio
ambiente, mostrando que a escola é amiga do ambiente. Por fim, também pensamos que
o CMIA (Centro de monitorizacdo e interpretacdo ambiental) de Viana do Castelo nos
poderia ensinar a separar o lixo e a proteger e cuidar do nosso meio ambiente. Sendo assim,
realizamos uma sessdao com o CMIA para os pais e para as criangas do pré-escolar e do

19ciclo. Nesta sessdo com os pais, foram-lhes oferecidos, pelo CMIA, um compostor para
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deitar os residuos organicos. Com o intuito de pedir ajuda aos colaboradores para
concretizar o nosso projeto e também de criar o contacto das criangas com as novas
tecnologias, enviamos um email com a ajuda das criancas para todos os colaboradores.

Estes aceitaram de imediato a proposta e decidiram ajudar-nos.

No entanto, também foi desenvolvido um protdtipo da escola sobre o nosso projeto,
para ser apresentado na Escola Superior de Educacdo de Viana do Castelo, para que as
outras pessoas percebessem o significado do nosso projeto. Desta forma, este projeto
terminou com a sua apresentagdo na escola para todas as criangas e docentes das outras

escolas do concelho de Viana do Castelo.

Ao longo deste projeto, foram desenvolvidos desenhos pelas criancas para
demonstrar os seus sonhos, por exemplo, como queriam retirar os ecopontos e os caixotes
do lixo da frente da escola e como seria 0 boneco que gostariam de ter para representar a

sua escola.

A concretizacdo deste projeto foi bastante importante para o desenvolvimento das
criancas, pois estas aprenderam a proteger e a cuidar do meio ambiente, como também

aprenderam que podem realizar os seus sonhos e resolver os problemas.

“Juntos somos mais fortes!” foi este o slogan de coragem e forga que levou as criangas
a desenvolver este projeto e mostrar cada vez mais empenho na luta para a realizagao de
um sonho comum. Com este projeto, as criangas aprenderam nao sé a valorizar o meio
ambiente, mas também a unirem esforgos para a resolucao de um problema que abrangia
a sua escola. Por outro lado, foi importante perceberem que sozinhos nao era possivel
realizar o projeto, mas que era necessdria a intervencdo de outras entidades, os

colaboradores, que eram imprescindiveis para atingirem os seus objetivos.

Com este projeto, as criangas ficaram a conhecer melhor as suas capacidades, ao
mesmo tempo que eram desafiadas a pér-se a prova, mostrando persisténcia, sentido de
colaboragao, de partilha, de responsabilidade e autonomia, ao mesmo tempo que
arranjavam solugdes para problemas que iam surgindo ao longo do projeto. A criatividade

esteve sempre na realizacao deste projeto.

15



Caracterizagao do Contexto Educativo do 12Ciclo do Ensino Basico
1. Caracterizagcdao do meio local

A Prética de Ensino Supervisionada no contexto Educativo do 12 Ciclo do Ensino Basico
decorreu numa freguesia de cariz rural, do concelho e distrito de Viana do Castelo. O
concelho de Viana do Castelo conta com 88 725 habitantes (Censos 2011), pertence a
regido Norte, especificamente a sub-regido do Minho Lima, é limitado a norte pelo
municipio de Caminha, a leste por Ponte de Lima, a sul por Barcelos e Esposende, e a oeste

pelo Oceano Atlantico. O Municipio de Viana do Castelo, esta subdividido em 27 freguesias.

A Freguesia, na qual decorreu a pratica, possui uma area de 3,88 km? e é composta
por 1311 habitantes (Instituto Nacional de Estatistica 2011) e a sua densidade populacional
é de 337,4 hab/ km?. Verifica-se que, em 1864, a populacdo da freguesia era de 665
habitantes e, em 2011, era de 1311 habitantes. Em relacdo a distribuicdo da populacdo por
grupos etdrios, nota-se que houve um aumento do envelhecimento da populacdao, uma vez
gue o numero de nascimentos diminuiu significativamente, entre os anos de 2001 e 2011,
na faixa etaria dos 0 aos 14 anos, enquanto na faixa etaria dos 25 aos 65 anos aumentou.
Entretanto, a populagdo jovem da faixa etaria entre os 15 e os 24 anos também diminuiu
bastante. Para além disso, estes resultados mostram que a esperan¢ca média de vida da

populagdo também aumentou.

Esta freguesia situa-se entre o Rio Lima e o monte de Sao Silvestre. De referir que se
concentra numa area de aproximadamente de 4 km?, na margem direita do Rio Lima, a sul,
e o alto do monte de S3o Silvestre, a norte, e desde Sdo Claudio e S3o Salvador da Torre, a
nascente, até Serreleis, do lado oposto. Para além do ambiente natural de vegetacdo
verdejante, que se encontra no monte de Sao Silvestre, esta freguesia também possui obra
de m3o humana, nomeadamente rede viaria, areas urbanas, agricultura, espacos floridos,

entre outros, que proporciona um ambiente agradavel.

Em relagdo as atividades econdmicas da regidao, é uma freguesia onde predomina a

agricultura, a pecudria, o turismo rural, a exploracao e transformacao de granitos.
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Como freguesia religiosa tem como patrimdnio cultural e edificado a igreja paroquial
e capelas de Sdo Silvestre e do Senhor dos Passos. Desta forma, celebra-se no terceiro
domingo do més de maio a festa e romaria da Senhora do Amparo, entre 0 24 e 25 de julho,
a festa e romaria do orago S3o Tiago e, por fim, entre 30 e 31 de dezembro, a festa e
romaria de S3o Silvestre. Para além disso, também possui outros locais de interesse
turistico, tais como o Barco do Porto (passagem do Rio Lima, na parte ocidental da
freguesia), praia fluvial, monte e castro de S3o Silvestre. Este monte de S3o Silvestre é uma
valiosa area patrimonial aberta a quantos a demandam em busca de religiosidade, convivio,
6cio, e mesmo por atrativos culturais. No passado, as pessoas acreditavam que Sao

Silvestre era um santo protetor dos animais, sobretudo dos bovinos.

E, por ultimo, tem como atividades artesanais a tecelagem, os bordados e o vestuario
“a Vianesa”. Quanto as coletividades, tem a associacdo cultural e recreativa, o grupo

folclérico das bordadeiras, a Banda de gaitas de Sdo Tiago e Cyclones.
2. Caracterizagdo do Agrupamento/Escola

A escola primdria, onde decorreu a pratica, pertence ao agrupamento de escolas Pintor
José de Brito de Viana do Castelo. Este situa-se na freguesia de Santa Marta de Portuzelo e
recebe uma parte significativa da populacdo em idade escolar desta regido. Este
agrupamento permite o ensino desde o pré-escolar até ao secundario e esta sedeado na
escola basica e secundaria de Pintor José de Brito, em Santa Marta de Portuzelo. Este
agrupamento abrange diversas freguesias do concelho de Viana do Castelo, tais como
Unido de freguesias de Nogueira, Meixedo e Vilar de Murteda, Cardielos, Outeiro, Perre,

Portuzelo Meadela, Santa Marta e Serreleis.

O agrupamento, para além da oferta formativa, também possui um servico de educacgao
especial, de forma a responder a necessidade de todos os alunos e proporcionar a inclusdo
de criangas e jovens com necessidades educativas especiais. Para além disso, também
possui um servico de psicologia e orienta¢do, que é uma unidade de apoio educativo
integrada na rede escolar, que visa o acompanhamento do aluno ao longo do processo
educativo, bem como o apoio ao desenvolvimento do sistema de relagdes interpessoais no

interior da escola e entre esta e a comunidade.
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A escola onde foi desenvolvida a pratica é composta por uma sala de jardim de
infancia e duas salas de 12 ciclo do ensino bdsico, sendo que uma sala é para uma turma
do 12 e 22 anos e a outra sala é para uma turma do 32 e 42 anos. A turma do 12 e 22 anos é
composta por 23 alunos, tendo a turma do 12 ano 14 criangas e a do 2 2 ano 9 criancas. A
turma do 32 e 42 anos é composta por 16 alunos, tendo a turma do 12 ano 10 alunos e a

turma do 42 ano 6 alunos.
Relativamente a sala de jardim de infancia, esta é composta por 17 alunos.

O horario de funcionamento da escola é das 9h as 17h30. As atividades letivas
iniciam-se no periodo da manhad, das 9h00 as 12h00, sendo que ha um intervalo a meio da
manha, das 10h00 as 10h30. O almoco é das 12h as 14h00 e o periodo da tarde é das 14h00
as 16h00 para o 12 ciclo. Depois dessa hora, algumas criangas tém outras atividades, fazem
parte das AEC (Atividades de Enriquecimento Curricular). Estas atividades sdo a oficina de

expressdao musical, expressdo dramatica e atividade fisica e desportiva.

A escola onde se desenvolveu a pratica apresenta pequenas dimensdes, tem uma
estrutura térrea, mas com boas condicBes estruturais e fisicas. A volta da escola, encontra-
se o recreio, onde as criangas brincam nos tempos livres. O recreio é composto por um
campo ou espaco livre para as criangas correrem e jogarem a bola, entre outros. Desta
forma, no recreio também existe um parque para as criangas do pré-escolar e do 12 ciclo
brincarem. Este parque contém um escorrega, baloigos, um sobe e desce, entre outros
elementos de diversdo. Para além disso, também tem um espac¢o com relva e areia, sendo
gue existe um canteiro de flores e um compostor no jardim. Dentro da escola, no hall da
entrada, encontra-se uma estante com livros infantis e outros relativos a freguesia. Neste
espaco, encontra-se um lavatdrio, cabides para os alunos colocarem os casacos e as
mochilas quando chegam a escola e, ainda, a sala das AEC’S, a sala do 32 e 42 anos e a sala
do 12 e 22 anos. De seguida, a direita da entrada, encontra-se uma sala para receber as
criancas de manha e quando o tempo ndo estd favoravel para brincar no recreio. Esta sala
contém uma televisdo, uma estante com jogos, mesas, um espelho, puffs, entre outros.
Nesta sala, também se fazem apresentacdes teatrais e palestras quando alguém é

convidado para ir a escola. Esta sala tem acesso para a sala do pré-escolar. Fora desta sala,
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encontra-se um corredor que vai em direcdo a cantina. Neste corredor, existem duas casas
de banho, uma para as meninas e outra para os meninos e ainda a sala para as assistentes
operacionais. Para além disso, também tem um armadrio grande embutido na parede, que
guarda os materiais relativos a matematica e outras areas curriculares, para serem usados
na sala de aula, tais como material cuisenaire, pecas de tangram, instrumentos de medida,

pentamind, Mab, geoplanos, materiais de expressado plastica, entre outros.

A cantina é o espaco maior da escola, as mesas onde os alunos fazem as suas
refeicbes sdo organizadas por filas. O espaco onde as auxiliares educativas cozinham é um
espaco aberto. Na cantina, também se encontra uma casa de banho para os adultos e a
sala dos professores. Para além disso, num canto da cantina encontra-se um espaco para
os professores e assistentes operacionais fazerem as suas refeicdes. Também é importante

referir que, na cantina, existe uma porta que da acesso a sala do pré-escolar.

A sala do pré-escolar tem uma porta que da acesso ao exterior, € um espago

acolhedor, com bastante luminosidade e tem casas de banho para as criancas.

Contudo, fora da escola, mesmo em frente a mesma, também existe uma ludoteca,

para onde as criangas vao nos tempos livres e requisitam livros para lerem em casa.

Quanto aos recursos humanos, mais propriamente o pessoal docente da escola,
existem duas professoras do 19 ciclo. Existe uma educadora da sala do Pré-Escolar, e uma
professora de educagdo especial. Para além disso, ao longo da semana, a escola conta com
outros docentes, tais como duas professoras de apoio, uma para o 12 e 22 anos e outra
para o 32 e 42 anos. E ainda os professores das atividades extracurriculares. Relativamente
ao pessoal ndo docente, esta escola possui uma assistente operacional do 12 ciclo, uma
assistente operacional do pré-escolar, duas auxiliares educativas que sao responsaveis
pelas criangas nos intervalos, no recreio e devem recebé-las a chegada da escola e quando
se vao embora. Na cantina, tem uma cozinheira, uma auxiliar de cozinha e ainda uma

tarefeira.

19



3. Caracterizagdo da sala de aula/ Rotinas

A sala de aula onde decorrem as praticas apresenta boas condi¢des estruturais,
favorecendo a aprendizagem dos alunos. E um espaco amplo e com bastante luminosidade.
A sala tem janelas baixas e grandes, com cortinas de correr, permitindo que haja luz natural
e circulacdo do ar; assim, os alunos tém bastante visibilidade para o exterior. Tem um
radiador grande por baixo de uma janela perto do quadro. Esta sala também possui dois
guadros de giz de tamanhos diferenciados, sendo um maior do que o outro. Quanto a
disposicdo das mesas, estas estdo organizadas conforme o niumero de alunos da turma,
sendo que de um lado fica 0 12 ano e do outro lado o 22 ano. As mesas do 12 ano estao
organizadas em forma de “U” ou de reunido, enquanto as mesas do 22 ano estdo todas
juntas, ndo havendo espaco entre estas. A mesa da professora encontra-se no centro da
sala, entre as mesas dos alunos. Esta permite visualizar toda a sala, nomeadamente os
alunos e situa-se no lado oposto aos quadros, tendo a frente virada para os mesmos. Para
além disso, na sala, existem dois armarios para guardar os manuais e os materiais dos
alunos, para serem usados em sala de aula. Um dos armarios destina-se ao grupo do 12 ano
e o outro ao grupo do 22 ano. Ao lado da secretaria da professora, encontram-se duas
mesas, uma em cada lado, para colocar os manuais e recursos da professora, bem como os
pacotes de leite dos alunos. Atrds da secretaria da professora, existe um placard para
colocar desenhos dos alunos que oferecem a professora. Nas paredes da sala, existe um
relégio de parede e estdo dispostos os cartazes relacionados com as atividades e
aprendizagens dos alunos, tais como o alfabeto, as tabelas do 100 e do 1000, o cartaz do
tempo, a reta numérica, sindnimos e adjetivos, os nomes, sdélidos geométricos,
representacao de fragdes, nUmeros ordinais, diagramas de vem, entre outros. Contudo, os
cabides para os alunos colocarem os casacos a chegada encontram-se a entrada da sala,
mas ainda fora da porta. Desta forma, também é importante referir que, na sala das AEC
(Atividades de Enriquecimento Curricular), existe um quadro interativo, Unico na escola,
com projetor e computador portatil em cima da secretaria. Quando é necessario realizar
alguma apresentacdo com o computador e o projetor, a turma dirige-se para esta sala,
sempre que possivel. Para além disso, a escola possui uma tela e um projetor para usar em

sala de aula sempre que for preciso.
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Em relacdo aos materiais de motricidade e educacdo fisica motora, a escola possui
bastantes materiais, tais como bancos suecos, bolas de esponja grandes e pequenas, cones
de varios tamanhos, raquetes, bolas de ténis, bolas de basquetebol, colchdes, tunel, entre

outros.

Relativamente as rotinas dos alunos, ao longo da semana, estes tém matematica,
portugués, estudo do meio e expressdes até as 16h. Depois desta hora, alguns alunos vao
para as AEC, até as 17h30. Na quinta-feira, os alunos tém atletismo, lecionado por um
professor de educacdo fisica disponibilizado pela cdmara municipal de Viana do Castelo.
No entanto, todos os dias existe um chefe de turma, que tem algumas fungdes, tais como
verificar quem fez os trabalhos de casa, o estado do tempo e a avaliacdo no final do dia.
Para além disso, também fica encarregue de distribuir os pacotes de leite, os manuais
escolares que estdo guardados nos armarios bem como de os recolher e guardar
novamente. Fica também responsavel por ajudar a professora na sala de aula quando for

preciso.

Todos os dias, os alunos chegam a escola, deixam os seus casacos nos cabides, entram
na sala, fazem as suas rotinas, abrem a licdo, escrevem o seu nome e a data, o alfabeto,
efetuam representagdes esquematicas de fragdes, de 1, %, 1/3, %, 1/5 e 1/10. No caso do 22
ano, corrigem os trabalhos de casa e depois seguem-se as atividades planeadas para o dia,
relacionadas com os conteldos de aprendizagem, relativas as dareas curriculares de
portugués, matematica, estudo do meio e expressdes. Na figura 1, apresenta-se o horario

da turma em questao.
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22 FEIRA 32 FEIRA 42 FEIRA 52 FEIRA 62 FEIRA
09:00-10:00 PORT PORT MAT MAT PORT
10:00-10:30 INTERVALO INTERVALO INTERVALO INTERVALO INTERVALO
10:30-12:00 AE MAT PORT PORT MAT
12:00-14:00 ALMOCO ALMOCO ALMOCO ALMOGO ALMOGO

MAT EM PORT EXP EM
14:00-15:00 (atletismo)
15:00-16:00 EM EXP
MAT
16:00-16:30 INTERVALO INTERVALO INTERVALO INTERVALO INTERVALO
AEC ESPACO AEC AEC AEC
16:30-17:30 | ESPAGO ZEN JOGOS AFD EXP DRAM

Quadro 1. Horario da turma.

4. Caracteriza¢ao da turma

Aturma do 12 e 2 anos é composta por 23 alunos, sendo 14 alunos do 12 ano e 9 alunos
do 292 ano. O grupo do 12 ano é constituido por 8 meninos e 6 meninas, com idades
compreendidas entre os 6 e os 7 anos. Por outro lado, o grupo do 22 ano é formado por 8

meninos e 1 menina, com idades compreendidas entre os 7 e 0s 8 anos.

z

E uma turma com bastantes qualidades, sdo meninos responsaveis, autdbnomos,
respeitam os adultos e os seus colegas, demonstram curiosidade e vontade de aprender.
No entanto, existem alguns alunos com bastantes dificuldades na aprendizagem, sdo
alunos que ainda necessitam de apoio educativo, tendo duas alunas com necessidades
educativas especiais, uma aluna do 12 ano e outra aluna do 22 ano. As dificuldades destas
alunas estdo relacionadas com o seu desenvolvimento cognitivo, a sua falta de atencao e
também a falta de desenvolvimento da motricidade fina. Para além disso, também existem
alguns casos naturma que, apesar de ndo apresentarem necessidades educativas especiais,

tém falta de atencdo, mostram descoordenacdo e desinteresse nas aprendizagens.
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Desta forma, pode constatar-se as dificuldades dos alunos relativamente a cada uma

das areas de conteudo, através das semanas de observacdes e envolvimento com a turma.

Sendo assim, verifica-se uma certa dificuldade na area do portugués relativamente a
escrita, os alunos ainda ddo muitos erros ortograficos nos seus textos e ndo fazem a sua
pontuagdo. Os alunos tém falta de leitura, revelam dificuldades na memorizagao da

ortografia e treinam pouco a escrita.

Em relacdo a area curricular da matematica, os alunos sentem-se motivados com esta
area, alguns ainda sentem dificuldades na tabuada e em certas operacdes, tais como a
soma e a subtracdo, no caso do 12 ano. No geral, os resultados nesta area foram bastante

positivos.

Quanto a area de estudo do meio, os alunos também revelam interesse por esta area,
mais propriamente no estudo do meio fisico, devido as experiéncias que realizaram ao
longo das aulas. Desta forma, ndo revelam muitas dificuldades, e, mesmo os alunos que se

sentem desmotivados, revelaram bastante interesse por esta area.

E, por ultimo, a drea das expressoes relativamente a qual, todos os alunos se sentem
motivados. Esta é bastante importante para os alunos, sobretudo no que diz respeito a
capacidade e desenvolvimento da motricidade fina. Os alunos sao criativos, participativos,
nao sentem dificuldades na pintura, na modelagem nem no recorte e colagem de materiais,
porque praticam todas as semanas. A expressao plastica é a mais trabalhada em sala de
aula. Em relagdo a expressao fisica e motora, dramatica e musical, ainda ndo foi possivel
observar concretamente as dificuldades dos alunos, uma vez que tém um professor

especifico para cada drea, sdo atividades extracurriculares, pertencendo as AEC.

As dificuldades verificadas ao longo das semanas de observagdao levaram ao
reconhecimento da importancia de se estruturar um plano conciso, melhorando o processo
de ensino-aprendizagem do aluno relativamente ao seu desenvolvimento cognitivo. Desta
forma, na drea do portugués, importa promover habitos de leitura nos alunos e praticas de
escrita, exercitando as questdes da ortografia. Tal é possivel, por exemplo, através da
exploracdo de obras de educacdo literaria e textos de tradicdo popular. Os alunos

necessitam de atividades criativas e ludicas de escrita e de leitura, tais como o reconto oral

23



de histdrias, dramatizagdes, jogos, entre outros. Ao nivel da matematica, deve-se elaborar
exercicios relativos ao conteldo de numeros e operacdes, levar os alunos a pensar e a
chegar a resposta por eles proprios, desenvolver o seu raciocinio e promover a

comunicacdo matematica entre a turma.

De um modo geral, é necessdrio aplicar uma metodologia que procure envolver mais
os alunos no seu processo de ensino-aprendizagem, através da interacdo, as atividades
desenvolvidas em sala de aula devem ser bastante criativas, desafiantes que levem os

alunos a pensar e cativar a sua atencdo e curiosidade.
5. Percurso de Interven¢do Educativa no 12 Ciclo do Ensino Basico

A pratica interventiva no 12 ciclo do ensino basico ocorreu desde os finais do més de
fevereiro de 2018 até ao inicio do més de junho. Desta forma, este segundo percurso
educativo estava estruturado de forma idéntica ao anterior, sendo que foram catorze
semanas de intervencdo pedagodgica. Foram trés semanas de observacdo, de forma a que
o par pedagdgico conhecesse a turma e a professora cooperante, bem como as estratégias
e metodologias de ensino utilizadas que contribuisse para a aprendizagem dos alunos e
respondesse a cada uma das suas necessidades individuais. Neste sentido, foram cinco
semanas de implementagdo para cada elemento do par pedagdgico, durante trés dias
semanais, sendo que a PC ficava responsdavel pelos restantes dias. No entanto, ao longo das
cinco semanas de implementacgao, as professoras estagidrias tinham a regéncia de uma

semana completa.

A planificagdo das atividades foi sempre realizada de acordo com as necessidades e os
interesses de aprendizagem dos alunos, tendo sempre em conta a interligacdo das areas
de conteudos de forma a promover a interdisciplinaridade. Para além disso, teve-se sempre
o cuidado de realizar atividades criativas para cativar a atencao dos alunos para a

aprendizagem dos diversos conteudos.

Segundo o Programa e Metas curriculares de Portugués do Ensino Basico (2015), o 12
Ciclo do Ensino Basico constitui uma etapa fundamental no percurso escolar dos alunos.
Para além disso, os dominios da disciplina de Portugués nas suas dimensdes linguistica e

cultural, sdo a Oralidade, a Leitura e Escrita, a Educacdo Literdria e a Gramdtica. Durante a
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PES, no que concerne a area do Portugués, todos estes dominios foram abordados no
desenvolvimento das atividades com os alunos, promovendo sempre um ambiente de
ensino e aprendizagem harmonioso. O dominio da Oralidade foi bastante estimulado
através de pequenas apresentacdes orais de trabalhos desenvolvidos em grupos de
trabalho, em pequenas dramatizacdes e reconto oral de histérias. Tendo sempre em conta
o desenvolvimento da capacidade de compreensdo e de expressao oral, ndo sé na
interacdo verbal mas também na producdo de pequenos textos, de forma a enriquecer o

vocabulario dos alunos.

Relativamente ao dominio da Leitura e da Escrita, foram bastante trabalhados os
conteudos apresentados para este dominio, uma vez que era onde se encontrava as
maiores fragilidades reveladas pelos alunos. Desta forma, foram trabalhados diferentes
géneros textuais, nomeadamente textos narrativos, descritivos e poemas, tendo em conta
a sequéncia de acontecimentos, a informacdo essencial e as intencGes e emocgdes das
personagens dos textos. Para além disso, as atividades desenvolvidas foram sempre no
ambito da aprendizagem da ortografia, abordando a aprendizagem das silabas, das
palavras regulares e irregulares, pseudopalavras e ainda a construgdo de frases. Durante as
atividades desenvolvidas na produgao escrita, também se teve em ateng¢do a pontuagdo e
a estruturagdo e organizacao textual, nomeadamente a planificagdo, textualizagdo e
revisao de texto. No que diz respeito ao dominio da Educacgao Literaria, foi possivel utilizar
obras de literatura para a infancia, bem como histérias de tradicao popular inseridas nas
Metas Curriculares e no Plano Nacional de Leitura, para desenvolver a compreensao leitora

e o gosto pela leitura.

No dominio da Gramadtica, foram trabalhados os seguintes conteudos: classes de
palavras, nomeadamente o nome e o adjetivo qualificativo, a flexdo em género e nimero

e o verbo, e ainda a Lexicologia, mais propriamente os sindnimos e os anténimos.

Relativamente a area curricular de Matematica, os dominios abordados no 19ciclo,
segundo o Programa de Matematica para o Ensino Basico sdo os NUmeros e Operacoes, a
Geometria e Medida, e a Organizacao e Tratamento de Dados. No dominio de Nimeros e

Operacoes, foi trabalhada a resolucao de problemas, envolvendo nimeros naturais e as
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trés operacdes, nomeadamente a adi¢do, a subtracdo e a multiplicagdo. No dominio de
Geometria e Medida, os conteudos abordados foram a localiza¢do e orienta¢do no espaco,
as figuras geométricas, figuras simétricas e assimétricas e a medida, especialmente o
comprimento e ainda as contagens do dinheiro em euros e céntimos envolvendo nimeros
até 1000, relacionado com a Educacao financeira, sabendo distinguir as necessidades dos
desejos. Durante a abordagem dos diversos conteddos em todas as dreas curriculares
foram utilizados materiais que facilitassem o processo de aprendizagem, tais como os
recursos tecnoldgicos, como o computador e os tablets e ainda outro tipo de materiais,
como os naturais. Para além disso, foi criado um jogo chamado “Quantos queres?” para
consolidar as aprendizagens dos alunos em todas as areas curriculares. A PE colocou na sala
de aula uma caixa dos desafios, uma para 0 12 ano e outra para o 22 ano. Nessa caixa, eram
colocados varios desafios para todas as areas curriculares, estas estavam organizadas por
cores, em que os alunos tinham de resolver os desafios conforme o nimero que lhe saia
aleatoriamente no dado que era langado pelos préprios alunos e ainda a cor que escolhiam
no “quantos queres”. Este jogo era realizado sempre que os alunos terminavam as tarefas

propostas antes do tempo determinado pela PE para as atividades.

Em relagdo a drea de Estudo do Meio, esta apresenta-se organizada em blocos de
conteldos: Bloco 1 — a descoberta de si mesmo, Bloco 2 — a descoberta dos outros e das
instituicdes, Bloco 3 — a descoberta do ambiente natural, Bloco 4 — a descoberta das inter-
relagGes entre espacos, Bloco 5 — a descoberta dos materiais e objetos, Bloco 6 — a
descoberta das inter-relagdes entre a natureza e a sociedade. Desta forma, foram
abordados alguns dos blocos mencionados anteriormente. Relativamente ao Bloco 1, foi
abordado o reconhecimento das unidades de tempo como os meses do ano, esta¢des do
ano e suas tradi¢cdes. Quanto ao Bloco 2, os alunos descobriram os modos de vida e fungdes
de alguns membros da sua comunidade, relacionado com a Educagdo financeira. Em
relacdo ao Bloco 3, os alunos aprenderam os cuidados a ter com as plantas, bem como as
manifesta¢des da vida vegetal, conheceram as partes constitutivas das plantas e a distin¢ao
entre plantas cultivadas e espontaneas. Os alunos realizaram esta descoberta através da
plantacdo de ervas aromaticas, criando assim um jardim vertical relacionado com o tema

da semana sobre os sentimentos, embelezando a entrada da sua escola. Para além disso,
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os alunos ainda no Bloco 2 descobriram as caracteristicas e os modos de vida de uma
formiga, tendo oportunidade de observar vdrias formigas numa lupa binocular, registando
as suas observacdes. Neste sentido, os alunos também reconheceram a importancia da
floresta, distinguindo as florestas autdctones e as ndo autdctones, conhecendo as plantas

e 0s animais tipicos da regiao.

Na area de Expressdo e Educacao Fisico-Motora, foi trabalhado de forma constante o
Bloco 4 — Jogos, realizando jogos que permitissem trabalhar a pericia e manipulacdo, bem
como os deslocamentos e equilibrios. Através do jogo “Policias e ladrdes” e de uma corrida
de estafetas denominada “Quem quer ser rico?”, os alunos puderam saltar a corda, saltar
obstaculos, driblar bolas com as maos, conduzir as bolas com os pés e ainda pontapear. E
ainda desenvolver atividades ritmicas e expressivas através do relaxamento, em que
combinaram os movimentos do seu corpo de acordo com a melodia. Por fim, a Expressao
Plastica, a Expressao Musical e a Expressdao Dramatica foram trabalhadas relacionadas com
os diferentes conteudos que iam sendo abordados como, por exemplo, o recorte, a
colagem e a dobragem, através de constru¢cdes com materiais reciclados. Para além disso,

os alunos também realizaram jogos dramaticos relacionados com a mimica.

Contudo, ao longo da intervengao pedagdgica, o par pedagdgico participou em todas
as reuniodes e atividades da escola, de acordo com o Plano Anual de Atividades do contexto
educativo, desde a primeira semana de observagdo até a festa final de ano. Portanto,
acompanhando sempre os alunos em todas as situa¢des, como as saidas para visitas de
estudo e também contribuindo com materiais diversificados e com a sua participa¢do nas

datas comemorativas como o dia do pai, o dia da mae, o dia dos avds, entre outros.
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CAPITULO Il - PROJETO DE INVESTIGACAO

28



PROJETO DE INVESTIGAGAO

No presente capitulo, apresentam-se todas as informacodes relativas ao projeto de
investigacdo. Primeiramente, apresenta-se a contextualizacdo e pertinéncia do estudo,
seguindo-se a definicdo do problema, questdes e objetivos de investigacdo. De seguida,
surge a metodologia, isto é, as opg¢des metodolégicas adotadas na investigacdo, a
caracterizacdo dos participantes, a definicdo das técnicas e instrumentos de recolha de
dados que foram utilizados, bem como as categorias de analise e a calendarizacdo do

estudo. E, por fim, a andlise e a interpretacdo dos dados e as conclusdes do estudo.

Contextualizacdo e pertinéncia do estudo

No ambito da unidade curricular de Pratica de Ensino Supervisionada, realizou-se
um trabalho de investigacdo com uma turma do 22 ano do 12 Ciclo do Ensino Basico, numa
escola localizada no distrito e concelho de Viana do Castelo.

O presente estudo de investigacdo incidiu na drea curricular de Portugués, mais
propriamente no ensino-aprendizagem da ortografia.

Este estudo surgiu, num primeiro momento, devido a importancia que o dominio
da ortografia apresenta no 12CEB. Desta forma, “uma das competéncias essenciais no
19CEB é que os alunos aprendam a escrever corretamente, respeitando as convengdes
ortograficas. E esperado que os alunos, no final do 42 ano de escolaridade, escrevam com
correcao ortografica.” (Buescu, Morais, Rocha, & Magalhdes, 2015, p. 16). Ainda no
programa de Portugués e Metas Curriculares do Ensino Basico, é demonstrada a
importancia da ortografia no 12Ciclo, pois é apresentado um descritor de desempenho, no
gual se pretende que os alunos no 42 ano sejam capazes de “escrever um texto, em
situacdo de ditado, sem cometer erros, com especial aten¢do a homédfonas comuns.”
(Buescu, Morais, Rocha, & Magalhdes, 2015, p. 55) Para além disso, os alunos, nos
primeiros anos de escolaridade, devem ser capazes de “detetar eventuais erros ao

comparar a sua propria produgdo com a frase escrita corretamente, e mostrar que
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compreendem a razdo da grafia correta.” (Buescu, Morais, Rocha, & Magalhaes, 2015, p.
46)

Por outro lado, num segundo momento, foram as observacées realizadas no inicio
da PES, neste contexto, que influenciaram a escolha do tema de investigagdao, pois
constatou-se que os alunos do 22 ano apresentavam bastantes incorrecdes ortograficas na
sua escrita, o que é perfeitamente aceitavel neste nivel de ensino. Os erros ortograficos
dos alunos foram observados através dos registos nos cadernos didrios dos alunos, nos
exercicios realizados nos manuais escolares, bem como nos textos produzidos na sala de
aula. Para além disso, a professora cooperante também sublinhou que se tratava de uma
das grandes dificuldades dos seus alunos, mostrando as frases e os textos produzidos pelos
mesmos alunos nas fichas de atividades. Os alunos demonstravam falta de leitura,
fragilidades na memorizacdo das palavras e pouco treino da escrita, por isso surgiu este
projeto de investigacdo, centrado nas questdes de ortografia.

No entanto, como ja foi referido, é natural que os alunos cometam mais erros neste
ano de escolaridade, pois é a fase inicial da escrita e € quando os alunos aprendem a ler e
a escrever, aprendendo a reconhecer o valor social que a escrita possui na sociedade. Os
alunos apercebem-se de que necessitam da escrita, estudando naturalmente motivados e
predispostos para a aprendizagem da ortografia. Desta forma, é essencial a corre¢do dos
erros ortograficos e a aprendizagem das regras de ortografia desde cedo, uma vez que os
alunos memorizam mais facilmente a representacao correta da escrita das palavras,
compreendendo melhor as regras de ortografia.

Para além disso, foi também o valor social que a escrita possui que levou a escolha
deste tema de investigacado. Desta forma, tem-se verificado que as dificuldades ortograficas
gue os alunos apresentam persistem até chegarem a fase adulta, contribuindo para uma
desvalorizacdao da sua escrita. No dia a dia, os erros de ortografia funcionam como uma
fonte de censura e de discriminac¢ao, tanto na escola como fora dela. Um fraco dominio
ortografico torna-se um indicador negativo acerca das aprendizagens realizadas. Segundo
Barbeiro (2007), “o bom dominio da ortografia indica a capacidade de a pessoa operar com
um sistema complexo, estabelecido por uma norma numa comunidade alargada.” E por

isso que é fundamental a aprendizagem da ortografia desde os primeiros anos de
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escolaridade, pois permite ao aluno a memoriza¢ao das palavras e das regras de ortografia,
0 que é mais um contributo para o seu sucesso escolar. Contudo, as incorrecdes
ortograficas devem-se, em grande parte, a falta de bases relativamente a norma
ortografica da lingua. O professor tem a responsabilidade de desenvolver atividades que
levem o aluno a sentirem a importancia de escrever corretamente, tornando-se assim
fundamental um ensino sistematico, que permita a reflexdo sobre as dificuldades da
ortografia, para que os alunos se tornem escreventes mais competentes. E tendo em conta
estes aspetos que se deve abordar a aprendizagem da ortografia desde tenra idade,
permitindo aos alunos superar as dificuldades ortograficas.

Face a este enquadramento, o estudo de investigacdo é sobre a aprendizagem do
cadigo ortografico da lingua, por forma a compreender melhor os problemas implicitos ao
ensino deste conteldo, a encontrar estratégias para combater os problemas e a melhorar
as praticas para incentivar os alunos a aprenderem a escrever as palavras corretamente.
Assim, optou-se por uma metodologia que alterasse algumas das praticas de ensino e
aprendizagem no 12 ciclo relativamente a ortografia, criando-se as condigGes necessarias

para a melhoria desta competéncia.

Definicao do problema, questdes e objetivos de investigacao

Face ao que foi descrito anteriormente, isto é, & importancia do ensino e
aprendizagem da ortografia no 12 ciclo do ensino basico, coloca-se como problema desta
investigacdo compreender a razao pela qual os alunos cometem erros ortograficos na sua
escrita. Como ponto de partida desta investigacdo, definiram-se duas questdes:

1. Quais as dificuldades ortograficas que os alunos apresentam na expressao escrita?

2. Quais as principais razoes das dificuldades ortograficas encontradas nos textos dos
alunos?

No entanto, a continuidade da observagao e a necessidade de uma orientacdo mais

clara na investigacao conduziram a formulacdo de mais duas questdes.
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3. Quais as estratégias de intervencdo a adotar para melhorar o ensino explicito da
ortografia, nomeadamente as dificuldades na escrita das palavras?

4. Que respostas e melhorias apresentam os alunos apos a intervengao pedagogica?

De acordo com estas questdes de investigacdo e o problema de estudo em causa,

delinearam-se os seguintes objetivos de aprendizagem implicados nesta investigacao:

a. ldentificar no contexto pedagdgico os erros ortograficos dos alunos.

b. Reconhecer a importancia da ortografia na escrita.

c. Possibilitar a reducdo de algumas incorrecdes ortograficas.

d. Mobilizar estratégias apropriadas na monitorizacdo da expressdo escrita,
autonomia na detec¢do e corregdo dos erros.

e. Compreender o impacto das estratégias de intervencdo pedagoégica na promogao
da competéncia ortografica.

f. Promover situagdes que despertem o interesse e o gosto pela escrita.

g. Avaliar as aprendizagens realizadas pelos alunos.

Para atingir estes objetivos e de forma a dar continuidade a estas questdes, foi essencial
a estruturacdo de um conjunto de tarefas que foram desenvolvidas, de acordo com as
dificuldades ortograficas dos alunos, em quatro fases distintas: A) Diagndstico; B)

Intervencdo; C) Afericdo das aprendizagens; D) Avaliagao final;
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Fundamentagao tedrica

Neste subcapitulo apresenta-se a bibliografia referente ao tema em estudo, tendo
sido a base da concretizacdo deste projeto de investigacdo. Desta forma, apresentam-se
diferentes perspetivas de varios autores relativamente ao conceito de ortografia e a sua
importancia no 12 ciclo do Ensino Bdsico. Neste sentido, estd organizado em seis tdpicos

para uma melhor abordagem e compreensdo do tema.

O primeiro tépico tem como objetivo demonstrar como o tema da ortografia é
apresentado nos documentos curriculares do 12 CEB, mostrando a sua importancia durante
os anos de escolaridade e, ao mesmo tempo, na aprendizagem da leitura e da escrita. O
segundo tépico é sobre a competéncia ortografica, isto €, a importancia da aprendizagem
da ortografia, o valor social que esta possui e quais os problemas que surgem na idade
adulta dos alunos, devido a auséncia do ensino-aprendizagem da ortografia durante os
anos de escolaridade. O terceiro topico aborda o erro ortografico e as tipologias do erro
apresentadas por Barbeiro (2007). De seguida, sdo apresentadas, no quarto tdpico, as
estratégias para o ensino-aprendizagem da ortografia, referindo a importancia da
metacognicdo na aprendizagem da ortografia. O quinto tdpico refere a importancia das
TIC (Tecnologias da informag¢do e comunicagao) na aprendizagem da ortografia, ou seja, de
que forma é que as novas tecnologias da informagao e comunicag¢do contribuem ou nao
para melhorar as dificuldades ortograficas dos alunos. E, por fim, no sexto tdpico,
apresentam-se alguns estudos empiricos sobre a ortografia, isto é, os estudos mais

recentes.
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1. A ortografia nos documentos curriculares do 12 ciclo do ensino basico.

1.1. Escrita-Guia de implementac¢do do programa de portugués do ensino
basico.

O documento escrita-guia de implementacdo do programa de portugués do ensino
basico que sera aqui analisado ndo é documento que acompanha o programa atualmente
em vigor. Porém, dada a sua importancia e atualidade nas questdes da escrita, sera aqui

analisado.

Com o avanco das novas tecnologias e a generalizacdo da internet, a escrita tornou-
se uma atividade e um meio de comunica¢do mais frequentemente utilizado pelas pessoas.
Nos dias de hoje, as pessoas facilmente tém acesso a internet e as redes sociais e contactam
com a escrita diariamente de forma automatica. Desta forma, a escrita tornou-se um
recurso e as pessoas confrontam-se cada vez mais com a necessidade de escrever com
correcdo ortografica. A sociedade passou assim de leitores a leitores e escritores. Esta
guestdo era impensavel ha algum tempo atras, pois as pessoas consideravam a producdo
escrita uma capacidade natural de alguém, como se de um dom se tratasse, ou apenas de
guem se dedicava ao estudo da leitura e da gramatica. Desta forma, os alunos, para
aprenderem a escrever, realizavam atividades de cépia e ditado, uma vez que garantiam a
aprendizagem da ortografia da lingua. Para além disso, adquiriam a construgao frasica
através da realiza¢do de exercicios dos manuais. No entanto, hoje sabe-se que a cépia e o
ditado ndo sdo atividades suficientes para a aprendizagem da ortografia, se ndo tiverem
nenhum significado para os alunos. Cada vez mais, a escrita tem-se tornado relevante na
aprendizagem dos alunos. “Para além da fun¢do comunicativa, a linguagem escrita
desempenha um papel essencial no desenvolvimento das aprendizagens curriculares”

(Niza, Segura, & Mota, 2011, p. 7).

A escrita facilita a memorizacdo de unidades ortograficas onde a relagdo entre grafemas e
fonemas ndo é regular, o que conduz a fase ortografica da leitura, ou seja, a fase de leitura
fluente. A entrada na leitura pela producdo escrita obriga ainda a explicitacdo da gramatica
da lingua para resolugdo dos problemas de textualizacdo, acelerando a sua aprendizagem.

(Niza, Segura, & Mota, 2011, p. 17 e 18)
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As investigacOes realizadas acerca deste assunto, afirmam que cabe ao professor a
criacdo de ambientes facilitadores da producao escrita, realizando atividades de oralidade,
escrita e de leitura, de forma criativa, tendo sempre significado para os alunos. Por isso,

torna-se fundamental o estudo no ambito da escrita e da ortografia.

Segundo Vygotsky, a escrita ndo representa diretamente o mundo e a vida, mas constitui
uma representacao da fala: a escrita é o desenho da fala ou uma dlgebra da linguagem oral.
Ao ser dominada, a linguagem escrita torna-se um novo modo direto de representacgao,

complementar da fala. (Niza, Segura, & Mota, 2011, p. 12 e 14)

Para além deste autor, Luria e Leontiev afirmam que a linguagem oral tem influéncia
na escrita, ou seja, a escrita surge do discurso interior constituido pela fala que a crianga
criou a partir das interacbes que estabeleceu com o mundo que a rodeia. A escrita
condiciona a existéncia de operagdes cognitivas como a racionalidade e a memoria. Assim,
torna-se importante conceber o ensino da escrita como gerador e construtor de todas as
aprendizagens curriculares, uma vez que é através dos nossos processos de construgao e
de interpretacdo de textos escritos que se compreende o mundo e a vida psicoldgica, bem
como se constréi o nosso conhecimento cientifico. Para além de que a consciéncia da

linguagem também se estrutura pelo sistema de escrita.
1.2. Caderno de Apoio de aprendizagem da leitura e da escrita

Segundo Barbeiro (2007), a aprendizagem da leitura e da escrita facilita o
desempenho ortografico. A leitura e a escrita ativam recursos cognitivos e conhecimentos
linguisticos comuns, como a memdria, a capacidade de andlise e de sintese, o
conhecimento das correspondéncias entre grafemas e fonemas e o conhecimento
ortografico das palavras. Deste modo, a relagdo entre a aprendizagem da leitura e da
escrita permite alcangar a consciéncia fonémica e a descoberta do principio alfabético. Por
conseguinte, a aprendizagem da leitura e da escrita facilita o contacto com as formas
ortograficas e a constru¢cdo do conhecimento explicito no dominio da ortografia. Desta
forma, os métodos adotados para proporcionar a aprendizagem da leitura e da escrita
também tém reflexos no percurso de construcdao do conhecimento ortografico. Um dos

principais objetivos do 12 ciclo é a aprendizagem da leitura e da escrita, uma vez que se
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aprende a ler num sistema de escrita e a escola deve formar alunos que saibam comunicar

por escrito. Estas atividades vao ser sempre complementares uma da outra.

A escrita consolida a representacdo dos fonogramas que intervém na decodificacdo das
palavras, frequentemente a leitura de palavras encontradas permite a constituicdo de
representacdes ortograficas lexicais que depois podem ser recuperadas na escrita de
palavras correspondentes. A linguagem escrita € uma representag¢do da linguagem oral. O
sistema de escrita que utilizamos, designadamente um sistema de escrita alfabético,
representa uma estrutura da fonologia da lingua, que sdo os fonemas. Esta é uma das
primeiras realidades do ensino do portugués no 12 ciclo. O desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica e da consciéncia ortografica. A escrita foi assim inventada para representar de
modo duradoiro a linguagem oral. (Buescu, Morais, Rocha, & Magalhades, DGE, 2015, p. 3 e

16)
1.3. Programa e Metas curriculares de Portugués do 12 ciclo do Ensino Basico

No dmbito do estudo de investigacdo sobre a ortografia, importa saber de que
forma esta é apresentada no programa e metas curriculares de portugués do 12 ciclo do
ensino basico, atualmente em vigor, para uma melhor compreensao e aprofundamento do
tema. Para além disso, é importante saber como é que é realizada a orientacao do ensino
e aprendizagem da ortografia no 12 ciclo, por cada ano de escolaridade, e quais os objetivos
a atingir. O programa e as metas curriculares de portugués do 12 ciclo do ensino basico
definem os objetivos e as competéncias especificas que se pretende que os alunos do 12
ciclo atinjam com sucesso, a0 mesmo tempo que serve como suporte para o professor
delinear as melhores estratégias de ensino. Desta forma, serd realizada uma anadlise a todo
o programa de acordo com a presenca da ortografia como conteudo explicito. A analise do
programa tera em conta os dominios, os contelddos de aprendizagem e os descritores de
desempenho apresentados nas metas curriculares. No 12 ciclo, os dominios em que este
programa se estrutura sdo quatro, tais como a Oralidade, a Leitura e a Escrita, Educacao
Literaria e Gramatica. No caso da ortografia, € um dos conteldos de aprendizagem do
programa de portugués do ensino basico que esta integrado no dominio da Leitura e da
Escrita, no 12 ciclo. De acordo com o programa, os objetivos gerais elencados sdo sempre

relacionados com a leitura e a escrita, no entanto, sabemos que a ortografia esta implicita
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nos objetivos, sabendo que os educandos devem ser capazes de “Compreender a
associacdo entre o cédigo oral e o cddigo escrito, apropriando-se das caracteristicas deste
ultimo, de modo a redigir com correcao linguistica” (Buescu, Morais, Rocha, & Magalh3aes,

DGE, 2015, p. 3 e 16).

De acordo com a analise do programa, verifica-se que a ortografia € um contetdo a
explorar nos diferentes anos de escolaridade do 12CEB. Como esta integrada no dominio
da leitura e da escrita, o conteudo de aprendizagem da ortografia corresponde a uma
sequéncia ao longo dos quatro anos de escolaridade, uma vez que no 12 e 22 anos ddo mais
relevancia a aprendizagem da silaba, as palavras e as frases, e no 32 e 42 ano ao texto e a
translineacdo. De seguida, apresenta-se o quadro 1, respeitante ao 12 CEB, com o fim de

simplificar os dados recolhidos e auxiliar a sua analise.

12 CICLO DO ENSINO BASICO

Ano de
Dominio Conteudos
Escolaridade
Ortografia e Pontuagao
Leitura e Escrita
19 Silabas, palavras (Regulares e irregulares), pseudopalavras,
(LEZ)
frases; Letra de imprensa e letra manuscrita.
Ortografia e Pontuagao
Leitura e Escrita
29 Silabas, palavras, pseudopalavras, frases, texto;
(LE2)
Letra de imprensa e letra manuscrita.
Leitura e Escrita  Ortografia e Pontuagao
30
(LE3) Grafemas, palavras, texto (alargamento); Translineacao.
Ortografia e Pontuagdo
Leitura e Escrita
42 Texto;

(LE4)
Translineagdo(progressao).

Quadro 2 - Informacgdes recolhidas do PMCPEB relativamente a operacionalizagdo do ensino da ortografia no
1°CEB

Fonte: Buescu, H., Morais, J., Rocha, M. R., & Magalhdes, V. (2015). Programa e Metas Curriculares de
Portugués do Ensino Basico. Governo de Portugal: Ministério da Educacao e Ciéncia.

Desta forma, sendo a escrita um dos pontos fulcrais do programa de portugués do
ensino basico, é necessdario ensinar os alunos a escrever com correcao ortografica. Dai a

importancia de um dos objetivos apresentados nas metas curriculares que é “Desenvolver
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o conhecimento da ortografia” (Buescu, Morais, Rocha, & Magalhdes, DGE, 2015, p. 3 e 16) .
Este tdpico vem mesmo antes da producdo textual. No entanto, verifica-se que este
objetivo apresenta-se exatamente igual para todos os anos do 12 CEB, havendo
diferenciacdo nos descritores de desempenho, tornando a aprendizagem da ortografia
mais exigente ao longo dos anos. No 12 e 22 ano, os descritores de desempenho ndo
diferem muito, apenas na quantidade de silabas e palavras que os alunos devem escrever
corretamente, sendo que no 22 ano devem dar menos erros do que no 12 ano. Para além
disso, os alunos do 22 ano devem ser capazes de identificar e utilizar os acentos (agudo,
grave e circunflexo) e o til e, ainda, utilizar corretamente as marcas do género e do nimero
nos nomes, adjetivos e verbos quando elaboram e escrevem frases. Os alunos do segundo
ano, devem ser capazes de detetar eventuais erros ao comparar a sua prépria producao
com a frase escrita corretamente, e mostrar que compreendem a razao da grafia correta.
No 32 ano, os alunos devem ter nocdo de que, no cédigo ortografico do portugués, um
fonema pode corresponder a mais do que um grafema e, para cada grafema, quando é o
caso, existir diferentes possibilidades de leitura. Para além de que devem escrever
corretamente o plural das formas verbais, dos nomes e dos adjetivos e, ainda, escrever um
texto, em situacao de ditado, quase sem cometer erros. Por fim, no 42 ano é apresentado
apenas um descritor de desempenho, no qual se pretende que os alunos escrevam um
texto, em situacdao de ditado, sem cometer erros, com especial atengdo a homodfonas

comuns (Buescu, Morais, Rocha, & Magalhaes, DGE, 2015, p. 3 e 16).

Todavia, o programa de portugués e as metas curriculares do ensino bdsico exercem
um plano sobre a ortografia, no qual surge a explicitacdo de certas regras basicas de
ortografia, a escrita legivel e em diferentes suportes com correcdo ortografica, a
identificacdo de erros, o cumprimento das convenc¢des graficas e ortograficas e de
pontuacdo. Desta forma, verifica-se, nos descritores de desempenho relacionados com a
ortografia, que o professor deve conhecer o cédigo ortografico portugués para ajudar os
alunos a compreenderem as regras de ortografia e saber aplica-las nas suas producdes
textuais. Nos primeiros anos, podem ainda admitir-se erros nas palavras de escrita irregular
e de utilizacdo pouco frequente. No entanto, a partir do 22 ano, os alunos ja devem ser

capazes de compreender e demonstrar essa compreensao. Os erros dados pelos alunos
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devem ser discutidos com o aluno, até ele conseguir compreender a razdo de determinado
erro, que regra nao respeitou e que solugdes poderia ter encontrado para utilizar a
ortografia correta. Por conseguinte, o erro deve ser discutido com o aluno até que ele

aprenda e memorize a ortografia correta.
1.4. Perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatoéria

Apds a pesquisa e leitura do documento “Perfil dos alunos a saida da escolaridade
obrigatéria” (Martins, 2017, p. 21), verifica-se que a escola deve incutir nos alunos
competéncias na area de linguagens e textos, que remetem para a utilizacdo eficaz dos
cadigos que permitem exprimir e representar conhecimento em varias areas do saber,
conduzindo a produtos linguisticos, musicais, artisticos, tecnoldgicos, matematicos e

cientificos.

As competéncias associadas a Linguagens e textos implicam que os alunos sejam capazes
de usar linguagens verbais e ndo verbais para significar e comunicar, recorrendo a gestos,
sons, palavras, numeros e imagens. Usando-as para construir conhecimento, compartilhar
sentidos nas diferentes areas do saber e exprimir mundividéncias. Os alunos devem
dominar os cédigos que os capacitam para a leitura e para a escrita (da lingua materna e de
linguas estrangeiras). Compreendendo, interpretando e expressando factos, opinides,
conceitos, pensamentos e sentimentos, quer oralmente, quer por escrito, quer através de

outras codificagbes. (Martins, 2017, p. 21)

Desta forma, torna-se importante a aprendizagem da ortografia, uma vez que os
alunos devem dominar o cédigo escrito e oral, que é uma das competéncias essenciais da
area de linguagens e textos, é fundamental um bom desempenho ortografico, para serem

bem-sucedidos na escrita de textos e na comunicagdo oral.

Como sabemos, um mau dominio da ortografia pode influenciar ndo s6 a comunicacao,
como também criar outros obstdculos linguisticos. A ortografia abrange um dominio social
bastante significativo na vida do aluno, ja que serd um indicador de qualidade da
aprendizagem que este realizou, quando sai da escola (por exemplo, na procura de um
emprego, na escrita de um curriculo ou de uma carta de apresentacdo). (Ribeiro, 2014, p.

11)
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2. Competéncia ortografica

O ensino formal da aprendizagem da leitura e da escrita surge no 12 ciclo do ensino
basico. No entanto, os alunos contactam diariamente com a escrita, desde tenra idade,
através de livros de literatura infantil, dos media, da internet, entre outros. Os alunos
apercebem-se da escrita desde muito cedo e é essencial a aprendizagem do cddigo
ortografico, uma vez que precisam de saber ler e escrever para comunicar e aprender as
outras areas curriculares como a matematica, o estudo do meio e as expressdes. Os alunos
do 19 ciclo devem saber escrever para resolver problemas, comunicar através da escrita,
responder a questdes nos manuais, livros, realizar pesquisas, realizar as provas de
avaliacdo, entre outros. Ao longo da vida, os alunos deparam-se cada vez mais com a escrita
e torna-se fundamental a sua aprendizagem, desde a sua entrada na escola, até a sua
formacdo e procura do emprego. Por conseguinte, é essencial a aprendizagem da
ortografia para que os alunos conhegam as normas ortograficas e escrevam corretamente
as palavras quando se depararem com a escrita e surgir a divida de como se escreve
determinada palavra. Segundo Barbeiro (2007), nos sistemas de escrita alfabéticos, como
o caso do portugués, a unidade que serve de base para a representacdo é o fonema. Para
chegar a representacao ortografica da palavra, a crianca necessita de alcan¢ar o dominio
dessa unidade, o que geralmente é feito segundo o percurso de desenvolvimento em que
o contacto com a linguagem escrita na vida quotidiana desempenha um papel importante.
Esse contacto proporciona a descoberta de caracteristicas da escrita. No entanto, antes da
descoberta da escrita alfabética, a crianca desenvolve concec¢des acerca da linguagem
escrita. A descoberta do principio alfabético vem mesmo antes da aprendizagem formal da
escrita. Para escrever com corregdo ortografica, os alunos devem saber que as letras
representam os sons da fala e devem ser capazes de representar cada um desses sons pelas
letras. Esta aprendizagem leva a descoberta do principio alfabético, isto é, da forma escrita
das palavras. Segundo o estudo realizado por Inés Sim-Sim (1997), relativamente ao
desenvolvimento linguistico das criangas, estas sentem mais facilidade em aceder a silaba
do que em dominar de forma consciente a unidade fonema. Assim, verifica-se que as
tarefas de reconstrucdo e de segmentacao sildbica sdo dominadas bastante mais cedo do

que as tarefas correspondentes ao fonema. O dominio das relacdes entre grafemas e
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fonemas conduz a uma nova fase, a da escrita ortogréfica, que se aprende na escola e se
manifesta através das palavras escritas as normas ortograficas de uma lingua.

Sabendo que, “a competéncia ortografica consiste na capacidade do sujeito de escrever
as palavras, de acordo com as normas estabelecidas pela comunidade a que pertence”
(Barbeiro, 2007), torna-se essencial a aprendizagem do principio alfabético, desde tenra
idade, uma vez que a norma ortografica, regida pela comunidade, segue como principio de
base o principio alfabético.

A aprendizagem da ortografia no 12 ciclo do ensino basico é muito importante na
aprendizagem dos alunos, pois “uma das competéncias essenciais no 12CEB é que os alunos
aprendam a escrever corretamente, respeitando as convengdes ortograficas. E esperado
gue os alunos, no final do 42 ano de escolaridade escrevam com correcdo ortografica”
(Buescu, Morais, Rocha, & Magalh3es, DGE, 2015, p. 16). E também nesta fase que os alunos
aprendem a ler e a escrever, reconhecendo o valor social que a escrita possui na sociedade.
Os alunos apercebem-se que necessitam da escrita e é quando deve surgir a aprendizagem

da ortografia.

Até ao fim do 1.° Ciclo e mesmo depois, a qualidade das produgdes escritas é geralmente
muito inferior a das produgdes orais, em particular devido aos efeitos colaterais da lentiddo
da escrita e da ndo automatizacdo dos processos ortograficos. Assim, as atividades que
permitem aumentar a fluéncia da escrita sdo particularmente importantes. Tem-se
mostrado que o treino do desempenho grafico desde o 1.° ano conduz ndo sé a uma maior
fluidez da escrita mas também a uma melhoria da qualidade da composicdo de frases e
textos, com um efeito, em retorno, na ortografia. (Buescu, Morais, Rocha, & Magalhaes,

DGE, 2015, p. 16)

Para além disso, tem-se verificado que as dificuldades ortograficas continuam ainda a
acompanhar alguns adultos, como profissionais, quando tém de recorrer a escrita, como
por exemplo, as incorre¢des ortograficas encontradas nas candidaturas a empregos, de
cargos médios a superiores. De acrescentar que, mesmo depois de muitos anos de
escolaridade, existem ainda pessoas que se sentem constrangidas quando tém de escrever

os seus proéprios textos, com medo de cometer erros ortograficos. No dia a dia, os erros de
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ortografia funcionam como uma fonte de censura e de discriminacao, tanto na escola como
fora dela. Desta forma, a ortografia ndo estd apenas ligada a exigéncias comunicativas, mas
adquiriu um valor social. Segundo Barbeiro (2007), o bom dominio da ortografia indica a
capacidade de a pessoa operar com um sistema complexo, estabelecido por uma norma
numa comunidade alargada. Este facto tem como consequéncia que, muitas vezes, a
ortografia apresente um grau elevado de abstracdo, de distanciamento, em relacdo a
realidade concreta que representa. Para além disso, o grau de instrucdo e de literacia de
um individuo também se encontra condicionado, pois, a um maior nivel de instrucdo e de
contacto com a leitura, espera-se que corresponda a um dominio maior da ortografia. E,
por fim, o nivel de sucesso alcancado na aprendizagem escolar, pois um fraco dominio
ortografico torna-se um indicador negativo acerca das aprendizagens realizadas.

Estes problemas que persistem na sociedade, levam-nos a pensar na importancia da
aprendizagem da ortografia, surgindo algumas questoes, tais como: “Porque é que isto
acontece? O que devemos mudar no ensino?” Isto acontece, porque as bases

relativamente a norma ortografica da lingua ndo foram adquiridas.

A escola em geral cobra do aluno a corregdo do que escreve. Mas cria poucas oportunidades
para refletir com ele acerca das dificuldades ortograficas de nossa lingua. Cremos que é preciso
superar esse desvio: em vez de se preocupar basicamente em avaliar, verificando o
conhecimento ortografico dos alunos, a escola precisa investir mais em ensinar, de fato, a

ortografia. (Morais, 2009, p. 1 e 2)

E necessario surgir um novo tipo de ensino, “Um ensino que trate a ortografia como
objeto de reflexdo”(Morais, 2009, p. 1 e 2 ). E fundamental estabelecer desde cedo na sala
de aula um espirito de preocupacdao com o leitor dos nossos textos, de maneira que a
correcdo dos textos torne a nossa comunicacao escrita eficiente. O professor tem a
responsabilidade de desenvolver atividades que levem o aluno a partilhar os seus textos
com os colegas para que sintam a importancia de escrever corretamente. E normal que os
alunos cometam mais erros de ortografia na fase inicial da aprendizagem, torna-se assim
fundamental um ensino sistematico, que permita a reflexdo sobre as dificuldades da

ortografia, para que os alunos se tornem melhores escritores.
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Um nivel deficiente no dominio da ortografia reflete-se na propria relacdo com a
escrita, ainda durante a escolaridade e para além dela. Quando os erros ortograficos sao
visiveis nos textos, a escrita do aluno e os seus textos sdo marcados. E tendo em conta estes
aspetos que devemos abordar a aprendizagem da ortografia e procurar as vias que
permitam aos alunos superar as dificuldades encontradas nesse processo. Assim, para a
aprender a ler e a escrever existe um modelo de dupla via, nomeadamente a via direta,
visual, lexical ou ortogréfica e a via indireta ou fonoldgica. A primeira corresponde a escrita
das palavras através da ativacdo de representacdes ortograficas e a segunda via baseia-se

na escrita das palavras através da ativacdo da correspondéncia entre fonemas e grafemas.

Quando a crianca compreende a escrita alfabética e consegue ler e escrever seus primeiros
textos, ela ja aprendeu o funcionamento do sistema da escrita alfabética, mas ainda
desconhece a norma ortografica. Em muitos casos, ha regras, principios orientadores que
nos permitem prever, com seguranga, a grafia correta. Em outros casos, é preciso
memorizar. O professor precisa levar em conta as peculiaridades de cada dificuldade

ortografica. (Morais, 2009, p.1e 2)

As criangas escrevem conforme falam, mas na linguagem oral as palavras sdo
pronunciadas de formas variadas, de acordo com a regido. Para além disso, um grafema
pode corresponder a mais do que um fonema e vice-versa. Segundo Morais (2009), o
sistema de escrita portugués ou a norma ortografica da nossa lingua contém aspetos
regulares, ou seja, que sdo determinados por certas regras, e aspetos irregulares que nao
obedecem a uma regra compreensivel.

No caso das dificuldades ortograficas regulares, deduzimos a forma correta, pois
existe um principio gerativo definido pela norma ortografica, uma regra que se aplica a
varias palavras da lingua em que aparece essa dificuldade. Essas regras, que sao muitas,
podem ser de tipos diferentes e envolvem raciocinios distintos.

Enquanto nas dificuldades ortograficas irregulares, ndo conseguimos prever a grafia
correta da palavra, pois deriva da sua origem ou tradicdo de uso, ndo existindo uma regra,
por isso é necessario a sua memorizacdao. Morais (2009) identifica trés tipos de relacbes

regulares entre letras e sons: diretas, contextuais e morfolégico-gramaticais.
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Nas relacOes regulares diretas, situam-se as correspondéncias em que a cada
grafema corresponde apenas um fonema e vice-versa, como, por exemplo, os casos dos
grafemas <p>, <b>, <t>, <d>, <f>, e <v> e os fonemas que as representam. Existindo uma
regularidade na correspondéncia entre letra e fonema. Quanto as rela¢des de regularidade
contextual implica ter atencdo a posicao da correspondéncia fonografica na palavra, a fim
de decidir qual letra é a correta, por exemplo, o caso do grafema <m> antes dos grafemas
<p> e <b>, como em pomba ou limpa e o caso do grafema <n> para os outros casos como
em canto ou linda. E, por ultimo, as regularidades morfoldgico-gramaticais referem-se aos
casos em que é necessario recorrer a informacao gramatical e morfoldgica das palavras
para decidir a sua forma ortografica, por exemplo o caso do digrafo <ss> nas flexGes verbais
do imperfeito do conjuntivo (dormisse, comesse, contasse). Desta forma, a compreensao
das regras dos casos regulares do sistema ortografico portugués permite melhorar a escrita
dos alunos, mesmo a de palavras desconhecidas, apesar de existirem algumas excecdes na
escrita para além dos casos regulares.

Torna-se, assim, necessario ajudar os alunos a compreenderem as regras
subjacentes aos casos de regularidades. E importante perceber que compreender n3o é
decorar.

Enquanto nas irregularidades da escrita, existem palavras cuja correspondéncia
fonema-grafia ndo é criada por nenhuma regra que a justifique. “A forma ortografica foi
fixada tendo em linha de conta critérios etimoldgicos ou de uso diacrénico” (A. G. Morais,
2007). Como por exemplo, os casos do fonema [s] cuja escrita pode ser com os
grafemas/digrafos <s>, <c>, <z>, <ss5>, <x>, <¢>, <XC>, <sC>, <>, ou 0 emprego do grafema
<h> no inicio das palavras como hoje, homem, hipopdtamo. Estes casos de irregularidade

devem ser aprendidos recorrendo a memorizagao.

A compreensdo e identificagdo do que é regular e irregular na norma ortografica é
fundamental para os alunos aprenderem a escrever com corregdo ortografica. Isto é papel
do professor. Devera fazé-lo através de uma abordagem que considere a ortografia como
elemento do sistema linguistico e como eixo da linguagem escrita, explanada em

intervencgdes pedagodgicas de apropriacdo de conhecimento, envolvendo os alunos em
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atividades esclarecedoras do sistema grafo-fonémico da lingua e das convencdes

ortograficas, e em atividades desafiantes e de estimulo cognitivo. (Morais, 2009)

Contudo, para aprender as regras ortograficas, € necessdria uma aprendizagem
refletida pelos préprios alunos. Para tal, o professor deve ser diretivo e indicar onde o
aluno errou para ajuda-lo a pensar em formas diferentes de escrever a palavra que
apresenta o erro, pois, no inicio, o aluno ndo sabe que uma palavra se pode escrever
de outra maneira. Num segundo momento, o aluno ja é capaz de saber se escreveu de
forma incorreta e, num terceiro momento, ja existe a antecipacdo, que é quando surge
a duvida antes de escrever a palavra. E importante que o professor va proporcionando
aos alunos as ferramentas e as estratégias necessarias para a analise das diferentes
hipdéteses e para a tomada de decisdo. “Ensinar a escrever ndo é sé ensinar a utilizar
uma ferramenta, mas contribuir para uma arquitetura mental diferente na espécie

humana” (Batista, Viana, & Barbeiro, 2011, p. 11).

3. O erro ortografico

Segundo Barbeiro (2007), o erro ortografico é considerado como algo a evitar, como
uma manifestacdo de uma aprendizagem que ndo atingiu os objetivos. Desta forma, o
professor ndo deve encarar o erro como objeto de “censura”, mas sim permitir
compreender os conhecimentos que a crianga possui no momento, com vista a adotar
estratégias para desenvolver a aprendizagem, a partir do que a criancga ja aprendeu. As
dificuldades ortograficas tanto podem ser a nivel linguistico, como a nivel cognitivo,

nomeadamente perturbagdes da percec¢ao visual, da percecdo auditiva e da lateralidade.

3.1. Tipologia dos erros ortograficos

Numa sociedade onde escrever ocupa um lugar de destaque, onde cada vez mais se usa a
escrita como instrumento e meio de participar em praticas profissionais e sociais, a
correcdo da escrita afigura-se como aspeto importante na comunicacdo. Neste
entendimento saber ortografar é um fator primordial na vida de qualquer cidad&o. (Buescu,

Morais, Rocha, & Magalhaes, DGE, 2015)
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Ao longo da pesquisa, foi possivel encontrar vdrias observacdes acerca da tipologia
dos erros propostas por vdrios autores. Barbeiro (2011) classifica os erros em nove

categorias, da seguinte forma:

1. Dificuldades na correspondéncia entre producdo oral e producdo escrita: As

incorrecoes que surgem podem ser devidas ao processamento dos fonemas
(segmentacdo, identificacdo e ordenacdo) ou a utilizacdo de grafemas que nao
representam o som em causa; estas incorre¢Ges tém geralmente como resultado
uma alteracdo da forma fonética da palavra.

2. Incorrecdes por transcricdio da oralidade: Incorrecbes correspondentes a

transcricdo de formas ligadas a variedades e registos que diferem da forma
representada na norma ortografica, como, por exemplo, pode escrever “auga” por
agua ou “ronido” por reunido.

3. IncorrecOes por inobservancia de regras ortograficas de base fonoldgica: Estas

regras ortograficas podem ter na sua base os seguintes aspetos: contextuais, ou
seja, relativos a combinacdo com outros sons; acentuais, ou seja, relativos
fundamentalmente a posicao, ténica ou atona, em que se encontram. Exemplos
regras contextuais: representar o som [k] por <g>, o som [g] por <gu>, o som [R]
pelo digrafo <rr>, entre outros. Exemplos de regras acentuais: a regra de escrita
com <am> ou com <3ao>, nas terminagdes verbais da terceira pessoa do plural.

4. |Incorrecoes por inobservancia de regras  ortograficas de base

morfoldgica/morfossintatica: Representacdo dos morfemas, complementando a

informacao fonolédgica com a informagao morfolégica, os alunos podem selecionar
a forma ortografica correta para escrever a palavra, se tiverem associado uma
determinada forma ortografica ao morfema em causa como, por exemplo, a
questdo do masculino das palavras, no caso dos nomes e dos adjetivos, a 1.2 pessoa
do singular do presente do indicativo dos verbos da 1.2 conjugacdo (compro, fico),
1.2 pessoa do singular do pretérito perfeito dos verbos da 1.2 conjugacdo (comprei,
fiquei), 3.2 pessoa do singular do pretérito perfeito dos verbos da 1.2 conjugacao

(compro/comprou, fico/ficou), 1.2 pessoa do plural (compramos, ficamos), 3.2
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pessoa do plural (compraram, ficaram ou comprarao e ficardo, de acordo com o
tempo verbal), 3.2 pessoa do singular do pretérito imperfeito do conjuntivo
(comprasse, ficasse), —oso, —eza (bondoso, curioso, firmeza, esperteza).

5. Incorrecdes quanto a forma ortografica especifica das palavras: Nem sempre é

possivel recorrer a uma regra para decidir qual a grafia da palavra. Nesses casos, a
forma ortografica da palavra em causa deve ser aprendida pela via lexical ou direta,
de forma a ser fixada e passar a fazer parte do léxico ortografico do aluno.

6. Incorrecdoes de acentuacdo grafica: A acentuacdo deve ser objeto de atencdo

especifica. As regras de acentuacdo grafica conjugam critérios que se baseiam: na
posicdo acentual, critérios contextuais, morfoldgicos e lexicais.

7. Dificuldades na utilizacdo de minusculas e maiusculas: A utilizacdo de minusculas e

maiusculas iniciais é regida essencialmente por dois tipos de regras — ligadas ao
critério do referente, ou seja, a representacdo dos nomes comuns/proprios, e
ligadas a organizacdo das frases no texto, designadamente a utilizagcdo de maiuscula
no inicio de periodo.

8. Incorrecles por inobservancia da unidade grafica da palavra: Nestas incorrecdes

estdo incluidas a jungao de palavras, a separagao de elementos de uma palavra e a
utilizacdo de hifen. Para o dominio da unidade palavra conjugam-se diversos
aspetos, designadamente acentuais e entoacionais, morfoldgicos, lexicais e
semanticos.

9. Incorrecdes ao nivel da translineacdo: A translineacdo em Portugués efetua-se, de

um modo geral, atendendo a regra da divisao silabica. Contudo, apresenta algumas

situacdes especificas a ter em conta.

O professor deve intervir desde cedo sobre o erro, promovendo estratégias
pedagdgicas adequadas a cada tipo de erro. Quando estes persistem o professor deve
encarar o erro de forma positiva, ajudando o aluno a progredir a sua aprendizagem,
propondo atividades desafiantes e de estimulo cognitivo. Para além disso, também é
importante a reflexdo para aumentar o conhecimento ortografico, que se manifesta nas

producdes textuais espontaneas dos alunos como na sua explicagcdo verbal em relagdo aos
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erros e a norma ortografica. Desta forma, o professor deve levar os alunos a
compreenderem a razdo pelo qual erram a escrita de determinadas palavras, bem como
ensinar estratégias de aprendizagem da norma ortogréfica de forma a diminuir os erros

ortograficos.

4. Estratégias para o ensino-aprendizagem da ortografia

Como sabemos, o processo de escrita é complexo, e as dificuldades em colocar no papel
as representacdes ortograficas das palavras podem torna-lo ainda mais complexo. Quando
os alunos sentem dificuldades ortograficas, impedindo o seu desenvolvimento na relacdo
com a escrita, surge a seguinte questdo: “Que estratégias podem ser utilizadas para
melhorar o desempenho ortografico dos alunos?” Segundo Barbeiro (2007), as estratégias
a aplicar para desenvolver a competéncia ortografica podem ser apresentadas em duas
vertentes: uma vertente integradora e uma vertente metalinguistica. A primeira tem como
objetivo promover a relagdo com a escrita e com as outras competéncias nela atuantes,
para la da competéncia ortografica. Esta vertente mobilizara o processo na sua globalidade,
ndo incidindo apenas na representacdo grafica da palavra. Por sua vez, a vertente
metalinguistica tem como fungdo a construcdo de um conhecimento consciente, que
permite a resolugcdo de problemas ligados a alguns dos critérios atuantes no sistema
ortografico. No entanto, neste trabalho de investiga¢cdo, aborda-se principalmente a

vertente metalinguistica.

4.1. A importancia da cognicdo e da metacognicao nas aprendizagens

ortograficas

Segundo Monteiro (2010), metacognicdo é a capacidade de conhecer e pensar
sobre o seu proprio pensar. As estratégias metacognitivas sao diferentes das estratégias
cognitivas, pois as primeiras sdao agdes conscientes e controladas que envolvem
conhecimentos sobre a pessoa, a tarefa e as estratégias empregadas durante a sua
atividade cognitiva, enquanto que as estratégias cognitivas sdo inconscientes e

automaticas.
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O conhecimento metacognitivo pode ser definido como sendo o conhecimento que o
aprendiz possui sobre si proprio, sobre os fatos ou varidveis da pessoa, da tarefa, da
estratégia e sobre o modo como eles afetam os resultados dos processos cognitivos. As
experiéncias metacognitivas sdao experiéncias conscientes, cognitivas e afetivas. Podemos
dizer que as estratégias cognitivas sdo evocadas para fazer o progresso cognitivo, e as
estratégias metacognitivas para monitord-lo. A tomada de consciéncia dos préprios
processos cognitivos facilita o controle dos alunos sobre seus prdprios processos mentais,
portanto, conecta-se a autorregulagdo. O aluno é estimulado a desenvolver procedimentos
com estratégias de aprendizagem mais eficientes; o aluno, ao desenvolver estratégias de
aprendizagem eficientes, melhora sua aprendizagem; o aluno, ao melhorar a sua

aprendizagem, amplia seu desenvolvimento cognitivo. (Monteiro, 2008, p. 60)

4.2. Estratégias metacognitivas

O professor deve transmitir conhecimentos como também estratégias de
aprendizagem. O uso de estratégias metacognitivas permite ao aluno interferir
conscientemente no seu desempenho escolar.

Segundo Artur Morais (2009), o ensino sistemdatico pressupde o uso de estratégias
que estimulem a compreensdo de dificuldades ortograficas especificas. “Muitos dos
problemas ortograficos que grassam no papel poderdao ser minimizados se as praticas
educativas incluirem atividades reflexivas sobre a Lingua e sobretudo se forem
desenvolvidas estratégias metacognitivas que promovam o desenvolvimento do
conhecimento” (Ferreira, 2010, p. 108).

De seguida, serdo apresentadas vdrias estratégias de aprendizagem que promovem a

metacognigao.

a) Oditado interativo — Segundo Artur Morais (2009), o ditado interativo é oposto ao

ditado tradicional, que cumpre apenas a verificacdo dos conhecimentos
ortograficos, enquanto o ditado interativo leva ao ensino da ortografia. O ditado

interativo consiste em focalizar e discutir questdes ortograficas previamente
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b)

c)

d)

f)

g)

selecionadas, ndo se limitando apenas a ler o texto e os alunos escreverem no
caderno.

Jogos de memorizacado das irregularidades das palavras e de reflexdo ortografica-

Este tipo de jogos é mais dedicado ao estudo de uma dificuldade especifica, no caso
das palavras irregulares. Na aprendizagem da ortografia, é fundamental insistir
sempre no contraste entre as formas certas e as erradas, estimulando os alunos a
compreender e verbalizar as regras que vao descobrindo.

O uso do diciondrio- O dicionario é uma fonte constante de informacao ortografica,

praticamente insubstituivel. Este pode ser utilizado no caso das dificuldades
irregulares.

Atividades de desenvolvimento lexical e morfolégico — Nesta estratégia de

aprendizagem, estd incluida a identificacdo da familia de palavras, a classe das
palavras e a determinacdo da forma verbal ou nominal de uma palavra. Através das
relacdes semanticas e morfoldgicas das palavras, os alunos poderdo criar regras
ortograficas para a escrita correta das palavras. Os alunos desenvolvem a
construcdo do seu conhecimento ortografico. Desta forma, podem ser realizadas
atividades de escrita de frases, completamento de palavras e de frases.

Escrita colaborativa- Através da escrita de textos em conjunto, os alunos devem ter

oportunidade para comentar e discutir com o professor e com os colegas a forma
ortografica das palavras, as duvidas sentidas, as hipdteses colocadas, os
argumentos encontrados e as relagdes com as outras palavras.

Cdpia e atividades de reescrita com correcdo - A cépia ajuda a treinar a forma das

letras, aperfeicoando a caligrafia, ajuda a reter as regras ortograficas, a perceber
como se constréi uma frase, bem como a fixar ideias. Para que a copia alcance os
efeitos esperados na aprendizagem da ortografia, o aluno tera de focar a sua
atencdo na forma como a palavra se escreve, por isso deve estar sempre ligada a
uma tarefa ou fungao.

Conjuntos de palavras- Constituicdo de conjuntos de palavras, tendo em conta

caracteristicas ortograficas: presenca de determinada regra; presenca de
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h)

j)

k)

1)

determinada representacdo do fonema; presenca de determinada sequéncia de
letras, entre outros.

Manipulacdo fonémica - Supressao, substituicdio, mudanca de posicdo entre os

fonemas. Esta atividade pode ser ligada a leitura e a escrita, por meio da
manipulacdo das proprias letras.

Tomada de decisdo — Preenchimento de espacos deixados em branco numa palavra

e que correspondam a aplicacdo de uma regra contextual ( por exemplo, a grafia -
V+m vs. -V+n, conforme a consoante que se siga: ca-___po, ca___to); com estas
palavras e regras poderao formar-se conjuntos.

Autocorrecdo e heterocorrecdo - Escrito o texto, a crianca deverd proceder a

respetiva revisdo, efetuando as correcdes que conseguir, discutindo-as com o
professor e colocar todas as duvidas que lhe surgir em relagdo as palavras. No
segundo caso, ocorre 0 mesmo processo, s6 que os alunos fazem a revisdao e
correcdo dos textos dos colegas e colocam as suas duvidas ao autor do texto.

Confronto com o corretor ortografico- Os alunos poderdo efetuar a autocorrecao

do seu texto e comparar com as indicacbes de erros fornecidas pelo corretor
ortografico do computador para o mesmo texto. Este podera revelar-se um auxiliar
para a prépria aprendizagem da ortografia.

Lista prévia: Composi¢do das listas ou conjunto de palavras a integrar no texto pode
colocar em relevo uma determinada caracteristica ortografica. Os alunos devem

construir um texto, integrando as palavras da lista realizada anteriormente.

Segundo Barbeiro (2007), no caso da atividade de copiar vdrias vezes as palavras

em que se cometeram erros, o caracter artificial e isolado dessa tarefa, ndo ligado a um
contexto que Ihe dé sentido enquanto escrita, pode levar o aluno a nao integrar a nova

forma e a retomar a que ja possui automatizada.

Torna-se, assim, importante que o professor crie na sala de aula um ambiente de

trabalho que incentive os alunos a prestar atencao e a interessarem-se pela prépria escrita.
Desta forma, deve realizar atividades lUdicas para aprender ortografia, recorrendo a jogos
ortograficos de memorizagao das irregularidades e de reflexdao, de forma a despertar o

interesse dos alunos na aprendizagem das regras ortograficas. As atividades devem
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consolidar a tomada de consciéncia dos alunos em relacdo a sua ortografia e a ligacao do
sujeito a prépria lingua. O aluno descobrird a lingua, com as suas caracteristicas, como
objeto de relacdo com ele préprio e com a sua aprendizagem. “O objetivo consiste em
conseguir que a ortografia ndo se torne para o aluno um obstdculo ao desenvolvimento da
sua relacdo com a escrita e das potencialidades que esta apresenta” (Barbeiro, 2007, p.

169).

5. AsTic e a aprendizagem de ortografia

Segundo o programa de portugués do 12 ciclo do ensino bdsico (Buescu, Morais,
Rocha, & Magalhdes, DGE, 2015), este ciclo privilegia um desenvolvimento integrado de
atividades e areas de saber, que visa facultar aos alunos a apropriacdo de procedimentos e
instrumentos de acesso a informacdo, nomeadamente a utilizacdo das tecnologias da
informacdo e comunicacdo, e de construcdo do conhecimento, bem como aprendizagens

significativas, essenciais ao seu crescimento pessoal e social.

Atualmente, os jovens tém experiéncias de escrita virtual, onde ocorre uma forte
mistura entre as marcas da escrita e as da oralidade, e que o fazem desde tenra idade,
principalmente em ambientes virtuais, tais como chats cibernéticos, as conversas no
Messenger, as mensagens nos telemdveis, entre outros. Assim, torna-se necessario levar
as novas tecnologias para a sala de aula, de forma a inovar o ensino, despertando o

interesse dos alunos em aprender os contetdos do programa do ensino basico.

O perfil dos alunos 4 saida da escolaridade obrigatéria revela a importancia do saber
cientifico, técnico e tecnoldgico dos alunos, as competéncias nestas areas implicam que os
alunos sejam capazes de compreender processos e fenédmenos cientificos e tecnolégicos,
colocar questdes, procurar informacdo e aplicar conhecimentos adquiridos na tomada de
decisdo informada, entre as opg¢des possiveis. Os alunos devem trabalhar com recurso a
materiais, instrumentos, ferramentas, maquinas e equipamentos tecnoldgicos,

relacionando conhecimentos técnicos, cientificos e socioculturais. (Martins, 2017, p. 29)

A relacdo entre as TIC e a escrita é atualmente muito forte, quer na escrita escolar,
guer na escrita profissional. Por meio da escrita, os alunos podem expressar os seus

sentimentos e emocgdes, partilhando as suas vivéncias e construindo os seus
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conhecimentos. Segundo Vygotsky, qualquer atividade humana é condicionada pelos
préprios meios que sdo mobilizados nessa atividade. E importante referir que o
computador permite o processo de escrita, o produto escrito e a participacdo numa
comunidade em rede. Portanto, a escola deve proporcionar atividades com o objetivo de
adquirir competéncias com os diversos instrumentos de escrita, articulando o computador
com a escrita manuscrita. Para além disso, a internet também disponibiliza meios de
comunicacdo, o que permite as pessoas comunicar entre si a grandes distancias. Hoje, a
escola pode aproveitar esse fator para realizar projetos e atividades em grupo, propondo
aos alunos a partilha dos seus trabalhos com os seus colegas através da utilizacdo da
internet. Este tipo de projetos promove a autonomia dos alunos bem como o seu interesse
e o gosto pela escrita. Por conseguinte, a ortografia € um tema que pode ser trabalhado
com os alunos através do computador, levando-os a escrever os seus textos, a rever e a
corrigir os erros ortograficos, promovendo o interesse e a preocupagdao com a sua escrita e
o embelezamento do seu texto para que os seus colegas, mais tarde, o possam ler e
admirar. Os alunos tornam-se, assim, leitores e escritores. Deste modo, a comunicacdo e
a interacdo podem ser aprofundadas e orientadas para tornarem os textos escritos objeto
de apreciagcao e de reflexdo. Para além disso, os multimédia podem constituir utensilios
gue vao ajudar o aluno na eficacia das tarefas que o colocam numa relagao nova perante o
professor. “O potencial das Tic estd sobretudo ligado a sua flexibilidade, a sua capacidade

de veicular informagdes de forma multimodal” (Barbot & Camatarri, 2001, p. 66).

Os resultados da investigacdo associam a obtencdo de melhorias ndo ao computador em si,
enquanto fator isolado, mas a sua utilizacdo num contexto pedagdgico que, para além de
disponibilizar este recurso tecnolégico, proporcione a descoberta das caracteristicas dos
escritos e da sua utilizacdo na sociedade, a reflexdo no interior do processo de escrita, a
interacdo e a colaboragdo em relacdo a escrita e a atribuicdo de funcBes aos textos
produzidos, de forma a tornar a sua producao significativa para os alunos. Deste modo, o
computador surge como um recurso colocado ao servigo de estratégias concebidas para
proporcionar o desenvolvimento da relagdo dos alunos com a escrita. (Tavares & Barbeiro,

2011, p. 61)

53



6. Estudos empiricos

A ortografia tem sido um tema recorrente nos estudos de investigacdo em
instituicdes de ensino superior, em Portugal. Os critérios da pesquisa realizada ocorreram
no ambito da ortografia em Portugal no 12 ciclo. A maior parte destes estudos sdao
centrados em alunos do 22 ano até ao 42 ano de escolaridade, uma vez que é a fase de
aprendizagem da escrita e é quando os alunos cometem mais erros nas suas producdes
textuais, tanto espontaneas como orientadas. Desta forma, deve-se ensinar o mais cedo
possivel a norma ortografica e as estratégias de aprendizagem para que os alunos
aumentem o gosto pela escrita e evitem os erros ortograficos. De acordo com a pesquisa,
foi encontrado um estudo efetuado com criangas do 22 e 32 ano de escolaridade, sobre a
ortografia. O titulo da dissertacdo é “A influéncia do exercicio de ditado na consolidacdo da
ortografia” (Salvado, 2015). Este estudo foi elaborado no ambito da realizacdo de um
Mestrado na Escola Superior de Educagdo do Instituto Politécnico de Setubal. Desta forma,
centra-se na pesquisa, implementacdo e analise da estratégia de ditado no processo de
aprendizagem da ortografia. A autora utilizou uma metodologia focada na aplicacdo de
testes, na qual realizou os ditados e analisou os erros dos alunos segundo uma tipologia de
erros ortograficos. Os resultados obtidos através da analise das produgdes textuais das
criangas envolvidas no estudo, bem como nas suas explicitacdes dadas em relagao aos erros
e as normas ortograficas, revelam que o exercicio de ditado tem uma influéncia positiva na
expansdo do conhecimento ortografico das criangas. Para além disso, considera que a
escola tem um papel fundamental para o desenvolvimento de competéncias ortograficas,
bem como o uso de estratégias de aprendizagem que promovam a reflexdo da norma

ortografica.

No ano seguinte, realiza-se outro estudo no ambito da ortografia no mesmo
instituto politécnico de Setubal, designado por “Refletir sobre a ortografia no 12 ciclo do
Ensino Basico-um estudo com alunos do 22 ano” (Leitdo, 2016). O objetivo deste estudo
era perceber de que forma a pratica de atividades de escrita contribuia para que os alunos
corrigissem individualmente os seus erros. Conclui-se que, para melhorar o desempenho

ortografico dos alunos, é importante trabalhar a consciéncia fonoldgica, refletir com os
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alunos sobre as questdes ortograficas em todos os momentos da escrita, a tomada de
consciéncia da existéncia de diversas tipologias de erro e, consequentemente, da diferenca

no seu tratamento.

7

Para além disso, é importante referir um estudo realizado sobre o cddigo
ortografico, no instituto politécnico de Viana do Castelo, intitulado por “Utilizacdo de
Recursos Tecnoldgicos na consolidacdo do cddigo ortografico” (Silva, 2017). Este estudo foi
realizado com alunos do 32 e 42 anos de escolaridade e tinha como objetivo perceber de
gue forma os recursos tecnolégicos podem ser utilizados para a consolidacdo ortografica.
Desta forma, a investigadora concluiu que os alunos apresentam maiores dificuldades nas
irregularidades do cddigo ortografico e que a adequacado dos recursos tecnolégicos para a
realizacdo de tarefas ortograficas implica um exercicio prévio de reflexao e planificacdo do

professor, articulando conhecimento tecnoldgico, didatico e pedagdgico.
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Metodologia

Neste subcapitulo do projeto de investigacdo, sdo descritas as opgoes
metodoldgicas definidas para este estudo, a caracterizacdo dos participantes, sdo
apresentadas as técnicas e instrumentos utilizados para a recolha de dados, a apresentacao
do percurso da intervencdo educativa do estudo de investigacdo e a descricdo dos
procedimentos utilizados na analise de dados. Por fim, sdo apresentadas as categorias de

analise e a calendarizacdo do estudo.

Opg¢oes metodologicas

Ao longo do processo de investigacdao, definiu-se um conjunto de opc¢des
metodoldgicas como suporte basico do progresso e da concretizacdo dos objetivos
estabelecidos. Segundo Coutinho, (2014) a “investigacdo é uma atividade de natureza
cognitiva que consiste num processo sistematico, flexivel e objetivo de indagacdo e que
contribui para explicar e compreender os fendmenos sociais” (Coutinho, 2014, p. 7). Para
além disso, a mesma autora refere que “é através da investigacdo que se reflete e
problematizam os problemas nascidos na pratica, que se suscita o debate e se edificam as
ideias inovadoras” (Coutinho, 2014, p. 7).

De forma a orientar o pensamento e a a¢do na investiga¢do, tornou-se necessario
adotar um conjunto de principios, valores e técnicas designado por paradigma de
investigacdo. Este é constituido por um modelo para o “que” e para o “como” investigar
dentro de um contexto histérico e social determinado. Assim, “um paradigma consiste num
conjunto aberto de assergdes, conceitos ou proposi¢cdes logicamente relacionadas e que
orientam o pensamento e a investigacdo” (Bogdan & Biklen, 1994). Outros autores definem
paradigma como “um conjunto articulado de postulados, de valores conhecidos, de teorias
comuns e de regras que sao aceites por todos os elementos de uma comunidade cientifica
num dado momento histérico” (Coutinho, 2014, p. 8). Desta forma, optou-se pelo
paradigma que mais se adequava ao estudo de investigacdo, o interpretativo ou

construtivista. Segundo Coutinho (2014),“a teoria de tipo interpretativo, ndo é anterior aos
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dados, mas surge a partir desses mesmos dados, numa relacdo constante e dindmica com
a pratica, sem intuitos precisos de normatividade” (Coutinho, 2014, p. 30). A mesma autora

refere ainda que:

Compreender é a palavra de ordem neste tipo de teorias. Por isso, se o que
queremos compreender o que sucede numa situagdo concreta, em vez de
estabelecer controlos necessitamos de observar a interagdo entre todos os
intervenientes da forma como operam no seu contexto natural. (Coutinho, 2014,

p. 30)

A realidade é multipla e dindmica, é construida e subjetiva. Existem algumas
palavras-chave que definem o paradigma interpretativo, tais como compreensao,
significado, interpretacdo e subjetividade do investigador.

Apds a escolha do paradigma, segue-se a adog¢do da metodologia. Neste caso, tendo
em conta o problema, as questGes e os objetivos elencados, a metodologia qualitativa era
a que mais se adequava, uma vez que “na investigacdo qualitativa a fonte direta de dados
é o ambiente natural, constituindo o investigador o instrumento principal” (Bogdan &
Biklen, 1994, p. 47). Os investigadores qualitativos frequentam os locais de estudo porque
se preocupam com o contexto. Entendem que as a¢des podem ser compreendidas de
forma mais profunda quando sdo observadas no seu ambiente habitual de ocorréncia. “Os
investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que simplesmente pelos
resultados ou produtos. Estdo continuamente a questionar os sujeitos de investigacao”
(Bogdan & Biklen, 1994, p. 47). O objetivo dos investigadores é o de melhor compreender
o0 comportamento e a experiéncia humanos.

Segundo Coutinho (2014), “o objeto de estudo da investigacdo ndo sdo os
comportamentos, mas as intengdes e situacdes, ou seja, trata-se de investigar ideias, de
descobrir significados, nas a¢des individuais e nas interagdes sociais a partir da perspetiva
dos atores intervenientes no processo” (Coutinho, 2014, p. 28). Enquanto a nivel
metodoldgico, a mesma autora refere que a investigacdo qualitativa se baseia no método

indutivo porque:
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O investigador pretende desvendar a intencdo, o propdsito da acdo, estudando-a
na sua propria posicao significativa, isto é, o significado tem um valor enquanto
inserido nesse contexto, adotando a postura de quem tenta compreender a
situacdo sem impor expectativas prévias ao fendmeno estudado. (Coutinho, 2014,

p. 28)

Assim, a teoria surge a posteriori dos factos e, a partir da analise dos dados,
fundamentando-se na observacao dos sujeitos, na sua interpretacao e significados préprios
e ndo nas concecdes prévias do investigador que estatisticamente as comprovaria e
generalizaria.

Face ao estudo de investigacdo e da metodologia, segue-se a escolha do método ou
plano metodoldgico da investigacdo. Desta forma, optou-se por um plano de investigacdo
designado por estudo de caso (Cohen & Manion, 1994), no qual o foco da investigacdo recai
no estudo do problema de um determinado grupo de alunos. Segundo Bogdan e Biklen
(1994), um estudo de caso “consiste na observacdo detalhada de um contexto, ou
individuo, de uma unica fonte de documentos ou de um acontecimento especifico.” Os
investigadores comecam por recolher os dados, revendo-os e explorando-os, tomando
decisGes acerca do objetivo do trabalho. Estes organizam e distribuem o seu tempo,
escolhem as pessoas que irdo entrevistar e quais os aspetos a aprofundar. “A medida que
vao conhecendo melhor o tema em estudo, os planos sdao modificados e as estratégias
selecionadas” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 89).

Outros autores referem, ainda, que o estudo de caso “é a exploragdao de um sistema
limitado, no tempo e em profundidade através de uma recolha de dados profunda
envolvendo fontes multiplas de informacdo ricas no contexto” (Coutinho, 2014, p. 335).
Coutinho (2014) afirma que estudo de caso é uma investigacdo “empirica que investiga um
fendmeno no seu ambiente natural, é a estratégia de investigacdo mais adequada quando
qgueremos saber o como e o porqué dos acontecimentos atuais sobre os quais o

investigador tem pouco ou nenhum controlo” (Coutinho, 2014, p. 335).
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Caracterizacdo dos participantes

No ambito da unidade curricular de Pratica de Ensino Supervisionada, realizou-se o
estudo de investigacdo num grupo de alunos do 22 ano, que integrava uma turma mista do
12 e 22 anos do 12CEB, num contexto publico situado no distrito e concelho de Viana do
Castelo. O grupo que participou no estudo de investigacao é constituido por 9 alunos, 8 do
sexo masculino e 1 do sexo feminino, com idades compreendidas entre os sete e os oito
anos. Desta forma, é importante referir algumas caracteristicas dos elementos do grupo
que podem influenciar o estudo de investigacdo. E o caso de um participante com
necessidades educativas especiais, que apresenta algumas dificuldades de aprendizagem a
nivel cognitivo, o que contribui para as dificuldades de aprendizagem em todas as areas
curriculares, incluindo o Portugués. De uma forma global, verifica-se que o grupo de alunos
se interessa mais pelas areas curriculares de Matematica e as Expressdes Artisticas e Fisico-
Motoras, como foi possivel perceber através da observacao e dos didlogos com os alunos.
As dificuldades apresentadas pelos alunos sdo, maioritariamente, na area curricular de
Portugués. Estes apresentam falta de vocabulario, dificuldades na leitura e ortografia. Os
alunos sentem dificuldades na organizagao e estrutura de um texto, ndo fazem a pontuagao

e apresentam muitos erros ortograficos.

Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Ap0s a definicdo do problema, os objetivos elencados e as questées levantadas na
fase inicial da investigacao, segue-se o processo de recolha de dados. Sendo um estudo de
investigacdao de natureza qualitativa, a investigadora assumiu um papel participante,
recorrendo a diferentes técnicas e instrumentos para o estudo do problema. “Trata-se de
saber «o que» e «xcomo» vao ser recolhidos os dados, que instrumentos vao ser utilizados,
guestdes fundamentais das quais depende a qualidade cientifica dos resultados e das
conclusdes do estudo” (Coutinho, 2014, p. 104). Segundo Bogdan & Biklen (1994), “o termo

«dados» refere-se aos materiais em bruto que os investigadores recolhem do mundo que
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se encontram a estudar, sdo os elementos que formam a base da analise” (Bogdan & Biklen,

1994, p. 149). Os mesmos autores afirmam que:

Os dados servem como factos inegdveis que protegem a escrita que possa ser feita
de uma especulacdo ndo fundamentada. Os dados incluem os elementos
necessarios para pensar de forma adequada e profunda acerca dos aspetos da vida

que pretendemos explorar. (Bogdan & Biklen, 1994, p. 149)

Uma vez que a metodologia da investigacdo é de natureza qualitativa, esta, por sua
vez, é também descritiva, pois os dados recolhidos sdo em forma de palavras ou imagens e
ndo de numeros. Os resultados escritos da investigacdo contém cita¢Oes feitas com base
nos dados para ilustrar e substanciar a apresentacdo. Os dados podem incluir transcri¢cdes
de entrevistas, notas de campo, fotografias, videos, documentos pessoais, memorandos e
outros registos oficiais. “Ao recolher os dados descritivos, os investigadores qualitativos
abordam o mundo de forma minuciosa” (Bogdan & Biklen, 1994, p. 47). Os dados
gualitativos incluem materiais que os investigadores registam ativamente. No caso deste
estudo de investigacdo, utilizaram-se diversas técnicas de recolha de dados, tais como a
observagdo participante e naturalista, documentos dos alunos, isto é, os registos escritos
gue os alunos realizaram através de testes fornecidos pela investigadora, conversas ou
didlogos estabelecidos com os alunos ao longo das tarefas da fase A a D do percurso de
intervengdo educativa, bem como os meios audiovisuais, incluindo o video e a fotografia.
Para além disso, os instrumentos utilizados no estudo foram o gravador do telemével e a

magquina fotografica, como também a transcricdo das observacgées realizadas.

Observagao

A observagdo foi uma das técnicas de recolha de dados utilizadas neste estudo de
investigacdo. Desta forma, a observacdo participante e naturalista decorreu no seu
ambiente natural e envolveu a participacdo ativa do investigador, sendo o registo das
informacdes apoiado em notas de campo, fotografia, video e dudio. Neste caso, “para a

obtencdo e analise dos dados, utilizam-se técnicas de observacao, cujo objetivo é recolher
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os dados no meio natural em que ocorrem (observacdo naturalista), com a participacado

ativa do investigador (observacdo participante)” (Coutinho, 2014, p. 136).

As técnicas de observacao consistem no registo de unidades de interacdo numa
situacdo social bem definidas baseada naquilo que o observador vé e ouve. Através
da observacdo o investigador consegue documentar atividades, comportamentos
e caracteristicas fisicas sem ter de depender da vontade e capacidade de terceiras

pessoas. (Coutinho, 2014, p. 136)

A tipologia da técnica de observacao utilizada neste estudo de investigacdo tomou
uma dimensdo ndo estruturada, o que significa que o investigador parte para o terreno
apenas com uma folha de papel onde regista tudo o que observa, sdo as chamadas notas
de campo. Neste tipo de observacdo, o investigador observa o que acontece naturalmente

e dai ser também designada observacdo naturalista.

Documentos dos alunos

No presente estudo de investigagao, utilizaram-se os documentos dos alunos como
uma das técnicas de recolha de dados, isto é, os registos escritos que os alunos realizaram
através de testes fornecidos pela investigadora ao longo da intervenc¢do didatica. Os
documentos dos alunos permitiram analisar as suas respostas e 0s seus comportamentos
relativamente ao tema em estudo, contribuindo para a andlise e avaliacdo dos dados. “Os
testes sdo uma técnica de recolha de dados que se destinam a avaliacdo de conhecimentos,
inteligéncia, raciocinio abstrato, criatividade, entre muitas outras varidaveis do foro

cognitivo e mesmo socioafetivo” (Coutinho, 2014, p. 144).

Dialogos ou conversas com os alunos

Ao longo da intervencdo didatica, foram desenvolvidas com os alunos tarefas sobre

o tema em estudo. Durante a execugdo das tarefas, a investigadora estabeleceu didlogos

com os alunos de forma a compreender os pensamentos dos alunos acerca das questdes
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desenvolvidas e para, futuramente, analisar e refletir sobre o conhecimento e
comportamento dos alunos e realizar a sua avaliacdo. Para registar os didlogos
estabelecidos com os alunos, a investigadora utilizou os registos audiovisuais,
nomeadamente o video e a fotografia. “As técnicas baseadas na conversacdo estdo
centradas na perspetiva dos participantes e enquadram-se nos ambientes de didlogo e de

interacdo” (Coutinho, 2014, p. 370).

Registos audiovisuais (video e fotografia)

Para além das técnicas de recolha de dados mencionadas anteriormente, também
foram utilizados os meios audiovisuais, nomeadamente os videos e as fotografias. Esta
técnica de recolha de dados foi essencial ao longo do estudo de investigacao, pois permitiu
registar toda a intervencdo didatica e todos os comportamentos e atitudes dos alunos, que,
mesmo ndo sendo observados pelo investigador no exato momento ou mesmo sendo
observados, ficariam no esquecimento. Com a utilizacdo dos videos e das fotografias,
ficaram registados e memorizados para, mais tarde, o investigador poder analisar e refletir,
pormenorizadamente. E importante referir que a presenca dos diferentes meios
audiovisuais ndo interferiu no comportamento dos alunos pelo facto de, habitualmente,

serem utilizados durante a pratica pedagdgica.

Percurso de intervengao educativa do estudo de investigacao

O presente estudo de investigacdo envolveu varias etapas, sendo o percurso de
intervencdo educativa uma delas. De forma a desenvolver mudancgas nas praticas relativas
ao ensino e aprendizagem da ortografia, organizou-se um plano que promovesse o
envolvimento cognitivo dos alunos nas diversas atividades implementadas.

O percurso de intervencdo educativa relativo ao estudo de investigacdo
desenvolveu-se em quatro fases distintas, nomeadamente: (A) diagndstico, (B)

intervencdo, (C) Afericdo das aprendizagens e (D) Avaliacdo final. As tarefas foram
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desenvolvidas ao longo das cinco semanas de implementacdo, sendo que em todas as
semanas era trabalhada a aprendizagem de uma determinada incorrecao ortografica. Para
além disso, todas as semanas, cada incorrecdo ortografica era desenvolvida em trés etapas,
ou seja, era desenvolvida uma atividade de diagndstico, uma atividade de intervencao e
uma atividade de afericdo das aprendizagens. A fase de diagndstico teve como objetivo
identificar as dificuldades ortograficas mais frequentes dos alunos. A segunda fase, de
intervencdo, tinha como objetivo implementar atividades de consolidagdo e memorizacao
ortografica, aprendendo as regras de ortografia através das estratégias de aprendizagem
mais adequadas. A terceira fase, a de afericdo das aprendizagens, procurou avaliar o
resultado da intervencdo educativa, de modo a perceber se as estratégias utilizadas foram
adequadas para a consolidacdo ortografica. E, por fim, a quarta e ultima fase, a avaliacdo
final, foi realizada na ultima semana de implementacdo e as atividades desenvolvidas
tinham como objetivo avaliar as aprendizagens dos alunos, isto é, avaliar todas as
incorrecdes ortograficas trabalhadas ao longo do estudo de investigacao.

De seguida, apresenta-se um quadro com o percurso de interven¢ao educativa, de
modo sintetizado, incluindo todas as fases do estudo, as atividades realizadas, os objetivos

associados e a respetiva calendarizagao.
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Quadro 3- Sintese do percurso de intervengdo educativa

FASES DO ~
ATIVIDADES OBIJETIVOS CALENDARIZACAO
PERCURSO
Atividade 1:
Ditado cantado: “As armas do meu | - Identificar e analisar os erros
FASE A adufe”. ortograficos dos alunos.
Diagndstico Tabela para descobrir o erro: “Onde é | -  Verificar se os alunos
que eu errei?” percecionam e refletem sobre os Semana 1- 19 a 21 de
erros. margo de 2018
- Reconhecer e identificar o
Atividade 2: Bingo das letras. fonema [Z]. Irresularidades
- Irregularidades
- Reconhecer que o fonema [Z] ortogréficas:
pode ser grafado pelos grafemas Quando é que o fonema
Atividade 3: Ficha de ortografia | <z>, <s>ou <x>.
FASE B _—— [Z] se escreve com o
“Brincar com os sons 1”. - Memorizar a forma ortografica 5
Intervencio grafema <'s >? E quando
correta das palavras. é que o fonema [Z] se
-Reconhecer a forma ortografica escreve com o grafema
Atividade 4: Jogo do peixinho. correta das palavras através da <757
identificacgdo da familia de
palavras.
- Analisar os erros ortograficos
FASE C Atividade 5: Producdo de texto | dosalunos.
Afericgo das descritivo. - Verificar se houve evolugdo

aprendizagens

ortografica nos casos trabalhados

com os alunos.

FASE A

Diagnéstico

Atividade 6: Ditado a pares do poema
“A Carocha” de Violeta Figueiredo e

Manuela Bacelar.

Tabela para descobrir o erro: “Onde é

que eu errei?”

- Identificar e analisar os erros
ortograficos dos alunos.

- Envolver os alunos no processo
de descoberta e corregdo do erro.
- Desenvolver a capacidade de
identificar

incorrecdes

ortograficas e refletir sobre elas.

Semana 2- 16 a 18 de
abril de 2018

Irregularidades
ortograficas:

- Quando é que o
fonema [[] se escreve

com o digrafo <ch>? E
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FASE B

Intervengao

Atividade 7: Dominé das palavras.

Atividade 8: Hot Potatoes.

- Reconhecer e identificar o
fonema [J].

-Reconhecer que o fonema [J]
pode ser grafado com o digrafo
<ch> ou o grafema <x>.

- Memorizar a forma correta das
palavras.

-Reconhecer que o fonema [3]
pode ser grafado com os grafemas
<j>ou <g>.

- Descobrir em que situagdes se

usa o grafema <G> ou <J> antes do

grafema <E> e de <I>.

FASE C
Afericdo das

aprendizagens

Atividade 9: Ficha de atividades- “A

Carochinha”.

- Verificar se houve evolugdo
ortografica nos casos trabalhados
com os alunos.

-Promover o gosto pela escrita
com correc¢do ortografica.
-Promover o gosto pela literatura

infantil tradicional e oral.

quando é que o fonema
[J] se escreve com o
grafema <x >?
-Quando é que o fonema
[3] se escreve com o
grafema <j> ou <g>?

- Em que situagdes se
usa o grafema <g> antes
de
<e>e de <i>?

E em que situagdes se
usa o grafema <j> antes

de <e>e de <i>?

FASE A

Diagndstico

Atividade 10: Meio ditado do poema “O

Lagarto medroso” de Cecilia Meireles.

- Identificar e analisar os erros
ortograficos dos alunos.

- Desenvolver a capacidade de
identificar incorrecdes
ortograficas e refletir sobre elas.

-Promover o gosto pela escrita.

FASE B

Intervengao

Atividade 11: Brincar com os ditongos.

Atividade 12: Ficha de ortografia

“Brincar com os sons 2”.

Atividade 13: Lengo dos namorados-

Quadra para a mae.

-Reconhecer e identificar o
fonema [u].

-Reconhecer que o fonema [u]
pode ser grafado com <u> ou <o>.
- Reconhecer que o grafema <u>
existe nos ditongos au, eu, iu, ou.
- Memorizar a forma correta das

palavras.

-Promover o gosto pela escrita.

Semana 3 — 30 de abril a

3 de maio de 2018

Irregularidades
ortograficas:

Quando é que o fonema
[u] se escreve com o
grafema <o0>? E quando
é que o fonema [u] se
escreve com o grafema

<u>?

65




FASE C
Aferigdo das

aprendizagens

Atividade 14: Ficha de atividades — “A

galinha medrosa”.

- Verificar se houve evolugdo

ortografica praticada pelos
alunos.

-Promover o gosto pela escrita
com corregao ortografica.
Promover o gosto pela literatura

infantil tradicional e oral.

Atividade 15: Ditado negociado do

poema “O cavalinho branco” de Cecilia

- ldentificar e analisar os erros
ortograficos dos alunos.

-Desenvolver a capacidade de

Meireles. identificar incorregdes
FASE A ¢
. _ Tabela para descobrir o erro: “Onde é | ortograficas e refletir sobre elas.
Diagnostico
que eu errei?” - Desenvolver estratégias de
autocorregao.
-Discutir as ideias entre os
elementos do grupo.
-Reconhecer e identificar palavras
Atividade 16: Atividades no programa | com o grafema <h>.
Plickers. -Distinguir as situagdes em que se
escreve hdou a.
Atividade 17: Ficha de ortografia | - Reconhecer que o fonema [i]
“Brincar com os sons 3”. pode ser grafado com <e> ou <i>.
FASE B
Atividade 18: Criagdo de um caderno | - Memorizar a forma correta das
Intervengao

ortografico digital.

- Copia dos textos escritos realizados
pelos alunos nas fichas de atividades.
Atividade 19: Ditado de palavras no
computador, utilizando o programa

Microsoft Word.

palavras.

- Promover o gosto pela leitura e
escrita.

- Promover a aprendizagem da
ortografia da lingua, utilizando os

recursos tecnolégicos.

Semana4-14a18de
maio de 2018

Irregularidades
ortograficas:
Onde se emprega o
grafema <h>?
Quando é que o fonema
[i] se escreve com o
grafema <e>? E quando
é que o fonema [i] se
escreve com o grafema

<i>?
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FASE C
Aferigdo das

aprendizagens

Atividade 20: Ficha de atividades “O

galo Cristalo”.

- Verificar se houve evolugdo
ortografica praticada pelos
alunos.

-Promover o gosto pela escrita
com corregao ortografica.
Promover o gosto pela literatura
infantil tradicional e oral.
-Desenvolver o conhecimento da
estrutura e organizagdo de um

texto.

FASE D Avaliagdo

Final

Atividade 21: Criagdo de um conto
tradicional coletivo e do livro digital “e-
book”.

Atividade 22: Peddypaper ortografico.
Atividade 23: Ficha de atividades de

avaliagao final.

-Promover o gosto pela escrita
com corregdo ortografica.
-Promover o gosto pela literatura
infantil tradicional e oral.

- Verificar se houve evolugdo
ortografica praticada pelos
alunos.

-Verificar se os alunos utilizaram e
compreenderam as estratégias de
aprendizagem da ortografia.
-Promover a reflexdo sobre a

lingua.

Semana 5-282a30de
maio de 2018
Avaliacgdo final de todas
as irregularidades
ortograficas trabalhadas

anteriormente.

Descricdao das atividades:

Atividade 1: Ditado cantado: “As armas do meu adufe”

Nesta atividade, mais propriamente “o ditado cantado”, os alunos apenas teriam

de escutar a musica “As armas do meu adufe” de Gilberto Costa e completar a letra da

cang¢do a medida que a musica tocava. A professora estagiaria entregou a cada aluno a letra

da musica incompleta e, antes de iniciar a atividade, colocou a musica trés vezes para que

os alunos compreendessem e se familiarizassem com a letra da cang¢do. Ao longo da

atividade, a PE colocou a musica mais do que uma vez até que todos os alunos tivessem a
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letra da musica completa. De seguida, entregou a cada aluno a letra da can¢do completa e

uma tabela para que os alunos identificassem o erro e realizassem a corregao ortografica.

Atividade 2: Bingo das letras

Neste jogo de memorizacdo das irregularidades ortograficas, a PE distribuiu uma
prancha por cada aluno. Esta prancha tinha 12 palavras. Antes de iniciar o jogo, os alunos
deviam ler, para si, as palavras que tinham na sua prancha. De seguida, a professora tinha
um saco com cartGes com as mesmas palavras escritas nas pranchas dos alunos. A PE
retirou um cartdo do saco aleatoriamente e leu a palavra que saiu, sem mostrar o cartdo.
Os alunos deviam descobrir se tinham essa palavra na sua prancha. Quem tivesse a palavra
igual a do cartdo na sua prancha, colocava um botdo ou outro objeto por cima da palavra.
O primeiro aluno que conseguisse preencher a sua prancha com os botdes, tapando as suas
palavras, deveria dizer “Bingo!” e ganhava o jogo. Entretanto, a professora estagiaria

poderia continuar o jogo e ver quem conseguia ficar em segundo e terceiro lugar.

Atividade 3: Ficha de ortografia “Brincar com os sons 1”

Nesta atividade de memorizacao ortografica e de melhoria do erro, a PE entregou a
cada aluno uma ficha de atividades sobre a irregularidade ortografica do fonema [Z] e da
utilizacdo dos grafemas <s> ou <z>. Apds os alunos realizarem a ficha individualmente, a PE
corrigiu a ficha com os alunos, questionando-os sobre a irregularidade ortografica
apresentada, mostrando-lhes algumas estratégias de aprendizagem como o

desenvolvimento lexical e morfoldgico, mais propriamente a familia de palavras.

Atividade 4: Jogo do peixinho

A professora estagiaria distribuiu pelos alunos 3 cartées com palavras irregulares e
suas imagens correspondentes. As restantes cartas deviam ser colocadas no centro do jogo.
Um dos alunos devia comecar a pedir a outro jogador cartas com palavras da mesma familia
de casa, por exemplo. Se o outro jogador tivesse alguma carta devia da-la, caso nao tivesse
devia dizer “Vai pescar” e o aluno deveria ir buscar ao baralho de cartas colocadas no centro
do jogo. Se saisse a carta pedida, podia continuar a pedir, caso ndo saisse, deveria passar a

sua vez a outro jogador. Ganhava 1 peixinho quem conseguisse juntar pelo menos 4 cartdes
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com palavras da mesma familia. Ganhava o jogo quem conseguisse juntar mais do que 1

peixinho, isto é, mais do que uma familia de palavras.

Atividade 5: Producdo de texto descritivo

Esta atividade tinha como objetivo avaliar as aprendizagens realizadas pelos alunos
acerca da irregularidade ortografica do fonema [Z] e da utilizacdo dos grafemas <s> ou <z>.
Desta forma, a professora estagiaria pediu aos alunos que escrevessem um texto descritivo
de um colega da turma, em que utilizassem, pelo menos, trés dos adjetivos apresentados
numa tabela, na qual os alunos deveriam transformar os nomes em adjetivos, antes de

escreverem o texto.

Atividade 6: Ditado a pares do poema “A Carocha” de Violeta Figueiredo e Manuela Bacelar

Na segunda semana, realizou-se, na primeira fase de diagndstico, um ditado a pares
do poema “A Carocha” de Violeta Figueiredo e Manuela Bacelar, de forma a verificar os
erros ortograficos cometidos pelos alunos de acordo com a irregularidade ortografica do
fonema [[] e da utilizacdo dos grafemas <ch> ou <x> e ainda do fonema [3] e a utilizacdo
dos grafemas <j> ou <g>. Nesta atividade, a PE dividiu a turma em pares e entregou a cada
um o poema. Este estava incompleto e cada aluno devia ler a parte que tinha ao seu colega
e este devia escrever o que faltava. Por exemplo: o aluno Atem o primeiro verso do poema,
enqguanto o aluno B ndo tem; sendo assim, o aluno A deve ditar o poema para o alunoB e
este escreve. Depois o aluno B tem o segundo verso, enquanto o aluno A tem de escrever.
No final, leram o poema completo para a turma em voz alta, e de seguida, a PE projetou o

poema no quadro interativo e os alunos leram e escutaram a leitura do poema.

Atividade 7: Dominé das palavras

Neste jogo de memorizacao da irregularidade ortografica do fonema [[] e da
utilizacdo dos grafemas <ch> ou <x>, os alunos tinham cartdes com palavras com o som
“Cha”, “Ché”, “Chi”, “Ché”, “Chu”. A PE colocou uma peca central com as palavras:
“Chavena, Xavier, Chamar e charco.” Os alunos colocaram palavras que continham o
mesmo som da primeira silaba da palavra “Chavena”, como: chd; charco Ou da palavra

“Chaminé”, como: xadrez.
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Atividade 8: Hot Potatoes

De forma a facilitar a memorizacao de palavras com ortografia irregular, recorrendo
a estratégias de aprendizagem da ortografia, realizou-se uma ficha de atividades no
programa Hot Potatoes. Esta ficha era composta por sete questdes, na qual os alunos
tinham de completar palavras, transformar palavras, ordenar palavras, realizar um
crucigrama, atividades de adjetivos e verbos, familia de palavras e analogia de palavras.
Todas as questdes realizadas eram sobre a tipologia de erro trabalhada durante a semana.

Os alunos realizaram a ficha nos tablets e nos computadores disponibilizados pela escola.

Atividade 9: Ficha de atividades- “A Carochinha”

O principal objetivo desta atividade era avaliar as aprendizagens realizadas pelos
alunos acerca da irregularidade ortografica do fonema [[] e da utilizacdo dos grafemas <ch>
ou <x> e ainda do fonema [3] e a utilizacdo dos grafemas <j> ou <g>. Os alunos realizaram
uma ficha de atividades sobre o conto tradicional “A Carochinha”, em que era apresentado
o conto e questdes de interpretacdo acerca do mesmo. Para além disso, também eram
apresentadas questdes de gramatica e ainda era pedido aos alunos que escrevessem um

texto sobre o conto tradicional, respeitando a organiza¢ao e estrutura textual.

Atividade 10: Meio ditado do poema “O Lagarto medroso” de Cecilia Meireles

Na terceira semana, realizou-se, na primeira fase de diagndstico, um meio ditado
do poema “O Lagarto Medroso” de Cecilia Meireles, de forma a verificar os erros
ortograficos cometidos pelos alunos de acordo com a irregularidade ortografica a ser
trabalhada durante a semana do fonema [U] e da utilizagdo dos grafemas <o> ou <u>. Nesta
atividade, a PE ditou o poema para os alunos exceto algumas palavras, e, neste caso, 0s
alunos tinham de completar o poema, usando palavras a sua escolha, de forma a promover
a escrita criativa. No final, a PE entregou a cada aluno o poema completo e corrigiu
individualmente o poema com cada aluno, depois disso os alunos colocaram na tabela as

palavras que erraram, as palavras escritas corretamente e a identificacao do erro.
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Atividade 11: Brincar com os ditongos

Neste jogo de memorizacdo da irregularidade ortografica trabalhada na terceira
semana de implementacdo, a PE apresentou um dado com os ditongos au, eu, iu e ou. Nas
guatro faces do dado tinha um ditongo e nas duas faces que sobravam tinha a imagem de
dois dados. Dividiu a turma em 9 grupos de dois e trés elementos. Deu a cada grupo uma
prancha com imagens que se identificaram. A vez, cada grupo lancou o dado. Leu o ditongo
gue saiu e verificou, na sua prancha, se havia alguma imagem cujo nome continha esse
ditongo. Se fosse o caso, o grupo ganhava o cartdo onde essa palavra estava escrita e
colocava-o sobre a imagem. Se, ao lancar o dado, saisse a imagem de dois dados o grupo
jogava de novo. O jogo continuava com cada um dos grupos a jogarem a vez. Ganhou o

grupo que conseguiu descobrir todas as palavras da sua prancha, em primeiro lugar.

Atividade 12: Ficha de ortografia “Brincar com os sons 2”

Nesta atividade de memorizagdo ortografica e de melhoria do erro, a PE entregou a
cada aluno uma ficha de atividades sobre a irregularidade ortografica do fonema [U] e da
utilizacdo dos grafemas <o> ou <u>. Apds os alunos realizarem a ficha individualmente, a
PE corrigiu a ficha com os alunos, questionando-os sobre a irregularidade ortografica
apresentada, mostrando-lhes algumas estratégias de aprendizagem como o

desenvolvimento lexical e morfoldgico.

Atividade 13: Lenco dos namorados-Quadra para a mae

Nesta atividade, os alunos realizaram um lengo dos namorados para oferecerem a
sua mae, para celebrar assim o dia da mae. A PE apresentou aos alunos varios exemplos de
lengos dos namorados e quadras, tendo cada aluno um exemplo. Alguns lengos dos
namorados de antigamente tém quadras escritas a mdo, mas com muitos erros
ortograficos, pois as pessoas nao sabiam escrever corretamente. No entanto, os alunos
deviam ter o cuidado para ndo darem erros. Estes escreveram primeiro a sua quadra numa
folha de registo, e s6 depois é que passaram para o lengo em tecido. Cada um dos alunos
tinha um pedaco de tecido para decorar e escrever a sua quadra de forma a parecer um
lenco dos namorados. No centro deste, estava a quadra dedicada a sua mae. Nesta quadra,

os alunos tinham de integrar alguns sentimentos dados pela PE.
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Atividade 14: Ficha de atividades — “A galinha medrosa”

O principal objetivo desta atividade era avaliar as aprendizagens realizadas pelos
alunos acerca da irregularidade ortografica do fonema [U] e da utilizacdo dos grafemas <o>
ou <u>. Portanto, os alunos realizaram uma ficha de atividades sobre o conto tradicional
“A galinha medrosa”, em que era apresentado o conto e questdes de interpretacdo acerca
do mesmo. Para além disso, também eram apresentadas questdes de gramatica e ainda
era pedido aos alunos que escrevessem um texto sobre o conto tradicional, respeitando a
organizagao e estrutura textual.

Atividade 15: Ditado negociado do poema “O cavalinho branco” de Cecilia Meireles

Na quarta semana de implementacdo, realizou-se na primeira fase de diagnodstico,
um ditado negociado do poema “O cavalinho branco”, de forma a verificar os erros
ortograficos cometidos pelos alunos de acordo com as irregularidades ortograficas a ser
trabalhadas durante a semana como o emprego do grafema <h> e ainda o fonema [l] e a
utilizacdo dos grafemas <e> ou <i> . Nesta atividade, a PE ditou o poema aos alunos e estes
escreveram numa folha. No final, a PE dividiu a turma em pequenos grupos para
confrontarem as escritas de cada um, negociando a partir de variantes da mesma palavra
a forma ortograficamente correta. Apds isso, cada grupo apresentou as variantes das
palavras consideradas corretas, explicando o seu raciocinio. E, no fim, a partir dos
argumentos dos alunos, a PE conduziu o grupo a escrita das boas formas, destacando as
estratégias que auxiliam em cada caso na resolu¢dao do problema. De seguida, os alunos

escreveram as palavras que erraram na tabela de corregao.

Atividade 16: Atividades no programa Plickers

De forma a facilitar a memorizagao das palavras irregulares e das regras ortograficas
datipologia de erro trabalhada durante a semana, realizou-se uma sequéncia de atividades
no programa “Plickers”, acerca da histéria “Aqui ha gato!” de Rui Lopes. Desta forma, foram
realizadas questdes de interpretacado da histdria, bem como oito questdes de ortografia. A
PE apresentou a histdria e realizou as atividades através da proje¢dao no quadro interativo.
Deu a cada aluno uma folha com um cddigo, fornecido pelo préprio programa, para
responder a cada uma das questdes apresentadas no programa. As questdes eram de

escolha multipla. A PE tinha a aplicagcdo do programa Plickers instalada no seu telemodvel e
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com este filmava cada um dos cédigos dos alunos, mostrando assim no quadro as respostas
corretas e incorretas, denunciando assim os alunos que tinham acertado ou errado as
guestdes. Apds isso, a PE explicava a resposta correta e pedia aos alunos que acertaram
para justificarem a sua resposta.

Atividade 17: Ficha de ortografia “Brincar com os sons 3”

Nesta atividade de memorizacao ortografica e de melhoria do erro, a PE entregou a
cada aluno uma ficha de atividades sobre a irregularidade ortografica do emprego do
grafema <h> e o fonema [I] e da utilizacdo dos grafemas <e> ou <i>. Apds os alunos
realizarem a ficha individualmente, a PE corrigiu a ficha com os alunos, questionando-os
sobre as irregularidades ortograficas apresentadas, mostrando-lhes algumas estratégias de
aprendizagem como o desenvolvimento lexical e morfoldgico. Para além disso, os alunos
realizaram algumas destas questdes recorrendo ao diciondrio para descobrir novas

palavras e aprender os seus significados.

Atividade 18: Criacdo de um caderno ortografico digital e Atividade 19: Ditado de palavras

no computador, utilizando o programa Microsoft Word

Nestas atividades, a PE ensinou os alunos a utilizar o computador e os tablets para
escreverem textos, através do programa Microsoft Word. Desta forma, criou para cada um
dos alunos um caderno ortografico digital, utilizando a ferramenta “Drive” do Google para
guardar assim os textos escritos dos alunos. Para isso, a PE criou uma conta no Gmail para
a turma, e criou também uma pasta para cada um dos alunos, onde eram guardados todos
os trabalhos realizados pelos alunos nos computadores e nos tablets, através do programa
“Google docs”. Desta forma, os alunos realizaram cépias de textos, corrigiram os seus
préprios textos no computador confrontando a sua corre¢do com a corregdo do corretor
ortografico, passando os seus textos a manuscrito para o computador, e ainda realizaram
um ditado de palavras. A vantagem da utilizacao desta ferramenta é que armazena todos
os trabalhos escritos realizados pelos alunos e a PE pode aceder a qualquer momento a

esses trabalhos e ainda corrigir se caso pretender.
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Atividade 20: Ficha de atividades “O galo Cristalo”

O principal objetivo desta atividade era avaliar as aprendizagens realizadas pelos
alunos acerca das irregularidades ortograficas do emprego do grafema <h> e do fonema [i]
e da utilizacdo dos grafemas <e> ou <i>. Portanto, os alunos realizaram uma ficha de
atividades sobre o conto tradicional “O galo Cristalo”, em que era apresentado o conto e
guestdes de interpretacdo acerca do mesmo. Para além disso, também eram apresentadas
guestdes de gramatica e ainda era pedido aos alunos que escrevessem um texto sobre o
conto tradicional, respeitando a organizacdo e estrutura textual.

Atividade 21: Criacdo de um conto tradicional coletivo e do livro digital “e-book”

Nesta atividade, os alunos tinham de realizar um conto tradicional coletivo. A PE
apresentou a fabrica das histdrias, um cartaz com varios bolsos e em cada bolso tinha os
cartdes com o inicio da histdria, as personagens da histdria, os espacos, as acles, as
personagens inimigas do herdi (oponentes), as personagens amigas do herdi (adjuvantes),
objetos madgicos, caracterizagdo das personagens, palavras-chave e como termina a
histéria. Desta forma, cada aluno devia retirar um cartdo de um bolso. No final, através dos
dez cartGes e da receita para construir histérias, os alunos deviam criar uma histodria
inventada por eles. Assim, a PE ajudou os alunos a descrever as personagens e a construir
a histdria. Enquanto os alunos davam as ideias, a PE registava no quadro e os alunos
escreviam na folha de registo. No final, apds a escrita e leitura da histdria, os alunos, com
a ajuda da PE, criaram um livro digital no programa “Issuu” e passaram a sua histéria para
o computador. De seguida, apresentaram a sua histdria aos colegas da turma do 12 ano.

Atividade 22: Peddypaper ortografico

Nesta atividade, a PE dividiu os elementos participantes no estudo em pequenos
grupos e entregou um mapa do peddy paper ortografico a cada grupo. Os alunos tinham
de inventar um nome para o seu grupo e responder a todas as questdes que se
encontravam no mapa. Este era constituido por cinco pistas e cinco postos, sendo que as
pistas eram advérbios e lengalengas que levavam os alunos a pensar onde se deviam
deslocar e descobrir o posto a que se referia, no qual se encontravam os desafios e as
guestdes que deviam ser respondidas. Os alunos deviam seguir as instrucdes do mapa e o

primeiro grupo que conseguisse chegar ao quinto posto com as respostas e os desafios
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todos realizados ganhava o jogo. As questdes que os alunos tinham de realizar no mapa
eram sobre todas as irregularidades ortograficas trabalhadas ao longo das quatro semanas
de implementagao.

Atividade 23: Ficha de atividades de avaliacdo final

Nesta atividade, os alunos tinham de realizar uma ficha de avaliacdo final sobre
todas as irregularidades ortograficas trabalhadas anteriormente. Desta forma, os alunos
respondiam as questdes e justificavam a sua resposta, dizendo a que estratégia de
aprendizagem recorreram para a escrita correta das palavras. A ficha era composta por

onze questodes.

Procedimentos de anadlise de dados

A analise de dados é o processo de busca e de organizacdo sistematico de
transcricGes de entrevistas, de notas de campo e de outros materiais que foram sendo
acumulados, com o objetivo de aumentar a prépria compreensao desses mesmos materiais
e de permitir apresentar aos outros aquilo que se encontrou (Bogdan & Biklen, 1994, p.
205). Segundo os mesmos autores, a analise envolve o trabalho com os dados, a sua
organizagao, divisdo em unidades manipulaveis, sintese, procura de padrdes, descoberta
dos aspetos importantes e do que deve ser aprendido e a decisdao sobre o que vai ser
transmitido aos outros. Coutinho (2014) refere que a analise é o processo em que o
investigador, mais do que observar (caso da descricdo), procura sim inferir tracos,
processos, significados e relagdes. O tratamento de dados na investigacdo qualitativa
permite ao investigador retirar conclusbes do seu estudo. Segundo Almeida & Freire
(2000), o tratamento pode subdividir-se em dois momentos distintos. Num primeiro
momento, descrevem-se e sistematizam-se os resultados ou a informacdo recolhida,
através de quadros, graficos ou lista de categorias, entre outros. Num segundo momento,
realiza-se a testagem das hipoteses e a andlise dos resultados. Coutinho (2014) refere que,
durante a interpretacdo dos dados, é preciso voltar atentamente aos marcos teéricos,

pertinentes a investigacdo, pois eles ddo o suporte e as perspetivas significativas para o
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estudo. A relagdo entre os dados obtidos e a fundamentacdo tedrica é que dard sentido a
interpretacao.

De forma a orientar a analise e a apresentacdo dos dados recolhidos, definiram-se
algumas categorias que se basearam na fundamentacdo tedrica e nas questdes de
investigacdo apresentadas que orientaram o estudo de investigacdo. Segundo Coutinho
(2014), a categoria é uma forma geral de conceito, uma forma de pensamento, sao classes
gue reunem um grupo de elementos (unidades de registo) em razdo de caracteristicas
comuns. Desta forma, a categorizacdo permite reunir um maior nimero de informacdes a
custa de uma esquematizagao e, assim, correlacionar classes de acontecimentos para
ordend-los. Apds o estabelecimento das categorias passa-se a etapa seguinte que é a
analise do conteudo e o tratamento dos resultados.

Este estudo de investigacdo passou por quatro fases distintas, nomeadamente a
fase de diagndstico (A), a fase de intervencao (B), a fase de afericdo das aprendizagens (C)
e a avaliacdo final (D). Desta forma, foram definidas as categorias de analise de acordo com
as questdes de investigacdo do estudo e os objetivos elencados para cada fase do estudo.
Para além disso, definiram-se as categorias de analise de acordo com as fases do estudo (A
a D), para cada semana de intervencgao didatica, isto é, durante cinco semanas, tendo em
conta as atividades realizadas. De forma a clarificar a informagao descrita, apresentam-se

em seguida, as categorias de andlise definidas para este estudo de investigagao.

Categorias de analise

As trés fases do estudo, nomeadamente a fase de diagndstico (A), intervencao (B) e
afericdo das aprendizagens (C) ocorreram durante as primeiras quatro semanas de
implementacao do estudo de investigacao. Ao longo destas semanas, foi abordado um tipo
de erro ortografico diferente, de acordo com as dificuldades ortograficas demonstradas
pelos alunos. Para tal, foram implementados em cada uma das semanas, atividades em que
os alunos utilizassem as estratégias de aprendizagem ortografica. A fase de avaliacdo final

(D) foi realizada na ultima semana de implementacao, isto é, na quinta semana. De referir
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gue as atividades desenvolvidas correspondiam a todos os tipos de erros ortograficos
trabalhados anteriormente para verificar a evolucdo ortografica dos alunos.

Desta forma, definiram-se as categorias de andlise para as quatro fases do estudo,
durante as cinco semanas de implementacdo, e para todas as atividades desenvolvidas
durante o estudo de investigacdo. Todas as semanas, exceto na quinta semana, era
desenvolvido um teste diagndstico acerca do erro ortografico a ser trabalhado durante a
semana, atividades de compreensdo, memorizacdo e melhoria do erro, bem como
atividades de afericdo das aprendizagens para verificar os resultados e as melhorias dos
alunos acerca do erro ortografico. Na ultima semana, apenas foram desenvolvidas trés
atividades para consolidar as aprendizagens dos alunos, como também avaliar e obter

conclusdes do estudo de investigacao.

Fase do estudo: Diagnostico (A)

As atividades desenvolvidas durante esta fase do estudo procuraram dar resposta

a duas das questdes definidas para este estudo de investigacdo:
1. Quais as dificuldades ortograficas que os alunos apresentam na expressao escrita?
2. Quais as principais razoes das dificuldades ortograficas encontradas nos textos dos

alunos?

Semanas de implementacdo: Semana 1, Semana 2, Semana 3 e Semana 4.

De forma a facilitar a analise e a interpretacao dos dados recolhidos, categorizaram-
se as diferentes questdes que constituiam os testes diagndsticos realizados nas quatro

semanas de implementacao, resultando nas categorias de analise seguintes:
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CATEGORIAS DE ANALISE QUESTOES (TD)

1. Corrige o poema ou letra da musica,
fazendo um circulo a volta das

palavras que erraste.

2. Coloca na tabela as palavras que
A. Identificacdo do erro
erraste, a palavra escrita

corretamente, a identificagao do erro,
escrevendo o que erraste, seguindo o

exemplo.

Quadro 4- Categorias de anadlise da fase A do estudo e respetivas questdes. TD- Teste diagndstico.

Fase do estudo: Intervencgdo (B)

As atividades desenvolvidas durante esta fase do estudo procuraram dar resposta

a uma das questdes definidas para este estudo de investigacao:

3. Quais as estratégias de intervencdo a adotar para melhorar o ensino explicito da

ortografia, nomeadamente as dificuldades na escrita das palavras?

Semanas de implementacdo: Semana 1

De forma a facilitar a analise e a interpretacao dos dados recolhidos, categorizaram-
se as diferentes questes que constituiam as atividades de compreensdao e memorizagao
do erro durante a fase de intervencdo, realizada durante as quatro semanas de

implementacao.

Atividades: Ficha de ortografia “Brincar com os sons 1”.
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CATEGORIAS DE ANALISE QUESTOES (T1)

B. Completamento correto/incorreto 1. Completa as seguintes palavras com S,

da palavra em falta. ZouX.

2. Coloca as palavras na tabela,
C. Distingdo correta/ incorreta dos separando as palavras que se

grafemas <S> e <Z>. escrevem com S e com Z.

3. Sublinha a silaba que se repete em
todas as palavras da familia da palavra

“Casa”. (Morfema-base)
D. Escrita correta das palavras,

recorrendo a familia de palavras.
4. Escreve a familia de palavras da

palavra feliz, da palavra rosa, da

palavra mesa e da palavra cozer.

5. Transforma os seguintes nomes, que
E. Escrita correta das palavras, estdo na tabela, em adjetivos,

recorrendo a classe de palavras. seguindo o exemplo.

Quadro 5- Categorias de analise da fase B do estudo e respetivas questdes. Tl- Teste de intervengao.

Semanas de implementacdo: Semana 2

Atividades: Hot Potatoes.
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CATEGORIAS DE ANALISE

QUESTOES (T1)

B. Completamento correto/incorreto da

palavra em falta.

Completa as palavras com ch ou x.
Completa as palavras com ge ou gi. De
seguida, escreve uma frase com cada
uma das palavras encontradas.
Completa as palavras com g ou j. De
seguida, escreve uma frase com cada
uma das palavras encontradas.
Completa o crucigrama com palavras

que se escrevem com ge ou gi.

F. Memorizagdo de palavras com

ortografia irregular.

Lé as palavras e substitui o digrafo |h
por ch.

Ordena as silabas e forma palavras.

G. Escrita correta das palavras,
recorrendo a analogia das

palavras.

De acordo com os personagens do
poema “A Carocha”, o cachorro gosta
de imitar a Carocha e repete sempre o
que ela diz, mas muda sempre alguma
coisa, ajuda o cachorro neste desafio

a modificar os verbos.

D. Escrita correta das palavras,

recorrendo a familia de palavras.

Ajuda a Carocha a transformar as

palavras. Segue o exemplo.

E. Escrita correta das palavras,

recorrendo a classe de palavras.

Indica o adjetivo da mesma familia

dos verbos que se seguem.

Quadro 6- Categorias de andlise da fase B do estudo e respetivas questoes.

Semanas de implementacdo: Semana 3

Atividades: Ficha de ortografia “Brincar com os sons 2”.




CATEGORIAS DE ANALISE

QUESTOES (T1)

B. Completamento correto/incorreto

da palavra em falta.

1. Completa as palavras com as letras

“_n “, n

o ou u.

palavras.

2. ldentifica as imagens e escreve o seu
nome.
2.1. Ja deves ter reparado que os nomes
destas imagens comegam pela letra “u” e
F. Memorizagdo de palavras com algumas terminam na letra “u”. Descobre
ortografia irregular. mais trés palavras que comeg¢am pela letra
“u” e terminam na letra “u”. Escreve uma
frase para cada uma delas.
3. Descobre a silaba ténica das palavras.
Rodeia a silaba da palavra com o lapis de
cor.
H. Escrita correta das palavras
recorrendo a flexdao nominal, mais | 4. Transforma as palavras que estdo no
propriamente ao género das feminino para o masculino.
palavras.
5. Transforma os verbos e completa as
I.  Escrita correta das palavras, frases, seguindo o exemplo.
recorrendo a flexao verbal das 6. L& otexto e sublinha os verbos

“on

terminados em “u”.

Quadro 7- Categorias de andlise da fase B do estudo e respetivas questoes.

Semanas de implementacdo: Semana 4

Atividades: Atividades no programa Plickers.
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CATEGORIAS DE ANALISE

QUESTOES (T1)

B. Completamento correto/incorreto

da palavra em falta.

“0O rato fez-se valentdo e rugiu para o

|__3do. Completa a palavra.

F. Memorizagdo de palavras com

ortografia irregular.

Descobre palavras iniciadas com h.
Qual destas palavras é sinébnimo da
palavra morar?

Descobre palavras iniciadas com h.
Qual é o meio de transporte que anda
no ar e aterra no heliporto?

Descobre palavras iniciadas com h.
Como se chama o animal selvagem

que é conhecido pelo seu riso?

D. Escrita correta das palavras, recorrendo

a familia de palavras.

Quais das seguintes palavras sdo da
mesma familia da palavra assobiar?
Quais das seguintes palavras sdo da

mesma familia da palavra macio?

I.Escrita correta das palavras, recorrendo a

flexao verbal das palavras.

Completa a frase com formas do
verbo haver: “Na minha terra,

, um homem

muito sabio”.

J. Escrita correta das palavras,
recorrendo a relagdo semantica entre as

palavras.

Aqui hd gato!” Qual destas palavras é

sinénimo da palavra “ha”?

Quadro 8- Categorias de andlise da fase B do estudo e respetivas questoes.

Atividades: Ficha de ortografia “Brincar com os sons 3”.
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CATEGORIAS DE ANALISE QUESTOES (T1)

1. Completa as palavras com a letra “e”
ou “i”.

2. Lé as palavras da coluna A e liga-as
corretamente as da coluna B.

B. Completamento correto/incorreto da Completa as palavras com a letra e ou

palavra em falta. aletrai.

3. Rodeia a ultima letra de cada palavra

sublinhada e completa as frases com

uma palavra formada a partir da

palavra sublinhada. Segue o exemplo.

4. Descobre e escreve palavras para cada
F. Memorizag¢do de palavras com ortografia silaba. Segue os exemplos.
irregular. 5. Ordena as silabas e descobre outros

verbos iniciados pela letra h.

6. Completa as frases com formas do

I.Escrita correta das palavras, recorrendo a verbo haver: ha, havia, houvesse,
flexao verbal das palavras. havera. S6 podes usar uma vez cada
verbo.

Quadro 9- Categorias de andlise da fase B do estudo e respetivas questoes.

Fase do estudo: Afericao das aprendizagens (C)

As atividades desenvolvidas durante esta fase do estudo procuraram dar resposta

a uma questao definida para este estudo de investigacao, tais como:

4. Que respostas e melhorias apresentam os alunos apds a intervengao pedagdgica?

Semanas de implementacdo: Semana 1

De forma a facilitar a andlise e a interpretacao dos dados recolhidos categorizaram-

se as diferentes questdes que constituiam as atividades de consolidacao e afericao das
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aprendizagens relativamente aos erros ortograficos evidenciados pelos alunos, realizada

durante as quatro semanas de implementacao.

Atividades: Producdo de texto descritivo.

CATEGORIAS DE ANALISE QUESTOES (TA)

1. Descreve o teu amigo. Escolhe 6
E. Escrita correta das palavras,
nomes dos que estdo na tabela
recorrendo a classe de palavras.
seguinte, transforma-os em adjetivos

e utiliza-os no teu texto.

Quadro 10- Categorias de andlise da fase C do estudo e respetivas questdes. TA- Teste de aferigao.

Semanas de implementacdo: Semana 2

Atividades: Ficha de atividades- “A Carochinha”.

CATEGORIAS DE ANALISE QUESTOES (TA)

1. Encontra palavras no texto com as
F. Memorizagdo de palavras com
letras “Ch” e “j”. Sublinha-as no texto
ortografia irregular.
e escreve-as.

2. Continua a histdoria da Carochinha,
inventa uma nova personagem para

casar com a Carochinha, de acordo

K. Grafia correta/incorreta das palavras, com as suas preferéncias e da um final
atendendo a tipologia de erro feliz a histéria. Ndo te esquecas que
trabalhada. deves respeitar a estrutura do conto

tradicional. O conto deve conter estas
palavras-chave: magico; cereja;

chover; México; caixa; relogio; girassol.

Quadro 11- Categorias de andlise da fase C do estudo e respetivas questées.
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Semanas de implementacdo: Semana 3

Atividades: Ficha de atividades- “A galinha medrosa”.

CATEGORIAS DE ANALISE

QUESTOES (TA)

F. Memorizag¢do de palavras com ortografia

irregular.

Sublinha, no conto, palavras que se

“, n

escrevem com a letra “0” mas que tém
o n”n

o som “u”. Escreve uma frase para

cada uma delas.

D.Escrita correta das palavras, recorrendo a

familia de palavras.

Indica trés palavras da mesma familia

de “Medo”.

K. Grafia correta/incorreta das palavras,
atendendo a tipologia de erro

trabalhada.

Inventa um novo conto com as
mesmas personagens, mas com um
novo sentimento. N3o te esquecas de
respeitar a estrutura do conto
tradicional, respondendo as questdes:
“Como?”; “Quando?”; “Quem?”; “O
qué?” e “Onde?”. Da-lhe um novo

titulo.

Quadro 12- Categorias de andlise da fase C do estudo e respetivas questées.

Semanas de implementacdo: Semana 4

Atividades: Ficha de atividades- “O galo cristalo”.
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CATEGORIAS DE ANALISE QUESTOES (TA)

1. Sublinha, no texto, trés palavras com
a letra “h”. Escreve uma frase para
F. Memorizacdo de palavras com ortografia cada uma das palavras.
irregular. 2. Sublinha, no texto, trés palavras com

A
e

a letra “e” mas que se Ié “i”. Escreve

uma frase para cada uma delas.

3. Inventa um novo final para a histéria.
Em vez de os animais encontrarem o
lobo e este comé-los, imagina que o
lobo ndo os comeu e seguiram todos

K. Grafia correta/incorreta das palavras,

para o casamento da Polegarzinho.

atendendo a tipologia de erro

Cria novos acontecimentos durante o

trabalhada.

caminho até a festa, podes acrescentar
novas personagens. Ndo te esquecas
de incluir didlogos. O texto sé pode ter

no maximo 200 palavras.

Quadro 13- Categorias de andlise da fase C do estudo e respetivas questdes.

Fase do estudo: Avaliagado final (D)

As atividades desenvolvidas durante esta fase do estudo procuraram dar resposta

a uma questdo definida para este estudo de investigacao:

4.Que respostas e melhorias apresentam os alunos apds a intervengao pedagogica?

Semanas de implementacdo: Semana5

De forma a facilitar a andlise e a interpretacao dos dados recolhidos, categorizaram-
se as diferentes questdes que constituiam as atividades de avaliacao final relativamente
aos erros ortograficos evidenciados pelos alunos, realizada durante a quinta semana de

implementacao.
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CATEGORIAS DE ANALISE QUESTOES (AF)
1. Criagdo de um conto tradicional
K. Grafia correta/incorreta das palavras,
coletivo e do livro digital “e-book”.
atendendo a tipologia de erro
trabalhada.
2. Peddy Paper ortografico.
L. Explicitacdo do uso das regras de
ortografia e das estratégias de 3. Ficha de atividades de avaliagdo final.
aprendizagem.

Quadro 14- Categorias de andlise da fase D do estudo e respetivas questdes.AF- Avalia¢do Final.

A andlise de dados é um processo demorado e detalhado, que tem como base o

sistema de categorizacdo estabelecido anteriormente. De forma a sintetizar as informacdes

recolhidas e apresentadas relativamente aos procedimentos de analise de dados, realizou-

se uma tabela de forma a esquematizar a relagdo estabelecida entre as fases do estudo, as

guestGes de investigacdo, os temas/atividades em analise, os instrumentos de recolha de

dados e as categorias de analise.

Quadro 15 - Sintese da relagdo entre as fases do estudo, questbes de investigacdo, temas/atividades,

instrumentos de recolha de dados e categorias de analise.

Instrumentos
Fases do Questoes de
Temas/Atividades | de recolha de Categorias de analise
estudo investigacao
dados
1.Quais as
dificuldades
ortograficas que os Documentos
$1,52,53,54-
A alunos apresentam dos alunos A. Identificacdo do
Aplicacdo do teste
Diagndstico na expressao Registos erro.
diagndstico (TD).
escrita? audiovisuais
2.Quais as
principais razoes
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das  dificuldades
ortograficas
encontradas nos

textos dos alunos?

B

Intervengdo

3.Quais as
estratégias de
intervengao a
adotar para

melhorar o ensino
explicito da
ortografia,

nomeadamente as

dificuldades na
escrita das
palavras?

$1, 52,53, 54 -
Aplicagcdo das

tarefas de

intervencgao (Tl).

Documentos
dos alunos
Observagoes
Registos
audiovisuais
Conversas com

os alunos

Completamento
correto/incorreto
da palavra em
falta.

Distingao
correta/

incorreta de /s/ e

/2/.

Escrita  correta
das palavras,
recorrendo a
familia de
palavras.

Escrita  correta
das palavras,
recorrendo a
classe de
palavras.

Memorizagdo de

palavras com
ortografia
irregular.

Escrita  correta
das palavras,
recorrendo a
analogia das
palavras.

Escrita  correta
das palavras,
recorrendo a
flexdo nominal,
mais

88



propriamente ao
género das
palavras.
Escrita  correta
das palavras,

recorrendo a

flexdo verbal das

palavras.
J. Escrita  correta
das palavras,
recorrendo a
relagao
semantica entre
as palavras.
D.
E.
4.Que respostas e F.
Documentos
melhorias $1,S2,S3,54 - K. Grafia
C dos alunos
apresentam os | Aplicacdo do teste correta/incorreta
Afericdo das Registos
alunos apdés a de aferigdo (TA). das palavras,
aprendizagens audiovisuais
intervengao atendendo a
pedagdgica? tipologia de erro
trabalhada.
K.
4.Que respostas e L. Explicitacdo do
melhorias S1,S2,S3,54 - Documentos uso das regras de
D
apresentam os Aplicacdo das dos alunos ortografia e das
Avaliacdo
alunos apds a atividades de Registos estratégias de
Final
intervencao avaliacao final (AF). audiovisuais aprendizagem.

pedagdgica?
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Calendarizacao

O presente estudo de investigacdo efetuou-se entre o més de marco e o més de
novembro de 2018, passando por varias etapas desde a definicdo do tema as conclusdes
e a redacdo do relatdrio de investigacdo. Desta forma, apresenta-se no quadro 16, de
forma sintetizada, todo o trabalho realizado ao longo dos meses desde o inicio até a

finalizacdo do estudo de investigacao.

DO ESTUDO

Defini¢cdo do tema

Pesquisa

bibliografica

Defini¢do do
problema e
guestdes de

investigacdao

Selegdo e
implementagdo

das atividades

Recolha de dados

Revisdo da

Literatura

Anadlise de Dados

Conclusoes

mar.

abr.

mai.

jun. jul. ago.

set.

out.

nov.

Redagdo do

relatorio

Quadro 16- Calendariza¢do mensal do estudo da investigagéo

90




Apresentagao e anadlise dos dados

Este subcapitulo destina-se a apresentacdo e a andlise dos dados recolhidos durante
as quatro fases do estudo de investigacdo- Diagndstico (A), Intervencdo (B), Afericdo das
aprendizagens (C) e Avaliacdo Final (D), tendo em conta as semanas de implementacao.
Desta forma, segue-se a analise e a interpretacdo dos dados recolhidos durante o percurso
educativo, de acordo com as categorias de analise estabelecidas para cada atividade. A
analise dos dados sera realizada conforme as semanas de implementacao e as fases do
estudo. Neste sentido, para cada semana individualmente, serdo apresentadas as
incorrecoes ortograficas dos alunos nas atividades de ditado da fase A. De seguida, serdo
analisadas as atividades realizadas durante a intervencao, isto é, da fase B. Por fim, serdo
analisados os dados dos testes de afericdo da fase C. E, ainda na ultima semana, serdo
analisados os dados das atividades e testes de consolidacdo de aprendizagens e avaliacao

final, verificando-se os resultados dos alunos relativamente a sua evolucdo ortografica.

SEMANA 1 - Quando é que o fonema [Z] se escreve com o grafema <s>? E quando é que o

fonema [Z] se escreve com o grafema <z>?

Fase A — Diagndstico

Objetivo geral: Identificar no contexto pedagdgico os erros ortograficos dos alunos.

Tarefa: realizacao de um ditado cantado com os alunos participantes no estudo.

Descricao da atividade: Tendo em conta o conhecimento das incorre¢des ortograficas
cometidas pelos alunos na expressao escrita, realizaram-se atividades, durante todas as
semanas de implementacdo, especificas para cada tipo de erro ortografico. Desta forma,
realizou-se um teste diagndstico, na fase inicial, para verificar os conhecimentos dos alunos
guanto ao tipo de erro ortografico a ser estudado na primeira semana. Nesta atividade,
mais propriamente “o ditado cantado”, os alunos apenas teriam de escutar a musica “As
armas do meu adufe” de Gilberto Costa e completar a letra da can¢do a medida que a
musica tocava. A professora estagiaria entregou a cada aluno a letra da musica incompleta

e antes de iniciar a atividade colocou a musica trés vezes para que os alunos
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compreendessem e se familiarizassem com a letra da can¢do. Ao longo da atividade, a PE
colocou a musica mais do que uma vez até que todos os alunos tivessem a letra da musica
completa. De seguida, entregou a cada aluno a letra da cancdo completa e uma tabela para

que os alunos identificassem o erro e realizassem a corregao ortografica.
Andlise do teste diagndstico (TD) - Ditado cantado

ApOs a descricdao da atividade, sera realizada a analise dos dados recolhidos, de
acordo com as categorias de analise estabelecidas, bem como as questoes de investigacdo
e as questdes que constituiam o teste diagndstico. Segue-se a andlise das categorias

previamente definidas.

Categoria A — Identificacdo do erro

A presente categoria diz respeito as duas questées do TD. O numero de
participantes no estudo foram nove alunos. Nesta atividade, apenas um aluno conseguiu
completar a musica sem cometer erros ortograficos, os outros alunos variavam entre dois
erros e um. No entanto, 9/9 alunos conseguiram identificar o erro, mas tiveram mais
dificuldade em justificar. Através do grafico 1, pode-se constatar o nimero e o tipo de erros

dados pelos alunos nesta primeira atividade.

Numero e tipo de erros ortograficos

6

5

4

3

2

: . .

0
Erro ortografico: Erro ortogréfico: Erro ortografico: Erro ortografico:

Escreveram "Adofo", em Escreveram "a" ou "ha" Escreveram "geja" ou escreveram "larangera"
vez de "Adufe". E em vez de "Ha". "queicha", emvezde ou "laramanjeira", em
"furmosas", em vez de "queixa". vez de "laranjeira".
"formosas".

® Numero e tipo de erros ortograficos

Grafico 1 — NUmero e tipo de erros ortograficos dados pelos alunos no TD.
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Através da analise do grafico, verifica-se que 5/9 alunos tiveram dificuldade em
distinguir o uso do “a/a” e do “hd”, bem como 3/9 alunos tiveram dificuldade nas
irregularidades ortograficas do uso dos grafemas <o> ou <u>, 2/9 alunos do digrafo <ch>
ou o grafema <x> e 2/9 alunos dos grafemas <g> ou <j>. Portanto, 8/9 alunos cometeram
erros por falta de atencdo e compreensado da musica, ndo conheciam a letra, apesar da PE
colocar a musica mais do que uma vez. Desta forma, todos os alunos conseguiram
identificar o erro e corrigir, mas tiveram dificuldade em dizer o que erraram e porqué. Para
além disso, a maior parte dos erros apresentados, neste primeiro teste diagndstico, revela
que os alunos tém dificuldades em discriminar os fonemas que integram as palavras, como
também tém dificuldades em identificar os grafemas que correspondem a esses fonemas.
Portanto, a aprendizagem da consciéncia fonoldgica nestes casos é muito importante,
principalmente nos primeiros anos de escolaridade, pois “o treino sobre as unidades do
oral deve assim preceder a introducdo das unidades do cdédigo alfabético, e a primeira
tarefa da escola é dar a conhecer aos alunos os aspetos fonicos da lingua, através de um
treino sistematico” (Freitas, Alves, & Costa, 2007, p. 7).No entanto, alguns alunos decifram
o som, mas ndo sabem fazer a representacdo grafica, em principio por ainda ndo terem
memorizado a forma especifica das palavras. Os alunos sentem duvidas no ato da escrita,
pelo facto de existir varias possibilidades de grafar determinado som. Assim, verifica-se que
as incorregdes ortograficas cometidas pelos alunos sao maioritariamente irregularidades
de ortografia, isto é, ndo contém uma regra para definir a grafia correta, é necessario o
aluno ter consciéncia dessa irregularidade de escrita e memorizar a forma especifica das
palavras. Segundo Morais (2009), cabe ao professor ajudar os alunos a refletirem sobre a
ortografia, sabendo a existéncia das regularidades e irregularidades da escrita,
promovendo estratégias de memorizacdo das palavras irregulares, principalmente as
palavras mais importantes que os alunos usam com mais frequéncia. No caso do uso do
“a/a” e do “ha”, os alunos identificam corretamente o fonema [a], mas confundem a sua
grafia, significa que sentem dificuldades na relagdao som-grafema, uma vez que na palavra
“ha”, o <h>é uma consoante muda no inicio das palavras, ndo se I, o <h> sozinho ndo tem
valor fonético. Portanto, o ponto de articulacdo do fonema representado por “a” ou “ha”

é exatamente igual. A gramatica de portugués (2016) classifica o fonema [a] representado
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pelo grafema <a> ou <a> como uma vogal oral recuada nao arredondada. Neste caso, os
alunos sentem dificuldades no ato de escrita e, normalmente, escrevem conforme a
identificagdo do fonema, representando com o grafema <a>, mas, para além da via
fonoldgica das palavras, também é preciso recorrer a via lexical para definir a forma correta
das palavras. No caso das irregularidades, é necessario recorrer ao seu significado, origem
e histdria na ortografia para definir a forma ortografica correta das palavras. A razdo da
ocorréncia dos erros ortograficos do uso dos grafemas <o> ou <u>, do digrafo <ch> ou do
grafema <x> e dos grafemas <g> ou <j>, é a mesma do caso do uso do “a/a e do hd”, uma
vez que, em certas palavras, o ponto de articulacdo é semelhante. No caso do fonema [u],
pode ser representado pelas vogais orais <o> ou <u>. No caso do fonema [[] pode ser
representado pelas consoantes palatais, orais, fricativas e surdas <ch> ou <x> e ainda no
caso do fonema [3], pode ser representado pelas consoantes palatais, orais, fricativas e
sonoras <g> ou <j>. Por isso, é necessaria a compreensdo e memorizacdo destas
irregularidades ortograficas. Contudo, chegaram todos a conclusdo de que os erros
cometidos foi por falta de atencdo, pois o aluno DS, aluno que ndo cometeu nenhum erro

ortografico, referiu que: “Bastava estar com atencdo e ler a letra da musica.”

Letra da musica: “As armas do meu adufe” il
ook ufe” de Gilberto 2 Coloca na tabela as palavias que emraste, o palavia exerits

corretamente, e justifica a razio pela qual erraste do sepuinte modo:
As armas do meu adufe,

asarmasdomeu 00

Sao de pau de laranjeira,

T vak 1

Por exemplo. Som da 19laba 1/ |

> Jei
530 de pau de uhed 0) 7y Chavena; Xavena; | X = chil; | Contusita wo scrover o letra;

|
quem houver de tocar nele. - l
o 2

Quem houver de tocar nele,

de ter a mo ligeira, - | 7 | parmmer - ewco a
Tl de teramio [, 20500 : - e o g ANE )
— =2y AN g oxn'ang |
O Rosmaninbal s¢ _ li@inrpe .
© Rosmaninhal se queixa. — T e *!
De no ter mogas”_ /), @y } | 7|
de ndo ter mogas | s /. | |
= | - i
|

Figura 2 — Teste diagndstico

Figura 1 — Teste diagndstico do aluno DP

do aluno DP.
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v

Letra da musica: “As armas do meu adufe” de Gilberto 2 Coloca na tabela as palavias que erraste, a palaves  eserita

Costa
cometamente, ¢ justifica a razio pela qual erraste do seguinte modo:
As armas do meu adufe,
as armas do meu 5 [ T porqud;
— Palave, > Y Mo o e T
S30 de pau de laranjeirs, [7ar ..;;,.7.: e B SR |
A o Sam da 19silaba [/
0.0 pou e —ﬁﬁb"\fhm | Crivens | e i = chi; ! Contusio o escrever a tetra;
Quem houver de tocur nele, ‘ -
quem houver de tocar nele, i T T =
e deteramilo ligeira. [ T
Hadeteramao_[o o A - T il Tl
Ayt | |
SR e |
O Rosmaninhal se ulg [ ‘( )
o Rosmuninhal sc queixa, e = — -4 —= —. _
De ndo ter mogas @ﬁmm > ‘ _‘ —— e ——
de ndo ter “‘m_ﬁa’Ma_- [ ‘ | i
[ \
= == — =5
Subam li acima. b | )
i 0. | I
. . )
Figura 4 — Teste diagndstico

Figura 3 — Teste diagndstico

do aluno DS. do aluno DS.

FASE B - Intervengao

Objetivo geral: Mobilizar estratégias apropriadas na monitorizagao da expressdo escrita,
autonomia na detegdo e corregao dos erros, bem como compreender o impacto das

estratégias de intervencao pedagdgica na promogao da competéncia ortografica.

Tarefa: realizagao de uma ficha de atividades “Brincar com os sons 1” com os alunos

participantes no estudo.

Descrigao da atividade: A PE realizou uma ficha de atividades acerca da irregularidade
ortografica <s> e <z>, para verificar os conhecimentos dos alunos relativamente a
ortografia e leva-los a compreender as estratégias de aprendizagem. Esta ficha de
atividades era composta por cinco questdes, passando-se a analisar cada questdo

individualmente, de acordo com a categoria de andlise estabelecida para cada questao.

Andlise da primeira questdo do Tl - Ficha de atividades: “Brincar com os sons 1”

ApOs a descricdo da atividade, sera realizada a anadlise dos dados recolhidos, de

acordo com as categorias de analise estabelecidas, bem como as questdes de investigacdo
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e as questdes que constituiam a ficha de atividades. Desta forma, a apresentacdo dos dados

efetuar-se-a categoria a categoria.

Categoria B — Completamento correto/incorreto da palavra em falta

Esta categoria diz respeito a primeira questdo da ficha de atividades “Brincar com
os sons 1”. Nesta questdo, os alunos tinham de completar as palavras com o grafema <s>,
<z> ou <x>. Nenhum aluno conseguiu completar as palavras sem cometer erros
ortograficos. Portanto, 8/9 alunos deram entre dois e trés erros, isto é, completaram
incorretamente entre duas e trés palavras. Através do grafico 2, constata-se o nimero de

palavras de completamento incorreto.

Palavras de completamento incorreto

10
9
8
7
6
5
4
3
2
1
0
Palavra Palavra Palavra Palavra Palavra Palavra Palavra
incorreta: incorreta: incorreta: incorreta: incorreta: incorreta: incorreta:
"ezame" ou "cozer" emvez "bluza", emvez "camiza" em "estudioza",em"meza", emvez "roza", em vez
"esame", em de "coser" de "blusa". vez de vez de de "mesa". de "rosa".
vez de (Costurar) . "camisa". "estudiosa".
"exame".

Numero de alunos que completaram as palavras incorretamente

Grafico 2 — Numero de alunos que completaram incorretamente as palavras. (NUmero total de alunos

participantes no Tl: 9 alunos).

Através da andlise do grafico, verifica-se que todos os alunos completaram pelo
menos uma palavra incorretamente das apresentadas. Desta forma, nove alunos erraram

a palavra “exame”, escrevendo com o grafema <s> ou <z>. A maior parte dos erros
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ortograficos revela falta de memorizacdo das palavras irregulares, que provém da falta de
leitura e de estratégias de aprendizagem relativamente a ortografia. Neste caso, os alunos
decifram o som, mas ndo sabem qual o grafema adequado a palavra em questdo, pois
existem vdrias possibilidades de grafar determinado som. Para além disso, os alunos
mostram que ainda ndo tém memorizada a forma especifica das palavras. Desta forma, os
alunos confundem a escrita dos grafemas <z>, <s> e <x>. Estes sdo consoantes orais
fricativas sonoras e o ponto de articulacdo é semelhante, representado pelo fonema [z]. Os
alunos normalmente sentem dificuldades na representacdo do fonema [z] pois existem
varias possibilidades de escrita. No entanto, os alunos identificam corretamente o fonema
e costumam utilizar na escrita o grafema <z>. Mas, em certas palavras, como nas palavras
“casa” e “exame”, utilizam-se os grafemas <s> e <x> para representar o fonema [z], de
acordo com o significado, origem e histéria das palavras da lingua. E necessario que os
alunos tenham consciéncia das irregularidades ortograficas e memorizem a forma

ortografica correta das palavras.

1 Brincar com os sons 1

Brincar com o sons |

1. Completa s seguintes palavras com S, Z ou X,

L. Compiets as seguintes paiavras com 5, ZouX.

Figura 5 — Ficha de Figura 6 — Ficha de
atividades do aluno TC. atividades do aluno G.

Dialogos ou conversas com dois alunos:
PE: “Escreveste a palavra «exame» com a letra <z>? Porqué?”

Resposta do aluno 1: “Pensava que era com Z, porque se |é com Z2.”
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PE: “Escreveste a palavra coser (de costurar) com a letra <z> e ndo com a letra <s>?
Porqué?”

Resposta do aluno 2: “Pensei que fosse com Z.”

PE: “Porqué?”

Resposta do aluno 2: “Por causa do som da letra.”

PE: “Mas existem dois tipos de cozer, um com a letra Z e outro com a letra S. O primeiro
caso é quando nos referimos a cozer a comida, a cozinha, a cozinhar ou cozinhado, e o
segundo caso utilizamos a palavra coser quando nos referimos a coser a roupa ou a
costurar, esta relacionado com a palavra costurar e costureira. Se pensarmos que cozer
batatas vem da palavra cozinha, cozer é com <z> e coser meias relaciona-se com costureira,

Iogo escreve-se com <s>.

Analise da segunda questdo da ficha de atividades: “Brincar com os sons 1”

Categoria C — Distingdo correta/ incorreta entre os grafemas <s> e <z>

Esta categoria diz respeito a segunda questdo da ficha de atividades “Brincar com
os sons 1”. Nesta questdo, os alunos tinham de separar numa tabela as palavras que se
escrevem com o grafema <s> e as palavras que se escrevem com o grafema <z>
apresentadas na primeira questdo. Todos os alunos compreenderam a questdo, mas
nenhum aluno conseguiu separar as palavras corretamente, uma vez que tinham
completado incorretamente as palavras no exercicio anterior. Ainda assim, 6/9 alunos
cometeram erros de escrita por falta de atencdo e 7/9 alunos alteraram as palavras apos a
correcdo da primeira questao. Desta forma, estes alunos compreenderam a razdao da
escrita de certas palavras com o grafema <s> e <z>, realizando corretamente a separacdo

das palavras na tabela apresentada. De seguida, apresentam-se alguns exemplos:
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2. Coloca as palavras na tabela, separando as palavra evem com S @
comZ
Palavras que se escre s ——r
Cav S¥on,
y,,,{‘ I,l‘ e} { r»luyv X
A 60 r,'.’Jl‘u
(vl 2 et
eax f ~,{‘)L
Huso
|
Figura 7 — Separagdo das palavras pelo aluno DP. Figura 8 — Separacdo das palavras pelo
aluno TS.

Analise da terceira questao da ficha de atividades: “Brincar com os sons 1”

Categoria D: Escrita correta das palavras, recorrendo a familia de palavras

Esta categoria pertence a terceira questdo da ficha de atividades “Brincar com os
sons 1”. Nesta questdo era apresentada uma flor com a palavra “casa” no centro da mesma
e em cada pétala da flor estava escrita uma palavra da mesma familia de palavras da
palavra “casa”. Os alunos tinham de sublinhar a silaba que se repetia em todas as palavras
da familia da palavra “casa”. Todos os alunos tiveram dificuldades nesta questao,
demonstrando falta de compreensdo. Apds a explicacdo da PE, conseguiram realizar a
atividade proposta, mas, mesmo assim, revelaram dificuldades. Os alunos ndo sabiam o
significado de silaba nem de familia de palavras. Desta forma, apresentam dificuldades a
nivel da consciéncia silabica, que deve ser desenvolvida antes da consciéncia fonémica,
essencial para a aprendizagem do principio alfabético. A consciéncia silabica, intrassilabica
e fonémica deve ser aprendida nos primeiros anos de escolaridade, aquando da
aprendizagem da leitura e da escrita. O objetivo desta atividade era mostrar que,
normalmente, palavras da mesma familia mantém uma coeréncia na representacao

grafica. De seguida, apresentam-se alguns exemplos:
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Casinha

Casaréo// \ Casebre

e
Casa
\ =

Casulo

Casarao ( J'.t‘hn‘>
Casa )
\ ‘ /
\ i
. -~

N

/\ Casulo Casota

Casota

Figura 9 — Palavras sublinhadas pelo aluno J. Figura 10 — Palavras sublinhadas pelo aluno TS.

Analise da quarta questao da ficha de atividades: “Brincar com os sons 1”

Categoria D: Escrita correta das palavras, recorrendo a familia de palavras

Esta categoria pertence a quarta questdao da ficha de atividades “Brincar com os
sons 1”. De forma a conhecerem as palavras através da estratégia de aprendizagem
metacognitiva relacionada com a familia de palavras, nesta questdo os alunos tinham de
escrever palavras da mesma familia de palavras da palavra “Feliz”, “Rosa”, “Mesa” e
“Cozer”. Todos os alunos demonstraram dificuldades em compreender o significado de
familia de palavras, confundindo com outros conteddos da gramatica do portugués,
nomeadamente a sinonimia e ainda escrevendo palavras relacionadas com as
apresentadas. No entanto, alguns alunos acertaram algumas palavras, mais propriamente
da familia de palavras das palavras “Rosa” e “Cozer”. Possivelmente, esta dificuldade dos
alunos deve-se ao facto de ainda n3ao serem capazes de dominar as questdes
metalinguisticas e os termos correspondentes. Segundo a brochura o conhecimento da
lingua: desenvolver a consciéncia lexical (2011), a investigacdo das ultimas trés décadas
tem mostrado que o trabalho sistematico sobre as unidades fénicas da lingua promove o
sucesso no desempenho de tarefas de leitura e de escrita. No final do 19ciclo, as criangas
devem ter trabalhado e aprendido o conceito de familia de palavras, estas devem ter
praticado associacdes entre palavras a partir do som, dos constituintes morfoldgicos

(radical e afixos) e do significado. No entanto, o conceito de familia de palavras sé é
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apresentado no dominio da gramatica do programa de portugués do ensino basico (2015),
no descritor de desempenho de Morfologia e lexicologia do 32 e 42 ano de escolaridade.
Mas é necessario um trabalho prévio acerca da consciéncia fonoldgica para promover a

aprendizagem da consciéncia lexical. De seguida, apresentam-se alguns exemplos:

ve a familia de palavras da palavra feliz, da palavra rosa, da palavrs J
4

Figura 11 — Escrita da familia de palavras pelo aluno TC.

m.l.nA{A
Loy vlu;uc,rc oydo

Figura 12 — Escrita da familia de palavras pelo aluno G.

Figura 13 — Escrita da familia de palavras pelo aluno

R.
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Analise da quinta questao da ficha de atividades: “Brincar com os sons 1”

Categoria E: Escrita correta das palavras, recorrendo a classe de palavras

Esta categoria diz respeito a quinta e Ultima questdo da ficha de atividades “Brincar
com os sons 1”. Nesta questdo, os alunos tinham de transformar os nomes apresentados
na tabela em adjetivos, conforme o exemplo dado pela PE. Todos os alunos conseguiram
realizar a atividade, mas nenhum aluno escreveu corretamente os adjetivos, errando pelo

menos uma palavra. Através do grafico 3, constata-se o nimero de adjetivos escritos

incorretamente.
Adjetivos escritos incorretamente
8
7
6
5
4
3
2
1 .
0
Adjetivo Adjetivo Adjetivo Adjetivo Adjetivo Adjetivo Adjetivo
incorreto: incorreto: incorreto: incorreto: incorreto: " incorreto: incorreto:
"Flicidoso", "hablidoso", "coragoso", "perguisoso", indecizoso", "diversdo", "zelador",
"felicidoso", "habilidadoso" "coragem", "priguisoso", "insisozo", "divertioso", "zeladoso", em
"felicidadoso" ou ou "habilioso", "corasojo",em "preguisoso", "indecisoso", "divertia", em vez de "zeloso".
"filiz" em vez de em vez de vez de "perguicoso”, em  "indisioso", vez de
"feliz" "habilidoso". "corajoso". vez de "indecioso", em "divertido".
"preguicoso". vez de
"indeciso".

B Numero de alunos que escreveram os adjetivos incorretamente

Grafico 3 — Numero de alunos que escreveram incorretamente os adjetivos (NUmero total de alunos: 9).

Através da observacdo e analise do grafico, verifica-se que 9/9 alunos escreveram
incorretamente os adjetivos, isto é, todos os alunos cometeram pelo menos uma
incorrecdo ortografica na escrita dos adjetivos, no entanto compreenderam a questdo e o
conteudo lecionado. De acordo com o grafico, a escrita dos adjetivos que os alunos mais

erraram foi do adjetivo “habilidoso”, “preguicoso” e “indeciso”. Apenas um aluno escreveu
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incorretamente o adjetivo “paciente” (paciensoso), o adjetivo “teimoso” (teimosiso) e
ainda o adjetivo “bondoso” (bodadoso). A principal razdo pela qual os alunos cometem
estas incorrecdes ortograficas dos adjetivos deve-se ao facto de os mesmos ndo terem
conhecimento dos adjetivos, uma vez que estdo no inicio da aprendizagem deste conceito.
Segundo o programa de portugués do ensino basico (2015), o adjetivo qualificativo é um
conceito de aprendizagem no 12 ano de escolaridade do dominio da gramdtica. Por isso, é
normal os alunos cometerem incorrecdes ortograficas nesta fase inicial de aprendizagem.
Desta forma, os alunos sentem dificuldades na transformacdo dos nomes em adjetivos,
pois ainda ndo tém adquirido o conhecimento do significado dos mesmos. A falta de
memorizacdao e compreensao da forma especifica das palavras reflete-se na escrita dos

adjetivos pelos alunos.

Fase C — Afericdao das aprendizagens

Objetivo geral: Avaliar as aprendizagens realizadas pelos alunos.

Tarefa: producdo de texto descritivo.

Descricdao da atividade: Nesta atividade, era suposto os alunos descreverem um amigo seu
a escolha, mas tinham de escolher 6 nomes da mesma tabela que tinham realizado na ficha
de atividades: “Brincar com os sons 1”, transformd-los em adjetivos e utiliza-los no seu
texto. Esta atividade tinha como fim verificar os conhecimentos dos alunos relativamente
a ortografia de palavras com o grafema <s> ou <z> e ao mesmo tempo verificar se

compreenderam as estratégias de aprendizagem utilizadas.

Andlise da questao do teste de aferi¢do (TA)

Apds a descricao da atividade, sera realizada a andlise dos dados recolhidos, de
acordo com as categorias de analise estabelecidas, bem como as questdes de investigacao

e a questdo do TA.
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Categoria E — Escrita correta das palavras, recorrendo a classe de palavras

Esta categoria refere-se a questdo do TA. Nesta questdo, os alunos tinham de
transformar os nomes apresentados na tabela, em adjetivos conforme o exemplo dado
pela PE. A tabela apresentada era igual a da ficha de atividades realizada anteriormente.
Para além disso, os alunos tinham de realizar um texto descritivo sobre um amigo da turma
a sua escolha e utilizar 6 adjetivos dessa tabela no seu texto. Todos os alunos conseguiram
realizar a atividade, apenas dois alunos realizaram o texto corretamente sem erros
ortograficos. Alguns alunos demonstraram falta de atencdo, ma compreensdo e
interpretacao da atividade, texto incompleto e ainda alguns alunos identificaram o amigo,
nao realizando a atividade corretamente. De seguida, através do grafico, sdao apresentados

os erros ortograficos evidenciados nos textos dos alunos.

Adjetivos incorretos no texto descritivo

8
7
6
5
4
3
2
1 .
0
Adjetivo incorreto: Adjetivo incorreto: Adjetivo incorreto: Outros adjetivos
"hablidadoso", "pregisoso”, "preguixosa”,  "corioso", em vez de incorretos
"hablidosa", "preguisoso"”, em vez de "curioso".
"hablidadoso", em vez de "preguicoso"”.
"habilidoso".

B Numero de alunos que erraram na escrita dos adjetivos

Grafico 4 — Numero de alunos que erraram na escrita dos adjetivos no texto descritivo. (NUmero total de

alunos: 9)

Através da andlise do grafico, constata-se que alguns alunos ainda continuam a
cometer os mesmos erros ortograficos, o que revela uma necessidade de realizacdo de
atividades de consolidacao de aprendizagens e de memoriza¢do das palavras irregulares e

das estratégias de aprendizagem de ortografia. No entanto, dois alunos conseguiram
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realizar o texto descritivo corretamente, sem cometer erros ortograficos, o que revela uma
evolugao ortografica positiva, bem como o sucesso das atividades implementadas e das
estratégias de aprendizagem utilizadas. Contudo, é importante continuar a realizar
atividades sobre esta irregularidade ortografica para a sua melhor compreensdo e
memorizacdo. Relativamente a coluna “outros adjetivos incorretos”, significa outras
palavras escritas incorretamente pelos alunos nos seus textos, tais como: “capas” (capaz),
“alegria” (alegre) ou “felicidoso” (feliz), “maravinhoso” (maravilhoso), “vaidadoso”
(vaidoso). Os alunos apresentam dificuldades a nivel da consciéncia fonoldgica, pois ndao
identificam todos os fonemas constituintes das palavras, bem como tém dificuldades em
representar a escrita desses sons de acordo com a norma ortografica, pois tém dificuldades
em distinguir a escrita de palavras com os grafemas <s> e <z>. Segundo a literatura, estas
dificuldades podem ser ultrapassadas através da aprendizagem de duas vias,
nomeadamente a via fonoldgica e a via lexical. Desta forma, a via fonoldgica recorre a
identificacdo dos fonemas e a aplicacdo de regras que estabelecem a representacdo do som
em causa, a fim de se efetuar a conversao dos fonemas em grafemas de forma correta,
enguanto a via lexical ou visual recorre as representacdes ortograficas das palavras que
vamos armazenando no nosso léxico mental. Através da leitura e das atividades de
ortografia, os alunos memorizam a escrita correta das palavras, ndo necessitando de

recorrer a conversao som-grafema (Batista, Viana, & Barbeiro, 2011, p. 53).

ou amigo. Lscolbe 6 nomes 5 1 -
i he 6 nomes dos que estio na tabela seguinte, 1. Descreve o teu amigo. Escolhe & names dos que esti na tabala seguinte,

s em adjetivos o utiliza-os no teu texto transforma-os em adjetivos e utiliza-os no teu texto.

Nomes Adjetivos

I Nomes Adjetivos |
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Lortivfa?d o
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Carinho Carinho
| Esperteza Esperteza

‘ Coragam Songan
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Culdado uidado

Felicidade

Habilidade

‘ Felicidade
Habilidade [
Maravilha

Maravilha e =
Diversdo

Diversio i

elo
\ ok
| Indecisio

Indeciséo Med
edo

Orgulh
Orguiho 6|
Preguica 7 >

Teimosia

| Medo

‘ Orgulho

‘ Preguisa

Teimosia Capacidade

| Capacidade

Vaidade

(et LT akay
Vraidor o

‘ Vaidade |

Figura 15 — Tabela dos
adjetivos do aluno J.

Figura 14 — Tabela dos
adjetivos do aluno DS.
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% que estio na tabela seguinte

7 < Figura 16 — Texto descritivo
— 7 A n((wr*&;,*c- C|O alUnO J.

SEMANA 2 - Quando é que o fonema [[] se escreve com o digrafo <ch>? E quando é que o

fonema [[] se escreve com o grafema <x>? Quando é que o fonema [3] se escreve com o

grafema <j> ou <g>? Em gue situacoes se usa o grafema <g> antes dos grafemas <e> e de

<i>? E em que situacoes se usa o grafema <j> antes dos grafemas <e> e de <i>?

Fase A — Diagnéstico

Objetivo geral: Identificar no contexto pedagdgico os erros ortograficos dos alunos.
Tarefa: realizacao de um ditado a pares do poema “A Carocha” de Violeta Figueiredo e

Manuela Bacelar, com os alunos participantes no estudo.

Descricdo da atividade: Nesta segunda semana, realizou-se, na primeira fase de
diagndstico, um ditado a pares do poema “A Carocha” de Violeta Figueiredo e Manuela
Bacelar, de forma a verificar os erros ortograficos cometidos pelos alunos de acordo com a
tipologia de erro a ser trabalhada durante a semana. Nesta atividade, a PE dividiu a turma
em pares e entregou a cada um o poema. Este estava incompleto e cada aluno devia ler a
parte que tinha ao seu colega e este devia escrever o que faltava. Por exemplo: oaluno A
tem o primeiro verso do poema, enquanto o aluno B ndo tem; sendo assim, o aluno A deve
ditar o poema para o aluno B e este escreve. Depois o aluno B tem o segundo verso,

enqguanto o aluno A tem de escrever. No final, leram o poema completo para a turma em
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voz alta, e de seguida, a PE projetou o poema no quadro interativo e os alunos leram e

escutaram a leitura do poema.
Andlise do teste diagndstico (TD) - Ditado a pares

Apds a descricdo da atividade, sera realizada a andlise dos dados recolhidos, de
acordo com as categorias de analise estabelecidas, bem como as questdes de investigacdo
e as questdes que constituiam o teste diagndstico. Desta forma, a apresentacdo dos dados

efetuar-se-a categoria a categoria.

Categoria A — Identificacdo do erro

A presente categoria diz respeito as duas questées do TD. O numero de
participantes no estudo foram nove alunos. Nesta atividade, todos os alunos cometeram
erros ortograficos. No entanto, 9/9 alunos conseguiram identificar o erro, mas tiveram mais
dificuldade em justificar. Através do grafico 5, pode-se constatar o nimero e o tipo de erros

dados pelos alunos nesta primeira atividade da segunda semana.

Numero e tipo de erros ortograficos

7
6
5
4
3
2
i .
0

Incorregao Incorregao Incorregao Incorregao Incorregdo Outras

ortografica: ortografica: ortogréfica: ortogréfica: ortogréfica: incorregdes

"Caroxa" e "capuxa" emvez "truxa", "trousa", "Caxorro", "buxa", emvez de  ortograficas

"Carrocha" emvez de "Capucha". "troucha", "cachoro", "bucha".
de "Carocha". "trucha", em vez "caschorro", em
de "trouxa". vez de
"Cachorro".

B Numero de alunos que errou na escrita das palavras

Grafico 5- NUmero e tipo de erros ortograficos encontrados no ditado a pares do poema “A Carocha”,

realizado pelos alunos. (NUmero total de alunos: 9)
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Através da observacao do grafico 5 e da analise das categorias, foi possivel chegar
ao seguinte resultado: os alunos nao distinguem a escrita de palavras com o fonema [[]mas
gue se escrevem com o digrafo <ch> e palavras com o fonema [[]mas que se escrevem com
o grafema <x>. Este resultado comprova mais uma vez que os alunos necessitam de
atividades de consciéncia fonoldgica, que sdo normalmente trabalhadas no 12 e 22 ano. E,
ainda, atividades de memorizacdo da escrita correta das palavras. “Nos dois primeiros anos
do 12 ciclo, a cépia manual de palavras e as atividades de caligrafia contribuem para a
memorizacao da forma e dos padrGes de escrita. Nesses anos e nos seguintes, a pratica dos
ditados é muito importante para a consolidacdo de representacdes ortograficas precisas”
(Buescu, Morais, Rocha, & Magalhdes, 2015, p. 11). Para além disso, verificou-se que 9/9
alunos conseguiram identificar os erros, mas tiveram dificuldades em justificar. Muitos
alunos admitiram que erraram por “mal interpretacdo”, como, por exemplo, o aluno DP
escreveu: “Ndo ouvi o que o meu colega disse”. O aluno TC referiu: “Confusdo com o som”.
Sendo assim, constata-se que a maior parte dos erros encontrados foi por uma
interpretacdo errada e pelo facto de os alunos ndo saberem o significado da maioria das
palavras, uma vez que desconheciam o poema.

Relativamente ao grafico, a ultima barra denominada por “Outras incorregdes
ortograficas” significa outros erros ortograficos encontrados no teste diagndstico, tais
como “capas” (Capaz), “tras” ou “trdz” (tras), “roixa” (roxa). Estes erros demonstram que
os alunos ainda sentem dificuldades em distinguir as situa¢gdes em que se utiliza os
grafemas <s> ou <z>. Desta forma, alguns alunos ainda ndo utilizam as estratégias de
aprendizagem.

Contudo, é importante referir que no final desta atividade, os alunos ja tinham
memorizado o poema devido a leitura e interpretacdo do mesmo. De referir que, nas
ultimas semanas de estagio, os alunos ainda declamavam o poema, sem recorrerem a sua

leitura.
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Figura 17 — Teste

> Figura 18 — Teste
diagndstico do aluno DP.

diagndstico do aluno DP.

Figura 19 — Teste Figura 20 — Teste
diagndstico do aluno TC diagnéstico do aluno TC
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Figura 21 — Realizagdo do
ditado a pares (TD).

FASE B — Intervencao

Objetivo geral: Mobilizar estratégias apropriadas na monitorizacdo da expressao escrita,
autonomia na detecdo e correcdo dos erros, bem como compreender o impacto das

estratégias de intervencdo pedagdgica na promocdo da competéncia ortografica.

Tarefa: Ficha de atividades no programa “Hot Potatoes”.

Descrigao da atividade: De forma a facilitar a memorizagdo de palavras com ortografia
irregular, recorrendo a estratégias de aprendizagem da ortografia, realizou-se uma ficha de
atividades no programa Hot Potatoes. Esta ficha era composta por sete questdes, na qual
os alunos tinham de completar palavras, transformar palavras, ordenar palavras, realizar
um crucigrama, atividades de adjetivos e verbos, familia de palavras e analogia de palavras.
Todas as questdes realizadas eram sobre a tipologia de erro trabalhada durante a semana.

Os alunos realizaram a ficha nos tablets e nos computadores disponibilizados pela escola.

Andlise das primeiras quatro questdes do Tl - Ficha de atividades: “Hot Potatoes”

Apds a descricao da atividade, sera realizada a andlise dos dados recolhidos, de

acordo com as categorias de analise estabelecidas, bem como as questdes de investigacao
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e as questdes que constituiam a ficha de atividades do programa Hot Potatoes. Desta

forma, a apresentacao dos dados efetuar-se-a categoria a categoria.

Categoria B- Completamento correto/incorreto da palavra em falta

A presente categoria refere-se a quatro questées da ficha de atividades do
programa Hot Potatoes, em que é pedido aos alunos para completar palavras com o digrafo
<ch> ou o grafema <x>, completar palavras com as silabas “ge” ou “gi”, completar palavras
com os grafemas <g> ou <j> e ainda completar um crucigrama com as silabas “ge” ou “gi”.
Nesta atividade, os alunos utilizaram os tablets e os computadores para realizarem as
guestdes. Os alunos realizaram esta atividade individualmente. Estes s podiam avancar as
guestdes quando as acertavam, obtendo uma pontuacdo de 100%. Caso errassem, O
programa indicava onde o aluno tinha errado e este deveria pensar numa solucdo. O
objetivo desta atividade era que os alunos se deparassem com o erro e tentassem
compreender a razdo pela qual tinham errado. E, ao mesmo tempo, memorizar a forma

correta da escrita das palavras.

Na primeira questao da ficha de atividades: “Completa as palavras utilizando <ch>
ou <x>.”, a maior parte dos alunos conseguiu completar as palavras corretamente, apesar
de alguns alunos terem dificuldades na palavra “lagartixa”, escrevendo “lagarticha” e na
palavra “champanhe”, escrevendo “xampanhe”. Esta era uma atividade de memorizagao

de palavras com escrita irregular.

L ‘
Figura 22 — Realizacdo das atividades
no programa Hot Potatoes.
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Completa as palavras com ch ou x.

Gap-ill exercise

Fillin all the gaps, then prss "Check” to check your answers. Use the "Hint” but
w

Figura 23 — Primeira questdo de completar palavras utilizando o digrafo
<ch> ou o grafema <x>, no programa Hot Potatoes.
Na segunda questdo da ficha de atividades: “Completa as palavras com «ge» ou
«gi»”, os alunos compreenderam a questao e completaram as palavras. No entanto, alguns
alunos tiveram dificuldade na palavra “tigela”, escrevendo “tijela” e na palavra “frigideira”,
escrevendo “frijideira”, revelando falta de atencdo, pois as possibilidades limitavam-se a
“ge” ou “gi”. Porém, a confusdo entre os grafemas <g> e <j> quando juntos de -e ou -i é
normal, uma vez que estes grafemas possuem o mesmo fonema [3], e os alunos
automaticamente associam este fonema ao grafema <j>, no entanto em certas palavras
utiliza-se o grafema <g> como por exemplo a palavra “girassol”. Portanto, é normal os
alunos sentiram mais dificuldades nesta fase inicial de aprendizagem da escrita,
principalmente nas irregularidades ortograficas. E necessario dar a conhecer aos alunos
gue os grafemas <g> e <j> quando juntos de -e ou de -i correspondem ao mesmo fonema
[3], e para saberem distinguir as situacdes em que se utiliza cada grafema devem recorrer
a estratégia de memorizacao no caso das palavras que ndo contém nenhuma regra, que

sdo consideradas exce¢Bes como a palavra “jiboia” e, ainda, a estratégia de familia de

palavras, no caso das palavras “gelo-gelado”.
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Completa as palavras com ge ou gi.

Escreve as silabas ge ou gi nos espaces em branco. De seguida, clica no botdo "Verificar”, para verificares as tuas respostas

Re\ﬁl:lu Fril:ldeira
l:lrassol T "
Verificar
Figura 24 — Segunda questdo de completar palavras com <ge> ou <gi> no programa Hot

Potatoes.

Na terceira questdo da ficha de atividades: “Completa as palavras com os grafemas
<g> ou <j>.”, todos os alunos sentiram dificuldades nesta questdo, pois ndo conheciam
algumas palavras apresentadas, tais como “Monge”, “geada”, “gilete”, “bocejo” e “bege”.
Todos os alunos erraram na escrita destas palavras. Portanto, o desconhecimento do Iéxico
pode ser impeditivo da grafia correta das palavras e, num ponto mais avancado, da sua
compreensao. Na brochura “O ensino da leitura: A compreensdo de textos” (2007), a
autora Inés Sim-Sim refere que quer a consciéncia fonoldgica, quer o reconhecimento
global de palavras escritas estdo intimamente ligados ao conhecimento linguistico,
particularmente ao conhecimento lexical e a capacidade de elaboragdo linguistica. A
identificacdo do significado da palavra escrita é o nlcleo seminal da leitura e quanto maior
rigueza lexical, maior velocidade na capacidade interna de palavras desconhecidas e,
portanto, melhor compreensao da leitura. Segundo Baptista, Viana, & Barbeiro (2011),
para além da via fonoldgica é também por meio da via lexical que fixamos a ortografia de
palavras que apresentam sons em contextos nos quais pode ocorrer a representagao por
mais do que um grafema. Desta forma, retemos informacao acerca da maneira como a
palavra se escreve e ao seu significado, e ao escrevé-la podemos ativar essa informacao
ortografica guardada na memoaria, sem recurso a andlise dos fonemas que a constituem e

a conversao de cada um deles em grafemas, com ativacao das regras correspondentes, ou

apenas através da memorizacdao da forma como a palavra se escreve.
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Figura 25 — Atividade no programa Hot
Potatoes, realizada pelo aluno R.

Completa as palavras com g ou j.

Escreve as letras que faltam, nos espagos em branco e completa as palavras. Clica no botdo “Verificar”, para verificares as tuas respostas.

= Ao o]
Figura 26 — Terceira questdo de completar as palavras com os grafemas <g> ou
<j> no programa Hot Potatoes.

Na quarta questdo da ficha de atividades: “Completa o crucigrama com palavras
que se escrevem com «ge» ou «gi».” , 6/9 alunos tiveram dificuldades em realizar esta
guestdo, pois ndao compreenderam bem a questdo, assim como as imagens que apareciam
como pistas para cada palavra que tinham de escrever para completarem o crucigrama. As
imagens que tiveram mais dificuldades foi a imagem da palavra “viagem”, “girino” e
“gémeos”, assim como na sua escrita apds conseguirem identificar as imagens. Mais uma
vez se verifica que os alunos sentem dificuldades nas irregularidades ortograficas da
utilizacdo dos grafemas <g> ou <j>, uma vez que o ponto de articulacdo destas consoantes
é semelhante, nomeadamente o fonema [3]. Para além disso, uma vez que existem grafias
diferentes para um mesmo fonema, é necessario recorrer a via lexical para escrever as

palavras corretamente, de acordo com a norma ortografica. No entanto, os alunos nesta
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situacdo recorreram apenas a via fonolégica, escrevendo as palavras com o grafema <j>.
Neste sentido, os alunos desconheciam o significado da palavra “girino”, que pode ser
também um obstaculo a aprendizagem e memorizacdo da grafia correta da palavra.
Portanto, é essencial a aprendizagem da consciéncia fonoldgica, bem como da consciéncia

lexical.

Crucigrama de palavras

Completa o crucigrama com palavras que se escrevem com ge ou gi.

Completa o crucigrama. Clica num nimero do crucigrama, observa as imagens com atencio e escreve a palavra correspondente a cada imagem. De sequida, clica no botéo "Verificar”, para verificares
as tuas respostas.

Pistas verticais 1

Verificar

Figura 27 — Quarta questdo para completar o crucigrama no programa Hot
Potatoes.

Analise da quinta e sexta questdes do Tl — Ficha de atividades: “Hot Potatoes”
Categoria F — Memorizagao de palavras com ortografia irregular

A presente categoria refere-se a quinta e sexta questdes da ficha de atividades do
programa Hot Potatoes, em que é pedido aos alunos para ler as palavras e substituir o
digrafo <lh> por <ch>, formando novas palavras e ordenar as silabas e formar palavras.

Na quinta questao da ficha de atividades: “Lé as palavras e substitui o digrafo <lh>
por <ch>.”, todos os alunos conseguiram realizar esta questao, transformando as palavras

corretamente, tal como foi pedido na questao.
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Transformar palavras

Lé as palavras e substitui o digrafo Ih por ch. Segue o exemplo:

Escreve as palavras nos espacos em branco. De seguida, clica no botéo “Verificar", para verificares as tuas respostas

]
Rolha ——— Rocha <
Talho

T
7 \? N v
®e

Alho ] Moho| |

Verificar |

Figura 28 — Quinta questdo de transformar as palavras no programa hot
potatoes.

Na sexta questdo da ficha de atividades: “Ordena as silabas e forma palavras.”,
todos os alunos tiveram dificuldades na execucdo desta questdo, tendo de recorrer as
pistas fornecidas pelo programa. Os alunos interpretaram bem a questdo, apenas tiveram
dificuldades na sua realizagdo, isto é, em ordenar as silabas e formar palavras,
principalmente nas palavras maiores com trés silabas, como por exemplo: “enchimento”,
“enxurrada” e “preencher”. Na brochura “O conhecimento da lingua: desenvolver a
consciéncia fonoldgica” (2007), refere-se que a consciéncia fonoldgica remete, assim, para
a capacidade de identificar e manipular deliberadamente unidades fonoldgicas. Desta
forma, as unidades fonoldgicas relevantes para a promog¢dao do desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica sdo as silabas, os constituintes sildbicos e os sons da fala. Sabemos,
hoje, que a maior parte das criancas a entrada da escola é capaz de segmentar oralmente
as palavras de acordo com as parti¢cGes sildbicas (ga.to), mas ndao de acordo com as
particGes segmentais (g.a.t.0). As dificuldades apresentadas pelos alunos nesta atividade
de manipulagao das unidades silabicas revelam a sua dificuldade em identificar e manipular
as unidades do oral, nomeadamente a nivel da consciéncia fonolégica. Desta forma, é

possivel justificar as dificuldades dos alunos na aprendizagem da escrita.

116



Ordena as silabas e forma palavras.

Ordena as silabas e forma palavas. De seguida, clica no botao "Verificar", para verificares as tuas respostas.

| Anular | Recomegar | Pista |

Figura 29 — Sexta questdo de ordenar as silabas e formar palavras no programa Hot Potatoes.

Analise da sétima questao do Tl — Ficha de atividades: “Hot Potatoes”

Categoria G — Escrita correta das palavras, recorrendo a analogia das palavras

A presente categoria refere-se a sétima questdo da ficha de atividades do programa
Hot Potatoes, em que é pedido aos alunos para modificar os verbos, tal como aparece no
exemplo dado da questdo. Nesta atividade, os alunos utilizaram os tablets e os

computadores para realizarem as questdes.

Nesta questdo da ficha de atividades: “De acordo com os personagens do poema “A
Carocha”, o cachorro gosta de imitar a Carocha e repete sempre o que ela diz, mas muda
sempre alguma coisa, ajuda o cachorro neste desafio a modificar os verbos.”, todos os
alunos sentiram dificuldades na sua compreensdo e mesmo na sua realizagdo. Mesmo
depois da explicacdo da questdo, os alunos tiveram dificuldades, errando na flexao dos
verbos. Desta forma, foi a primeira vez que os alunos realizaram uma questao de analogia
de palavras, sendo a principal razao pela qual sentiram dificuldades na sua realizagao.
Alguns alunos escreveram na primeira frase “Eu cheirar a flor” ou “Eu cheiro a flor”, em vez
de “Eu cheirei a flor”. Na segunda frase, escreveram “Eu encontrava uma lagartixa no
jardim”, em vez de “Eu achava uma lagartixa no jardim”. Neste sentido, os alunos nao
seguiam a ordem do texto, escrevendo e conjugando os verbos de acordo com o contexto
da frase, integrando assim os verbos como fizesse mais sentido para eles. No entanto,
alguns alunos também conjugaram os verbos no presente do indicativo, de acordo com a

sua aprendizagem. Sim-Sim (2008) refere que as atividades de desenvolvimento da
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consciéncia morfolégica assumem que, no final do 12 ciclo, as criancas devem ter
trabalhado e aprendido os vérios conteddos gramaticais, principalmente a flexao verbal em
numero e pessoa, tempo-modo-aspeto e os respetivos paradigmas flexionais regulares de
12,22 e 32 conjugacdo. No entanto, o objetivo desta atividade era apenas que os alunos
compreendessem que o radical do verbo se mantém nas diferentes flexdes, que é o caso
das regularidades morfossintaticas da norma ortografica. Estas estdo relacionadas com a
morfologia flexional e derivacional da palavra, o que implica que os alunos estejam atentos
aos sufixos que constituem as palavras. Assim, os processos morfoldgicos flexionais e de
formacao de palavras tém como efeito tornar mais transparentes as (formas de) palavras
gue lemos, por permitirem reconhecer nelas unidades menores com significado gramatical
ou lexical. A consciéncia morfologica desempenha um papel de relevo na compreensdo das
palavras. Portanto, é normal as dificuldades dos alunos na flexdo dos verbos nesta fase
inicial de aprendizagem, pois segundo o programa de portugués do ensino basico (2015), é
suposto os alunos no 22 ano de escolaridade distinguirem e compreenderem o significado
de verbo, no entanto, sé a partir do 32 ano de escolaridade é que devem aprender a flexdo
dos verbos regulares e irregulares. Desta forma, justifica-se a confusdo dos alunos na
realizacdo desta atividade, mas é essencial o treino deste tipo de atividades para o
conhecimento e compreensao das palavras.

Analogia de palavras

De acordo com os personagens do poema “A Carocha”, o cachorro gosta de imitar a Carocha e repete sempre o que ela diz, mas muda sempre alguma
coisa, ajuda o cachorro neste desafio a modificar os verbos.

Preenche os espacos em branco. De seguida, clica no botéo "Verificar”, para verificares as tuas respostas

Se a Carocha disser: “Eu canto a misica.”

O cachorro diz: “Fu cantei a musica.™

Entéo se a Carocha disser: “Eu cheiro a flor "

O cachorro diz: “Eu l:la flor.” \ /
Se a Carocha disser: “Eu encontrei uma moeda no cho.” o
i
\
O cachorro diz: “Fu encontrava moedas no chie.” /m ¥
Entdo se a Carocha disser: “Eu achei uma lagartixa no jardim.” d \7
O cachorro diz: “Eu l:l uma lagartixa no jardim.” (| s

Se a Carocha disser: “Eu gosto de cheirar as flores.”
O Cachorro diz: “Eu gostei de cheirar as flores.”

Entdo se a Carocha disser: “Eu choro quando me alefjo.”

QO Cachorro diz: 'Eul:l quando me aleijei.”

Figura 30 — Sétima questdo de analogia de palavras no programa hot Potatoes.
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Analise da oitava questdo do Tl - Ficha de atividades: “Hot Potatoes”
Categoria D — Escrita correta das palavras, recorrendo a familia de palavras

A presente categoria refere-se a oitava questdo da ficha de atividades do programa
Hot Potatoes, em que é pedido aos alunos para encontrar palavras da mesma familia das

palavras que sdo apresentadas na atividade.

Nesta questdo da ficha de atividades: “Ajuda a Carocha a encontrar uma palavra da
mesma familia. Seque o exemplo.”, todos os alunos tiveram dificuldades em encontrar
palavras da mesma familia da palavra “loja”, “charco” e “cheio”, tendo de recorrer as pistas
fornecidas pelo programa. Os alunos sentiram dificuldades em encontrar palavras da
mesma familia de palavras das apresentadas, uma vez que estes sentem dificuldades em
realizar associacoes entre palavras a partir do som, dos constituintes morfolégicos (radical
e afixos) e do significado. Alguns ndo sabiam exatamente o significado de “charco”, o que
contribui para a dificuldade dos alunos em encontrar palavras da mesma familia. No

entanto, a realizacdo deste género de atividades é essencial para a aprendizagem da

ortografia, para o conhecimento e compreensdo das palavras.

Familia de Palavras

Ajuda a Carocha a encontrar uma palavra da mesma familia. Segue o exemplo.

Preenche os espagos em branco. De seguida, clica no botao "Verificar”, para verificares as tuas respostas.

\ /
Laranja —— Laranjeira Loja ——- :] Cheio —-— :] m
<o
A
!
' 4
PR

Verificar |

Figura 31 — Oitava questdo de familia de palavras no programa Hot Potatoes.
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Andlise da nona questao do Tl - Ficha de atividades: “Hot Potatoes”
Categoria E — Escrita correta das palavras, recorrendo a classe de palavras

A presente categoria refere-se a ultima questdo da ficha de atividades do programa
Hot Potatoes, em que é pedido aos alunos para indicar o adjetivo da mesma familia dos

verbos que sdo apresentados na questao.

Nesta questdo da ficha de atividades: “Indica o adjetivo da mesma familia dos
verbos que se sequem, conforme o exemplo.”, 9/9 alunos erraram a questdo, isto é, todos
os alunos sentiram dificuldades na realizacdo desta questao, principalmente no adjetivo da
mesma familia do verbo “chegar”, que tinham de escrever “chegado”. Os alunos tiveram
de recorrer as pistas fornecidas pelo programa para conseguir terminar a questdao. No
entanto, conforme pedem pistas também reduz a pontuacdo final. Desta forma, alguns dos
alunos flexionavam os verbos como por exemplo “cheguei”, em vez de escrever o adjetivo.
A realizacdo desta atividade comprova que os alunos sentem dificuldades na distingdo da
classe de palavras, de verbo e adjetivo. No entanto, compreende-se esta dificuldade dos
alunos, pois estdo na fase inicial de aprendizagem e a distingdo entre as classes de palavras

estd a ser construida.

Adjetivos e Verbos

Indica o adjetivo da mesma familia dos verbos que se seguem:

Preenche os espacos em branco. De seguida, clica no botao "Verificar’, para verificares as tuas respostas.
Encher Cheio Chegar l:| Enferrujar |:|
Verificar

Figura 32 — Nona questdo de adjetivos e verbos no programa Hot Potatoes.
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Fase C — Afericdo das aprendizagens

Objetivo geral: Avaliar as aprendizagens realizadas pelos alunos.

Tarefa: Ficha de atividades: “A Carochinha”.

Descricdo da atividade: Nesta atividade, os alunos tinham de realizar uma ficha de
atividades sobre o conto tradicional “A Carochinha”, para verificar a evolugdo ortografica
dos alunos acerca do tipo de erro ortografico abordado, nomeadamente o fonema [[] e a
utilizacdo do digrafo <ch> ou o grafema <x> e do fonema [3] e da utilizacdo dos grafemas
<j> ou <g> e ainda das estratégias de aprendizagem aprendidas. A ficha de atividades é
composta por seis questdes. Quatro questées sdo de interpretacdo do texto e duas

guestoes relativas a escrita e aprendizagem da ortografia.

Analise da quinta questao do teste de aferi¢cdo (TA).

Apbs a descricdo da atividade, sera realizada a analise dos dados recolhidos, de
acordo com as categorias de analise estabelecidas, bem como as questdes de investigacdo

e a questao do TA.

Categoria F — Memorizagao de palavras com ortografia irregular

A presente categoria diz respeito a uma das questdes da ficha de atividades, isto é,
a quinta questao: “Encontra palavras no texto com as letras <ch> e <j>. Sublinha-as no texto
e escreve-as.” O numero de participantes no estudo foram nove alunos. Através das
seguintes figuras, pode-se constatar o numero de palavras encontradas pelos alunos, bem

€Omo a sua escrita correta e memorizagao.

Desta forma, 6/9 alunos encontraram entre seis e sete palavras com <ch> e <j>. Os
alunos nao sentiram dificuldades na execucao desta questao, nem na sua compreensao. O
erro da escrita de algumas palavras deve-se, maioritariamente, a falta de atencao dos
alunos e de memorizacdo das palavras, tais como: “chouvou”, “chuveu”, (Choveu) e

“aranjava” (arranjava). Verifica-se que os alunos sentem dificuldades na distincdo das

121



palavras em que o fonema [u] corresponde ao grafema <o> e de palavras com o fonema
[u], correspondendo ao grafema <u>. Mais uma vez comprova-se as dificuldades dos alunos
nas irregularidades ortograficas, isto é, os alunos sentem duvidas na escrita de palavras
irregulares, em que um fonema corresponde a mais do que um grafema. Desta forma, os
alunos recorrem normalmente a via fonoldgica, isto é, a conversdao som-grafema e, por
isso, associam o fonema [u] a utilizacdo do grafema <u>, no entanto, certas palavras
escrevem-se com o grafema <o> como o caso da palavra “choveu”. Para além disso,
também é necessario os alunos recorrerem a via lexical para escreverem as palavras
corretamente. Neste caso, os alunos também associaram a escrita da palavra “chuveu” a
palavra “chuva”, pois esta palavra escreve-se com <u>. No entanto, o verbo “chover”,
escreve-se com <o0> e, neste caso, “choveu” é a conjugacdo do verbo na 32 pessoa do
singular do pretérito perfeito do modo indicativo. Portanto, é necessario conhecer e

memorizar as irregularidades ortograficas.

L4
5. Encontr, =
P a palavras no text S
0 com OB o i > o Elmm
as letras “Ch” e “j”, Sublinha-as no texto e escreve-as. é Ralavras no teyty om as ety
ra:

S “(‘h' @ hr N
hedl. 1" Sublinha-as no texto e escreve-as,

Figura 33 — Atividade da ficha de atividades:

] - Figura 34 — Atividade da ficha de atividades:
“A Carochinha”, realizada pelo aluno TC.

“A Carochinha”, realizada pelo aluno R.

Categoria K — Grafia correta/incorreta das palavras, atendendo a tipologia de erro

trabalhada

A presente categoria diz respeito a Ultima questao da ficha de atividades: “Continua
a historia da Carochinha, inventa uma nova personagem para casar com a Carochinha, de
acordo com as suas preferéncias e da um final feliz a historia. Ndo te esquegas que deves
respeitar a estrutura do conto tradicional, que ja trabalhamos. O conto deve conter estas
palavras-chave: mdgico; cereja; chover; México; caixa; reldgio; girassol.” Através do grafico

e das figuras seguintes, pode-se constatar a grafia correta ou incorreta das palavras que se
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encontram nos textos dos alunos, tendo em conta a tipologia de erro trabalhada durante a

semana.
Erros ortograficos encontrados nos textos dos alunos
2,5
2
1,5
1
0
0 erros lerro 2 erros 3 erros 4 erros 6 erros
ortogréficos ortografico: ortograficos: ortogréficos: ortograficos: ortograficos:
"apaixunada" falta de "emcontrou"”, "lina" (linda), "pasando”,
conjuga¢do dos  "ansiosus", "Méchico", "entergar",
verbos "ter" e "girasois", "reogio", "vio" "coando",
"ver" "estavao". "erritado",
"comversaram",
l|passall

B Numero de alunos que escreveu correta ou incorretamente as palavras.

Grafico 6- NUmero e tipo de erros ortograficos encontrados nos textos dos alunos. (NUmero total de alunos:9)

Através da analise dos textos dos alunos, de acordo com a categoria de analise,
verifica-se que apenas um aluno deu um erro ortografico da tipologia trabalhada, uma vez
gue escreveu “Méchico” em vez de “México”. No entanto, dois alunos escreveram o texto
sem cometer erros ortograficos. Para além disso, os erros ortograficos encontrados nos
textos sdo erros de outras tipologias de erros sem ser a trabalhada durante a semana,
como, por exemplo, “estavdo” (estavam), “coando” (quando), “pasando” (passando),
“ansiosus” (ansiosos), “vio” (viu). Mais uma vez, verifica-se a dificuldade dos alunos em
distinguir o fonema [u] dos grafemas <o> ou <u>. A maioria dos erros dados pelos alunos
foi por falta de atencdo e de memorizacdo das palavras. No entanto, todos os alunos
compreenderam bem a questdo, cumprindo as normas estabelecidas, sendo que
integraram nos seus textos as palavras-chave, tal como foi pedido na questdo. Alguns
alunos escreveram palavras novas, utilizando o digrafo <ch> e os grafemas <x>, <g> e <j>,

tais como “apaixonada”, “chato”, “chorar”, “achava”, “sargento”, “igreja”, “janela”,
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“arranjava”, “cerejeiras”, “magia”, “beijo”, entre outras. Estes alunos escreveram as
palavras corretamente, uma vez que recorreram a estratégia da familia de palavras no caso
de “cerejeiras”, sendo que a palavra “cereja” pertence a sua familia, se “cereja” se escreve
com <j>, entdo “cerejeiras” também se escreve com <j>, como também a palavra “magia”
sabem que é da familia de palavras de “magico”. As outras palavras mencionadas foram
utilizadas pela estratégia de memorizagdao das palavras irregulares. Algumas palavras
encontravam-se no conto “A Carochinha”, apresentado na ficha de atividades. Desta
forma, também foram encontradas palavras de outra tipologia de erro trabalhada na
semana anterior, palavras com o fonema [z] mas que se escrevem com os grafemas <z> ou
<s>, tais como: “casaram-se”, “casamento”, “desgostosa”, “casa”, “esposa” e “musica”.
Estas palavras foram escritas corretamente pelos alunos nos seus textos, verificando-se a
sua memorizagao.

Contudo, 6/9 alunos apresentaram nos seus textos a falta de acentuagéo,
pontuacdo e de estruturagdo do texto. Desta forma, torna-se necessdria a realizagdo deste
tipo de atividades, para os alunos treinarem a sua escrita e para facilitar a memorizagao

das palavras e das estratégias de aprendizagem da ortografia.

Figura 35 — Atividade da ficha de atividades: “A Figura 36 — Atividade da ficha de atividades:
Carochinha”, realizada pelo aluno TC. “A Carochinha”, realizada pelo aluno TC.

124



Figura 37 — Atividade da ficha de atividades:
“A Carochinha”, realizada pelo aluno G.

Figura 38 — Atividade da ficha de atividades:
“A Carochinha”, realizada pelo aluno G.

SEMANA 3 - Quando é gue o fonema [u] se escreve com o grafema <o0>? E quando é que

o fonema [u] se escreve com o grafema <u>?

Fase A — Diagndstico

Objetivo geral: Identificar, no contexto pedagdgico, os erros ortograficos dos alunos.
Tarefa: realizagao de um meio ditado do poema “O Lagarto Medroso” de Cecilia Meireles,

com os alunos participantes no estudo.

Descrigao da atividade: Nesta semana, realizou-se, na primeira fase de diagndstico, um
meio ditado do poema “O Lagarto Medroso” de Cecilia Meireles, de forma a verificar os
erros ortograficos cometidos pelos alunos de acordo com a tipologia de erro a ser
trabalhada durante a semana. A escolha deste poema deve-se ao facto de o tema da
semana ser os sentimentos/emocdes. Nesta atividade, a PE ditou o poema para os alunos
exceto algumas palavras, e, neste caso, os alunos tinham de completar o poema, usando

palavras a sua escolha, de forma a promover a escrita criativa.
Andlise do teste diagndstico (TD) — Meio ditado

Apds a descricdo da atividade, serd realizada a analise dos dados recolhidos, de
acordo com as categorias de analise estabelecidas, bem como as questdes de investigacao
e as questdes que constituiam o teste diagndstico. Desta forma, a apresentacdo dos dados

efetuar-se-a categoria a categoria.
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Categoria A — Identificagdo do erro

A presente categoria diz respeito as duas questées do TD. O numero de
participantes no estudo foram nove alunos. Nesta atividade, todos os alunos cometeram
erros ortograficos. Os nimeros de erros ortograficos encontrados no teste diagndstico dos
alunos variam entre 3 e 15 erros. No entanto, alguns alunos tiveram dificuldades em
identificar os erros. Através do gréfico 7, pode-se constatar o niumero e o tipo de erros

dados pelos alunos nesta primeira atividade da terceira semana de implementacao.

Numero e tipos de erros ortograficos

10

9

8
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6

5

4

3

2

; I I

0
IncorregGes ortograficas IncorregGes ortograficas Incorre¢des ortograficas  Outras incorre¢des
o/u: "novens" em vez de o/u:"corioso" emvezde o/u:"soa" em vez de ortograficas

nuvens. "curioso". sua".

B Numero de alunos que erraram na escrita das palavras

Grafico 7- Numero e tipo de erros ortograficos encontrados no Meio ditado do poema “O Lagarto

Medroso”, realizado pelos alunos. (Numero total de alunos: 9)

Através da observacao do grafico 7 e da analise da categoria, conclui-se que alguns
alunos cometem incorre¢des ortograficas quanto a forma ortografica especifica das
palavras, os alunos sentem dificuldades na notacdo do fonema [u] e na distingdo dos
grafemas <o> ou <u>, como o caso da palavra “curioso” (4/9 alunos escreveram “corioso”),
da palavra “sua” (1/9 alunos escreveu “soa”), e da palavra “nuvens”(1/9 alunos escreveu
“novens”). Para além disso, foram encontradas outras incorre¢des ortograficas como o

caso das palavras “depressa”, “apareca”, “assim”, “observa”, “por cima” e “aproxima”(8/9

alunos escreveram “depreca”, “depresa”, “aparesa”, “asim”, “obecerva”, “por sima” e
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“aprocima”), estes alunos sentem dificuldades na notacdo do fonema [s] e na distingdo dos
grafemas <s>, <c>, <ss>, <¢>, <xc>. Foram encontrados erros ortograficos como, por
exemplo, da palavra “bicho” e “cheio” (2/9 alunos escreveram “bixo” e “xeio”), estes alunos
sentem ainda dificuldades na nota¢do do fonema [[] e na distincdo do digrafo <ch> e do
grafema <x>. E, por fim, da palavra “reside” (2/9 alunos escreveram “rezide”), mostrando
gue sentem dificuldades na notacdo do fonema [z] e na distincdo dos grafemas <z>, <s> e
<x>. Portanto, neste caso, verifica-se que os alunos sentem dificuldades nas palavras
irregulares da lingua, uma vez que a correspondéncia fonema-grafema ndo obedece a
regras explicitas. Embora a escrita procure traduzir a fala, as palavras escrevem-se de
determinada forma normalmente em func¢do da sua origem ou da sua etimologia. Assim,
ha palavras que podem levar a hesitacdo na escrita por ndo haver regras especificas de
ortografia que as contemplem. Neste sentido, para além da via fonoldgica, é importante os
alunos recorrerem a via lexical para decidir a grafia correta das palavras no ato de escrita,
através da sua compreensdo e memorizac¢ao.

No entanto, os alunos também tém dificuldades na correspondéncia entre a
producdo oral e producdo escrita, uma vez que utilizam grafemas que ndo representam o
fonema em causa, resultando numa alteracdo da forma fonética da palavra. E o caso da
palavra “reside” (3/9 alunos escreveram “regide” e “recide”), da palavra “quieta”( 1/9
alunos escreveu “gieta”), da palavra “intimidado”(2/9 alunos escreveram “entemidado” e
“intemidado”), da palavra “medroso”( 1/9 alunos escreveu “mederoso”), da palavra
“lagarto”( 2/9 alunos escreveram “largarto”), da palavra “cheio” (1/9 alunos escreveu
“seio”). Para além disso, o teste diagndstico mostrou que alguns alunos cometem
incorregdes por transcricdo da oralidade, como por exemplo das palavras “tdo quieta” (1/9
alunos escreveu “tanquieta”) e da palavra “tdo” (2/9 alunos escreveram “tan” e “toun”).
Desta forma, verificou-se que alguns alunos cometem incorrecdes por inobservancia de
regras ortograficas de base fonoldgica, nomeadamente contextuais, tais como a palavra
“de repente” (7/9 alunos escreveram “derrepente” e “derepente”), os alunos sentem
dificuldades em representar o fonema [R] pelo digrafo <rr> ou pelo grafema <r>. Este erro
ortografico apresentado pelos alunos revela dificuldades ao nivel da consciéncia da

fronteira da palavra, que, segundo a literatura pode ainda ndao estar completamente
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desenvolvida nos primeiros anos de escolaridade, sendo importante o trabalho sobre a
identificacdo da unidade palavra (Freitas, Alves, & Costa, 2007, p. 10). Veja-se, ainda, o caso
da palavra “alguém” (3/9 alunos escreveram “algem” e “algém”), sendo assim os alunos
ndo representam o fonema [g] por <gu>. E, por fim, como o caso das palavras “quieta”,
“caida” e “cuidadoso” (3/9 alunos escreveram “cieta”, “qaida” e “quidadoso”), os alunos
ndo representam o fonema [K] por <g> ou <qu>. Estes alunos ndo sabem a regra de escrita,
em que o grafema <c> pode assumir varios fonemas como [s] ou [k], mas se estiver junto
de -e ou de -i assume o fonema [s], portanto a palavra “cieta” ndo possui o mesmo valor
fonoldgico do que a palavra “quieta”. Esta palavra ndo esta corretamente escrita de acordo
com a norma ortografica. Como também o caso da palavra “sombra”, (3/9 alunos
escreveram “sonbra”), os alunos ndo adquiriram ainda as regras contextuais para a
utilizacdo dos grafemas que antecedem ou aparecem apds a correspondéncia fonografica
em questdo, como o caso do “M” e do “N”. E da palavra “passam”, (2/9 alunos escreveram
“passdo”), os alunos ndo adquiriram a regra de escrita com <am> ou com <3do> nas
terminacgdes verbais da terceira pessoa do plural.

No geral, os alunos sentem dificuldades a nivel da consciéncia fonoldgica, uma vez
gue nao discriminam corretamente todos os sons constituintes das palavras, como, por
exemplo, escrevendo “regide” em vez de “reside”. Nesta palavra, encontramos o fonema
[z] e ndo o fonema [3], logo deve utilizar-se o grafema <s>, de acordo com a norma
ortografica. Para além disso, verifica-se que algumas incorre¢des ortograficas dos alunos
tém origem na forma como pronunciam as palavras, pois escrevem conforme falam, como
o caso das palavras “tanquieta” e “tan”. Os alunos identificam incorretamente os fonemas
constituintes destas palavras. Estes confundem o ponto de articulagao das vogais, uma vez
que, segundo o alfabeto fonético, os alunos utilizam uma vogal nasal [B] em que se utiliza
na escrita o grafema <an>como na palavra “bando”, em vez de utilizar uma semivogal nasal
[W] em que se utiliza na escrita o ditongo nasal Go como na palavra “tdo”. Os alunos devem
saber da existéncia de uma forma ortografica Unica, em que a representacdo escrita nao
consiste na representacao diferenciada de cada uma das formas de uma palavra que sao
realizadas na oralidade. Segundo Baptista, Viana, & Barbeiro (2011), na aprendizagem da

ortografia, é essencial que o professor conheca a crianca e o seu modo de falar, em relacao
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a caracteristicas regionais e sociais, em relacao ao nivel de desenvolvimento linguistico que
possui e também em relacdo a caracteristicas ou habitos individuais que poderd
apresentar. A aprendizagem nao poderd basear-se na transcricdo de cada um dos sons da
forma fonoldgica. Para além disso, é importante dar a conhecer aos alunos as regras de
escrita para as palavras regulares do codigo ortografico portugués, como, por exemplo, o
caso das palavras “passam” e “sombra”. Moreira & Pimenta (2016) indicam que a
nasalidade de uma vogal é, no interior de palavra, em geral, representada pela letra m,
antes das letras p, b e m, e pela letra n em face das restantes consoantes. De destacar o
emprego do ditongo nasal do nas flexGes verbais do pretérito perfeito do futuro do
indicativo e o emprego de am nas flexées verbais do passado ou do presente pronunciadas
pelo fonema [aw] atono.

Contudo, apds a andlise do teste diagndstico dos alunos, conclui-se que é necessario
o ensino aprendizagem das regras de ortografia no caso das palavras regulares, bem como
a memorizagao das irregularidades da escrita, através do desenvolvimento de atividades.
No entanto, é importante referir que as atividades que se vdao desenvolver a partir deste
teste diagndstico vao focar-se na questao da notacao do fonema [u] e na distingdo dos
grafemas <o> ou <u> como também na memorizacdo das outras irregularidades

ortograficas, aprendidas anteriormente.
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Figura 39 —Teste diagndstico do aluno TC. Figura 40 —Teste diagndstico do aluno TC.
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Fase B - Intervencao
Objetivo geral: Mobilizar estratégias apropriadas na monitorizacdo da expressao escrita,
autonomia na detecdo e correcdo dos erros, bem como compreender o impacto das

estratégias de intervencdo pedagdgica na promocdo da competéncia ortografica.

Tarefa: realizagao de uma ficha de atividades “Brincar com os sons 2”.

Descricdo da atividade: De forma a facilitar a memorizacao das palavras irregulares e das
regras ortograficas da tipologia de erro trabalhada durante a semana, realizou-se uma ficha
de atividades, designada por “Brincar com os sons 2”. A ficha de atividades é composta por

sete questoes.
Analise da primeira questao do TI- Ficha de atividades: “Brincar com os sons 2”

Apds a descricdo da atividade, sera realizada a andlise dos dados recolhidos, de
acordo com as categorias de analise estabelecidas, bem como as questdes de investigacdo
e as questoes que constituiam a ficha de atividades “Brincar com os sons 2”. Desta forma,

a apresentacao dos dados efetuar-se-a categoria a categoria.

Categoria B- Completamento correto/incorreto da palavra em falta

A presente categoria diz respeito a primeira questdo do Tl, “Completa as palavras
com as letras «o» ou «u»”. O numero de participantes no estudo foram nove alunos. Nesta
atividade, houve um aluno que completou todas as palavras corretamente, enquanto os
outros alunos completaram entre uma e oito palavras incorretamente. Através do grafico
8, pode-se constatar o nimero e o tipo de palavras que os alunos completaram

incorretamente.
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Numero de alunos que completaram
correta/incorretamente as palavras

6
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1
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Todas as palavras Palavras Palavras Palavras Palavras Outras palavras
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"engulir" emvez "ombigo" emvez "musquito"em "Barrigodo" em
de "engolir". de "umbigo". vez de vez de
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Ndmero de alunos que completaram correta/incorretamente as palavras.
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Grafico 8: NUmero e tipo de palavras completadas correta/incorretamente com a letra “0” ou “u”. (Nimero

total de alunos:8)

Através da analise do grafico, verifica-se que 6/8 alunos completaram
incorretamente as palavras “engolir” e “barrigudo”. Desta forma, foram apresentadas
outras palavras completadas incorretamente, como o caso das palavras “pantufas”
“Romeu”, “foguete”, “bonito”, “tossir”, “sapateiro” e “pediu”. Nesta ultima palavra 2/9,
alunos completaram com “pedir” e “pedido”, por falta de ateng¢dao, uma vez que na questao
referia que o aluno devia completar as palavras com os grafemas <o> ou <u>. Contudo,
esta atividade evidencia que os alunos ainda sentem dificuldades na distincdo do fonema
[u] e dos grafemas <o0> ou <u>. Verifica-se, assim, falta de memorizacdo e compreensao
das regras de ortografia. Segundo Baptista, Viana, & Barbeiro (2011), um numero
significativo dos problemas ortograficos que persistem até bastante tarde na escolaridade
resulta precisamente da complexidade das relagdes som-grafema, como, por exemplo, o
uso de <o> ou <u>. A complexidade das relagdes som-grafema tem como efeito que a
aprendizagem da ortografia implique saber quais as letras que correspondem a
representacdo dos sons de uma palavra especifica. Esse dominio pode ser adquirido por
duas vias, nomeadamente a via fonoldgica e a via lexical. No caso das dificuldades dos
alunos evidenciadas nesta questdo, elas devem-se principalmente a falta do Iéxico mental

e da memorizacao grafica das palavras, pois os alunos discriminam corretamente os sons
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constituintes das palavras, mas erram na associacao dos grafemas. Em certas palavras, o

fonema [u]
sempre com o grafema <u>.

2. Completa as palavras com as letras “o” ou "

TH R
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Figura 41 — Ficha “Brincar com os sons 2” do
aluno TS.

Andlise da segunda e terceira questoes do Tl -

2”

é representado pelo grafema <o> e os alunos escrevem todas as palavras

2. Completa as palavras com as letras “0” ou “u”.
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Figura 42 — Ficha “Brincar com os sons 2” do
alunoR.

Ficha de atividades: “Brincar com os sons

Categoria F- Memorizagao de palavras com ortografia irregular

A presente categoria diz respeito a segunda e terceira questées do TI, para

identificar imagens e escrever palavras, completar e escrever frases e rodear as silabas das

palavras. Nove alunos realizaram a tarefa. Desta forma, cada questdo sera analisada

individualmente de acordo com a categoria de anélise.

Segunda questdo: “2. Identifica as imagens e escreve o seu nome.”
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Numero de palavras escritas correta/incorretamente
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palavras "canguro", em vez "peru". "urubu". vez de "bau".
corretamente. de "canguru".

B Numero de alunos que escreveu correta/incorretamente as palavras.
Grafico 9: Nimero de palavras escritas correta/incorretamente. (Nimero total de alunos:8)

Através da anadlise do grafico 9, verifica-se que os alunos tiveram mais dificuldades
na escrita da palavra “canguru” e na palavra “bau”. Desta forma, os alunos tém dificuldades
em distinguir a nota¢ao do fonema [u] e da utilizagdo dos grafemas <o> ou <u>. E ainda,
evidenciam dificuldades na acentuacdo grafica. Para além disso, foram identificadas outras
palavras escritas incorretamente, tais como “universo” e “ursinho” (um aluno escreveu
“universu” e outro aluno escreveu “urcinho”). Por outro lado, dois alunos realizaram a
atividade sem cometer erros ortograficos, identificando as imagens e escrevendo todas as
palavras corretamente. Para além dos resultados positivos nesta atividade, mais uma vez
evidencia-se a dificuldade da maioria dos alunos na conversdao do som-grafema, neste caso
na relagdo do fonema [u] e dos grafemas <o> ou <u> e ainda do fonema [s] e dos grafemas
<c>, <s>, <ss>, <¢>, entre outros. Estas dificuldades apresentadas pelos alunos sdo normais
na fase inicial de aprendizagem da leitura e da escrita, uma vez que os alunos ainda nao
tém memorizadas no seu léxico mental as palavras que usam frequentemente na oralidade,

por isso é fundamental o treino sistematico.
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“Brincar com os sons”

1. Identifica as imagens e escreve o seu nome.

JA D0, it et

Figura 43 - Ficha “Brincar com os sons 2” do
aluno TS.

“Brincar com os sons”

1. Identifica as imagens e escreve 0 seu nome,

Figura 44 — Ficha “Brincar com os sons 2” do

aluno D.

Segunda questdo: “2.1. Jd deves ter reparado que os nomes destas imagens come¢cam pela

o“,
u

letra

o“, n

e algumas terminam na letra “u”. Descobre mais trés palavras que come¢cam pela

letra “u” e terminam na letra “u”. Escreve uma frase para cada uma delas.”

Esta pergunta pertence a segunda questdo da ficha de atividades, é assim a sua

continuagdo. Neste caso, os alunos deviam encontrar mais trés palavras que comegassem

pela letra <u> e palavras que terminassem na letra <u>. Os alunos encontraram a palavra

7 u 7 ” u n u

“urtiga”, “pau”, “umbigo”, “pica pau”, “céu”, “duro”. Portanto, 7/8 alunos encontraram as

palavras e escreveram corretamente as frases, tal como pedido na questdo. Apenas um

aluno errou na escrita da palavra “duro”, escrevendo “doro”.
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Figura 45 — Ficha “Brincar com os sons 2” do
aluno DS.
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“u” e algumas terminam na letra “u”. Descobre mais trés palavras que comegam
pela letra “u” e terminam na letra “u”. Escreve uma frase para cada uma delas.
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lo- 1B A U P

\g

Figura 46 — Ficha “Brincar com os sons 2” do
aluno G.
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Ainda pertencendo a segunda questdo: “O que concluo?”

Completa a frase:

A maior parte das palavras que tém o som “u” no final escrevem-se com , porém,
existem algumas palavras com “u” no fim como, por exemplo,

Figura 47 — Excerto de uma questdo da ficha de atividades “Brincar com os sons 2”.

Nesta questdo, os alunos deviam completar a frase, tal como é apresentada
anteriormente. Desta forma, quatro alunos completaram a frase sem cometer erros
ortograficos nas palavras escritas. Estes alunos escreveram “o0” no primeiro espaco, e
“bad”, “urubu” e “pau” no segundo espaco em branco. Os outros alunos ndo perceberam
bem a questdo, e alguns em vez de escrever “0”, escreveram outra palavra terminada em
“u”. Apenas um aluno errou na escrita de uma palavra, escreveu “canguro”, em vez de
“canguru”. E, por fim, um aluno escreveu a palavra “urso”, no segundo espaco em branco,

no entanto a questdo pedia palavras que terminassem com a letra “u”.

e |
O que O que
€oncluo? 4 conclug? :
o Carr, [ : | p | Carro Fraw
= | Carinho | | cangury = Carinho | Cangury
i e —
| Amigo impati [»Amigo Sicansn ——
| Simpatico | Bag s= O Impatico Bau
Completa a frase: Completa a frase:
A maioT parte das palavras que tém o som “u” no final, escrevem-se com o ___, porém, A maicrr B it témﬂo:om i’u" Pofinaasire i se o & Sy
existem algumas palavras com “u” no fim como, por exemplo, 4324£ existem algumas palavras com “u” no fim como, por exemplo, —‘_““—*}C}\;\/
=
. . . H -— H " H ”
Figura 48 — Ficha “Brincar com os sons 2” do aluno Figura 49 — Ficha “Brincar com os sons 2” do
TS. aluno TC.

Terceira questao: “Descobre a silaba ténica das palavras. Rodeia a silaba da palavra com o

ldpis de cor.”

Todos os alunos participantes erraram nesta questao, por falta de compreensao,
nao perceberam o significado de “silaba ténica das palavras”. Alguns alunos dividiram as
palavras em silabas, ndo identificando a silaba ténica das palavras. Os niumeros de erros

evidenciados nesta questdao foram entre um e quatro erros. Na identificacdo da silaba
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toénica, erraram nas palavras “Ulisses” e “urubu”. Alguns alunos também erraram na
palavra “humanidade”, “bambu” e “caju”. Conclui-se que os alunos necessitam de treinar
este tipo de questdes, para aprenderem o significado de silaba ténica e memorizarem a
escrita correta das palavras. Inés Sim-Sim (2008) refere que a consciéncia fonoldgica
assume um papel importante como pré-condicdo de sucesso na aprendizagem da leitura e
da escrita. As atividades de desenvolvimento da consciéncia fonolégica assumem que, no
final do 12 ciclo, as criancas devem ter trabalhado e aprendido os contetudos gramaticais
como a silaba, a distingdo entre silabas tdnicas e dtonas, no que respeita ao acento e a
classificacdo das palavras quanto a posicao da silaba ténica. No entanto, no programa de
portugués do ensino basico (2015), os descritores de desempenho: “Distinguir silaba ténica
da atona” e “classificar palavras quanto a posicdo da silaba ténica” apenas surgem nas
metas curriculares do 32 ano de escolaridade. Desta forma, é compreensivel os alunos do
22 ano de escolaridade sentirem dificuldades em identificar a silaba ténica das palavras.
Segunda a brochura “O conhecimento da lingua: desenvolver a consciéncia fonoldgica”
(2007), a silaba constitui uma unidade gramatical estruturadora do conhecimento
fonoldgico, desempenhando um papel fundamental na aquisicdo e no desenvolvimento
das competéncias da leitura e da escrita. Um falante de portugués consegue dividir as
palavras em silabas, mesmo antes de conhecer este conceito. As primeiras tentativas de
escrita sildbica que as criangas manifestam remetem para a natureza intuitiva da unidade
silaba, em que o numero de grafemas desenhado pela crianga coincide com o numero de
silabas da palavra representada. Desta forma, é fundamental o ensino da consciéncia
sildbica no 22 ano de escolaridade para o desenvolvimento da aprendizagem da leitura e
da escrita. Segundo Buescu, Morais, Rocha, & Magalhdes (2015), as atividades que
permitem aumentar a fluéncia da escrita sdo particularmente importantes. Tem-se
mostrado que o treino do desempenho grafico desde o 12 ano conduz ndo sé a uma maior
fluidez da escrita, mas também a uma melhoria da qualidade da composicdao de frases e

textos, com um efeito, em retorno, na ortografia.
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Figura 50 — Ficha “Brincar com os sons 2” do Figura 51 — Ficha “Brincar com os sons 2” do
aluno ). aluno TS.

Ainda pertencendo a terceira questdo: “O que concluo?”

Completa a frase:

Algumas palavras em que a silaba ténica integra o som “u” escrevem-se com “u”. Como por
exemplo e

Figura 52 — Excerto de uma questdo da Ficha “Brincar com os sons 2”.

Nesta questdo, trés alunos completaram a frase sem cometer erros ortograficos.
Estes alunos escreveram a palavra “uva”, “urso”, “musgo”, “texugo” e “caju”. Os outros
alunos erraram apenas uma palavra. Os alunos escreveram a palavra “urubo”, “Ulisses”e
“umbigo”. Portanto, alguns erraram a escrita das palavras e outros na identificacdo da
silaba ténica, pois a silaba ténica da palavra “Ulisses” é “li”, e da palavra “umbigo”, é “bi”.
Assim, se os alunos dominarem o conceito de silaba ténica e associarem a regra

anterior, é possivel a diminuicdo de erros ortograficos neste caso.

% concluo?
.E‘ >

Algumas palavras em que a silaba ténica integra g som “u” escrevem-se com “w". Como por Algumas palavras em que a sflaba ténica integra o som, “u” escrevem-se com “u”. Como pt
exemplojﬂaﬁﬁ———e 3 exemplo 2431 N~ == e %—

I Completa a frase: Completa a frase:

Figura 53 — Ficha “Brincar com os sons 2” do Figura 54 — Ficha “Brincar com os sons 2” do

aluno TS. aluno DS.
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Analise da quarta questao do Tl - Ficha de atividades: “Brincar com os sons 2”

Categoria H- Escrita correta das palavras recorrendo a flexao nominal, mais propriamente

ao género das palavras

A presente categoria diz respeito a quarta questdo do TI, para transformar as
palavras que estao no feminino para o masculino. Participaram no estudo nove alunos.
Desta forma, esta questdo sera analisada de acordo com a categoria de andlise

previamente estabelecida.

Quarta questdo: “Transforma as palavras que estdo no feminino para o masculino.”

Nesta questdo, os alunos ndo apresentaram muitas dificuldades na sua execucao,
uma vez que cinco alunos realizaram a questao corretamente. Apenas dois alunos erraram
na escrita da palavra “ciumenta”, escrevendo “cumenta” e “ciumeto” e ainda da palavra
“padrinho”, um aluno escreveu “pardinho”. A maior parte destes erros deve-se a falta de
atencdo dos alunos. Para além disso, “a associacdo da informacdo morfoldgica a ortografia
permite resolver algumas dlvidas quanto a representagao dos sons, ou seja, perante casos
em que os sons existentes na palavra poderiam ter mais do que uma representagao.”
(Batista, Viana, & Barbeiro, 2011, p. 67) Os alunos devem saber que as palavras no
masculino terminam sempre com o grafema <o>, apesar de ter o fonema [u], como, por
exemplo, a palavra “menino”.

o —

3. Transf = 3. Transf 5
NsTorma as palavras que est3o no feminino para o masculino. e que estao no feminine para o masculino
Gata — o p Gata ——
Gato Cadela— __ Pnp Galinha— Yl Gata Gato. Cadela—- Galinha—
Menina ——- £ 0 d 2¥ut reiMadrinha-— __4- ’1) ¥ NS Menina — of Madrinha—

A In
Caneca--- 5 famosa-- 1,4. L9 bondosa— _ L@ —-P‘ 2

Caneca—- famosa-—- bondosa-—

Amorosa-— simpética-(Lir \7 (eiumenta— u\'\ »\&' .
Amorosa— simpatica—- ciumenta—
//\
7

Figura 56 — Ficha “Brincar com os sons 2” do
aluno R.

Figura 55 — Ficha “Brincar com os sons 2” do
aluno TC.
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Analise da quinta, sexta e sétima questoes do Tl- Ficha de atividades: Brincar com os sons

2.

Categoria I- Escrita correta das palavras, recorrendo a flexao verbal das palavras

A presente categoria diz respeito a quinta, sexta e sétima questGes do Tl, para
transformar os verbos e completar frases e sublinhar as formas verbais terminadas no
grafema <u> e escrever frases para cada forma verbal. Participaram neste estudo nove
alunos. Desta forma, cada questdo sera analisada individualmente, de acordo com a

categoria de anadlise, previamente estabelecida.

Quinta questdo: “Transforma os verbos e completa as frases, sequindo o exemplo.”

Nesta questdo, 5/8 alunos transformaram os verbos e completaram as frases
corretamente, tal como o exemplo apresentado. No entanto, os outros alunos erraram o
verbo “ficar”, “estar” e “cantar”. Desta forma, 3/8 alunos escreveram o verbo na 12 pessoa
do singular do presente do modo indicativo, tal como “fico”. E ainda na 32 pessoa do
singular, tal como “estd” e “canta”. Ainda escreveram outros verbos sem serem os pedidos
na questdo, tal como “vai”. Os alunos ndo perceberam bem a questdao e demonstraram
falta de atencgado, pois eles tinham apenas de seguir o exemplo apresentado. Tal como se
verifica na figura 58, os alunos transformaram os verbos no presente do indicativo em vez
de escreverem os verbos na 32 pessoa do singular do pretérito perfeito do indicativo. Neste
caso, os alunos conjugaram o verbo de acordo com os seus conhecimentos e com o
contexto de frase, ndao cumprindo a questao. O objetivo da questao era conjugar os verbos
como o exemplo apresentado, em que as flexdes verbais terminam sempre em -ou. Esta
dificuldade apresentada pelos alunos revela a falta de conhecimento em relagdo aos verbos
e a conjugacao dos mesmos na 12,22 e 32 pessoas. Segundo o programa de portugués do

ensino bdsico (2015), s6 a partir do 32 ano de escolaridade é que os alunos aprendem a

conjugacdo dos verbos. E suposto os alunos do 22 ano de escolaridade compreenderem o
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significado de verbo, bem como distinguirem o verbo, dos nomes e dos adjetivos. Portanto,
esta atividade mostra que os alunos se encontram ainda na fase inicial da aprendizagem
dos conceitos gramaticais, o que, por conseguinte, se reflete nas dificuldades ortogréficas.
No entanto, este tipo de atividades é considerado um treino inicial para o conhecimento

da flexdo verbal.

Transforma
0s verbos e - . 4. Trans
completa as frases, seguindo o xempl; Niote esquecas  \ forma os verbos e completa as frases, seguindo o exemplo:

_ dosditongos: |
A Maria comprou uma camisola na loja. “au”, “ev”, '.;-/ A Maria comprou uma camisola na loja
O Luis _ 373 a4 (Ficar) em casa a estudar. f O Luis (Ficar) em casa a estudar.
| & oU
Eu 4/ A (Estar) muito feliz. b Eu (Estar) muito feliz.
| % I o
A Luisa 27 ##4Cantar) no festival da cangdo. - o A Luisa {._(Cantar) no festival da cancdo.
Figura 57 — Ficha “Brincar com os sons 2” do Figura 58 — Ficha “Brincar com os sons 2” do

aluno TS. alunoR.

Sexta questdo: “Lé o texto e sublinha as formas verbais terminadas em “u”. Escreve uma

frase para cada forma verbal encontrada no texto.”

Nesta questdo, todos os alunos identificaram e sublinharam bem as formas verbais
terminadas em <u>, apresentadas no texto. No entanto, apenas um aluno escreveu bem
as frases e ndo cometeu nenhum erro ortografico, apresentando frases bem escritas,
completas e bem formadas. Os outros alunos erraram a escrita de algumas palavras, tais
como “buraco”, “Fabio”, “varro”, “fago”, “espirro”, “perguntou” (escrevendo “boracu”,
“boraco”, “Fabiu”, “varo”, “fasso”, “espirou”, “preguntou”). Alguns alunos escreveram
frases sem sentido, ndo colocando corretamente as formas verbais nas frases. Para além
disso, alguns alunos ndo perceberam bem o significado da palavra “polir”. Por exemplo, um
aluno escreveu “Eu nunca polui o ambiente.” Outro aluno escreveu “O Jodo poliu a cidade.”
E ainda “O Tiago ordelhou o puzzle.” Estes exemplos mostram que os alunos sentem
dificuldades na compreensdo dos verbos e na sua conjugacao. Os alunos n3ao sabem o
significado das palavras, o que contribui para a escrita incorreta das frases. Desta forma, o

desconhecimento do Iéxico pode ser impeditivo da aprendizagem e da compreensao do
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cédigo ortografico. Verifica-se que os alunos devem melhorar o seu conhecimento lexical

para o desenvolvimento da aprendizagem da ortografia.

5. L& otexto e sublinha as formas verbais terminadas em “u”

«- Que é preciso fazer? - ‘l"_‘ﬂﬂ" Anténio.
PO .o L §
~ Ent3o o Antnio limpou, lavou, aspirou, poliu, varrea M ,
e —_————
~

- Agora é preciso tratar dos animais - disse 0 ando.
Entdo, o Antonio escavou, ordenhou, selou e alimentou s\
os animais do ando.» »

Figura 59 — Ficha “Brincar com os sons 2” do
aluno TC.

Figura 60 — Ficha “Brincar com os sons 2” do
aluno TS.

Figura 61 — Ficha “Brincar com os sons 2” do
aluno TC.

Sétima questdo: “Transforma os verbos e completa as frases, seque o exemplo.”

Na sétima e ultima questdo da ficha de atividades, apenas quatro alunos
transformaram os verbos e completaram as frases corretamente, tal como o exemplo
apresentado. Portanto, 3/8 alunos transformaram os verbos na 32 pessoa do singular, do
presente do modo indicativo, tais como “bebe”, “come”, “vence”, “corre”, em vez de
transformar os verbos na 32 pessoa do singular, do pretérito perfeito do modo indicativo.
Neste caso, os alunos transformaram os verbos de acordo com os seus conhecimentos e
também conforme falam, de acordo com o contexto das frases. Um aluno escreveu
incorretamente os verbos, como, por exemplo: “bebou”, “comou”, vencou” e “vendou”.
Neste caso, o aluno conjugou os verbos como era pedido no exercicio anterior, no entanto
estdo incorretamente escritos, pois os verbos da 22 conjugacao “er”, flexionados na 3¢

pessoa do singular do pretérito perfeito do indicativo terminam sempre em -eu. Enquanto
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os verbos na 12 conjugacdo “ar” terminam sempre em -ou, quando sdo flexionados no

mesmo tempo, modo e pessoa.

No geral, entende-se que os alunos tém falta de atencdo e compreensao das formas
verbais. No entanto, tal como no exercicio anterior, é normal nos primeiros anos de
escolaridade cometerem mais erros a nivel da escrita das formas verbais, pois ndo tém
conhecimento dos verbos, uma vez que se encontram no inicio da aprendizagem. Segundo
o programa de portugués do ensino basico (2015), sé a partir do 32 ano de escolaridade é
que os alunos aprendem a conjugacdo dos verbos. E suposto os alunos do 22 ano de
escolaridade compreenderem o significado de verbo, bem como distinguirem o verbo, dos
nomes e dos adjetivos. Portanto, esta atividade mostra que os alunos se encontram ainda
na fase inicial da aprendizagem dos conceitos gramaticais, o que, por conseguinte, se

reflete nas dificuldades ortograficas. No entanto, este tipo de atividades é considerado um

treino inicial para o conhecimento da flexdo verbal.

6. Tr
g ansforma
Os ve|
rbos e Completa as frases segu 6. Transfo
» S€gue o exemplo: > rma os verbos e completa as frases, segue o exemplo

O péo cozeu no forno
m- O pdo cozeu no forno.
A Maria f
(Beber) o sumo de laranja, A Maria (Beber) o sumo de laranja.
Cormanm.
O Duarte (Comer) o arroz de feijgo. O Duarte (Comer) o arroz de feijao.
A Leonor (Vencer) a corrida. A Leonor ~., (Vencer) a corrida.

O senhor __ (o (Vender) o carro.

O senhor £t . (Vender) o carro. l/
(& (7%

O Bruno_./— . _(Correr) para ap;ﬁ h rit l O Bruno+y ... (Correr) para apanhar o autocarro.

Figura 62 — Ficha “Brincar com os sons 2” do Figura 63 — Ficha “Brincar com os sons 2” do
aluno R. aluno TS.

Fase C - Afericdo das aprendizagens

Objetivo geral: Avaliar as aprendizagens realizadas pelos alunos.
Tarefa: realizagcdo de uma ficha de atividades do conto “A galinha Medrosa” de Antdnio

Mota, com os alunos participantes no estudo.

Descricao da atividade: Nesta atividade, os alunos tinham de realizar uma ficha de

atividades sobre o conto “A Galinha Medrosa”. Desta forma, tinham de ler o conto
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apresentado e responder a cinco questdes de interpretacao e a trés questdes de ortografia
sobre a tipologia de erro trabalhada ao longo da semana. Foram nove alunos que

participaram no estudo.

Andlise da sexta questdo do teste de aferi¢do (TA) — Ficha de atividades “A galinha

medrosa”.

ApOds a descrigdo da atividade, sera realizada a analise dos dados recolhidos, de
acordo com as categorias de analise estabelecidas, bem como as questoes de investigacdo
e as questdes que constituiam o teste de afericdo. Desta forma, a apresentacdo dos dados

efetuar-se-a categoria a categoria.

Categoria F — Memorizag¢ao de palavras com ortografia irregular

A presente categoria diz respeito a sexta questdo do TA. A questdo era a seguinte:

“Sublinha, no conto, palavras que se escrevem com a letra “o” mas que tém o som “u”.

Escreve uma frase para cada uma delas.”

Nesta questdo, 7/8 alunos compreenderam bem a questdo, ndo sentindo
dificuldades na sua realizagdo, conseguindo assim identificar bem as palavras no texto e
escrever as frases. Apenas um aluno identificou sé as palavras, ndo escrevendo as frases e
outro aluno errou uma palavra, designadamente “comadre”, escrevendo “comadere”. As
palavras identificadas e escritas pelos alunos foram: “acontecido”, “adormeceram”,
“prado”, “papo”, “esquecido”, “debaixo”, “pedacos”, “bolotas”, “medo”, “meio”,
“agitados”, “encostado”, “comeu”, entre outras. Portanto, nesta questdo, os alunos nao
sentiram duvidas e realizaram a questdo corretamente. Os alunos revelam uma evolugao
positiva relativamente a escrita das palavras, uma vez que ja conhecem e compreendem
este tipo de atividades e ja ndo sentem duvidas na sua realizacdo. Para além disso,

constata-se que apenas um aluno cometeu uma incorrecdo ortografica, por falta de

atencdo, pois as palavras encontram-se no texto e os alunos devem apenas identificar e

143



o

copiar as palavras. No entanto, verifica-se que o desenvolvimento deste tipo de atividades
contribui para o sucesso na expressdo escrita dos alunos. Mesmo assim, os alunos

melhoraram o seu desenvolvimento a nivel da consciéncia fonolégica, bem como lexical.

6. Sublinha, no conto, palavras que se escrevem com a letra “0” mas que tém o som “u”.

letra “o"
- mas que tém uyn Escreve uma fr:
Escreve uma frase para cada uma delas 0 som “y”, S | ase para cada uma delas.

YAy md’u’i
4 ‘ 20G9s i
‘ 1l lo ;‘ 7 ~ % 20
¢ /
§ } A«ng ‘/
Figura 64 — Ficha de atividades: “A Galinha Figura 65 — Ficha de atividades: “A Galinha
Medrosa” do aluno TC. Medrosa” do aluno J.

Anadlise da sétima questao do teste de afericdo (TA) — Ficha de atividades “A galinha

medrosa”.

Categoria D — Escrita correta das palavras, recorrendo a familia de palavras

A presente categoria diz respeito a sétima questdao do TA. A questdo era a seguinte:

7 n

“Indica trés palavras da mesma familia de “Medo”.

Nesta questdo, quatro alunos escreverem corretamente palavras da mesma familia
da palavra “medo”, tais como “medricas”, “medroso”, “medonho”, “amedrontado”,
“amedrontar”. No entanto, alguns alunos encontraram apenas duas palavras da mesma
familia da palavra “medo”. No geral, os alunos realizaram esta atividade com sucesso,
revelando uma melhor compreensao do conceito de familia de palavras. Comparando com
as atividades realizadas anteriormente, os alunos melhoraram o seu desenvolvimento a
nivel fonolégico e lexical. Os alunos compreendem que palavras da mesma familia possuem
o mesmo radical, logo mantém uma coeréncia na representacdo grafica. Para além disso,
o desenvolvimento das atividades e jogos de memorizacao relacionados com o conceito de

familia de palavras permitiram aos alunos praticar associa¢des entre palavras a partir do
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som, dos constituintes morfoldgicos (radical e afixos) e do significado, melhorando assim

os resultados em relagdo a ortografia.

l./ 7 ln(;lica trés palavras da mesma familia de “Medo”.
: 128490 . edsicon |
3008 Il -
& s v\p( ’ Y. L/
=
Figura 66 — Ficha de atividades: “A Galinha Figura 67 — Ficha de atividades: “A Galinha
Medrosa” do aluno TC. Medrosa” do aluno TS.

Analise da oitava questdo do teste de aferi¢do (TA) — Ficha de atividades “A galinha

medrosa”

Categoria K — Grafia correta/incorreta das palavras, atendendo a tipologia de erro

trabalhada

A presente categoria diz respeito a oitava e Ultima questdo do TA. A questdo era a
seguinte: “Inventa um novo conto com as mesmas personagens, mas com um novo
sentimento. Ndo te esquegas de respeitar a estrutura do conto tradicional, respondendo as
questdes: “Como?”; “Quando?”; “Quem?”; “O qué?” e “Onde?”. E dd-lhe um novo titulo.
Nota: Os alunos neste exercicio devem inventar um novo conto com as mesmas
personagens, mas com um novo sentimento, isto é, em vez de ser a galinha medrosa,
poderd ser a galinha amorosa, por exemplo, em que o sentimento evidenciado no conto é
oamor.” Através do grafico 10, pode-se constatar a grafia correta ou incorreta das palavras,
gue se encontram nos textos dos alunos, tendo em conta a tipologia de erro trabalhada

durante a semana.
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Erros ortograficos encontrados nos textos dos
alunos

4,5

3,5

2,5
2

15
1

-
0

0 erros ortograficos  Erros ortograficos da  Erros de acentuagao Outros tipos de erros
notacdo do som/u/: grafica: "caracois", ortograficos.

"prufunda", "pedio". "inicio".

B Numero de alunos que escreveu correta ou incorretamente as palavras.

Grafico 10: Numero e tipo de erros ortograficos encontrados nos textos dos alunos. (Numero total

de alunos:8)

Através da analise dos textos dos alunos, de acordo com a categoria de andlise,
verifica-se que trés alunos escreveram o texto sem cometer erros ortograficos, o que revela
uma evolugao ortografica positiva. No entanto, apenas dois alunos erraram a escrita de
palavras com a notag¢dao do fonema [u], tais como “profunda” e “pediu” (“prufunda” e
“pedio”), o que significa que houve uma melhoria na escrita dos alunos quanto a tipologia
de erro trabalhada ao longo da semana. Relativamente aos erros de acentua¢ao, a maioria
dos alunos comete este tipo de incorre¢ao nos seus textos, no entanto, nesta atividade,
apenas um aluno evidenciou essa dificuldade. Significa que os alunos devem realizar estas
atividades para treinar a sua escrita, memorizar as palavras €, ao mesmo tempo, ter
conhecimento das regras de acentua¢ao e pontuagdao. Como sao alunos do 22 ano de
escolaridade, é normal que cometam mais erros de ortografia, no entanto, ndo se pode
admitir o erro ou simplesmente esquecé-lo, deve-se, desde cedo, ensinar as regras de

ortografia.

Entretanto, foram encontrados outros tipos de erros ortograficos nos textos de
guatro alunos. Desta forma, incorrecdes quanto a forma ortografica especifica das

palavras, como o caso da notacao do fonema [z], mas que se podem utilizar os grafemas
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como <s>, <z> ou <x>, trabalhada anteriormente, como por exemplo da palavra “existia”
(o aluno escreveu “esistia”), “confusdo” (o aluno escreveu “confuzdo”). Incorrecdes
ortograficas relativas a notacdo do fonema [s] mas que se podem utilizar os grafemas <s>,
<C>, <s5>, <¢>, <XC>, entre outros. Neste caso, o aluno escreveu “trizte” em vez de “triste”,
bem como da palavra “amanhecer” (o aluno escreveu “amanheser”), da palavra “aceitou”
(o aluno escreveu “asseitou”) e ainda da palavra “agitacdo” (o aluno escreveu “agitasao”).
Para além disso, verificaram-se dificuldades dos alunos quanto a transcricdo da oralidade,

como, por exemplo, da palavra “reuniam-se” (o aluno escreveu “riunido-se”).

No geral, apesar de alguns alunos ainda sentirem certas dificuldades, constata-se
uma melhoria dos alunos quanto a ortografia, no entanto é necessario continuar a realizar
este tipo de atividades de forma a memorizar a escrita correta das palavras e das regras de
ortografia. A nivel da aprendizagem, os alunos ndo aprendem de forma igual, ha alguns que
conseguem memorizar mais facilmente do que outros, por isso é necessario continuar a

insistir neste tipo de atividades.

No entanto, é importante demonstrar as melhorias dos alunos relativamente a
ortografia e as estratégias que estes utilizaram nos seus textos, apresentando uma escrita
correta, clara e precisa. O mesmo se sucede com as palavras “carinhoso”, “meigo”,
" ” " H H 4 4 H

assustada” e “traicoeiro”. Para além disso, os alunos escreveram bem as palavras
“amigos”, “galo” e “namorado”, uma vez que recorreram a estratégia da flexdao nominal
das palavras quanto ao género. Os alunos sabem que as palavras no género masculino se
escrevem com a letra “0” no final, mesmo tendo o fonema [u]. Os alunos também
escreveram corretamente a palavra “sua” e “vestido”, porque memorizaram as palavras. E
ainda, escreveram corretamente as seguintes palavras: “comprou”, “pediu”, “aceitou”,
“continuou”, “encontrou”, “achou”, “penteou”, “apareceu”, “convenceu”, “viveu”,
“" ”n “" . ” hY s . ~

prometeu”e “abriu”, uma vez que recorreram a estratégia da flexao verbal, porque os
verbos na 32 pessoa do singular conjugados no pretérito perfeito do modo indicativo,
terminam sempre em “eu”, “iu” e “ou” , conforme a 12, a 22 e a 32 conjugac¢des. No entanto,
os alunos também recorreram a estratégia de memorizacao dos ditongos au, eu, iu, ou,

sabendo que os ditongos terminam sempre em “u”. Para terminar, também escreveram

corretamente palavras de outras tipologias de erros ja trabalhadas anteriormente, como o
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caso das palavras “raivosa”, “igreja”, “amizade”, “fazer”, “deliciosas”, “chdo”, “enchia”,

”  u 2

“vizinho”, “casamento”, “casar”, “raposa”, “aproximar”, “debaixo”, “chorar”, “presentes”,

“tristeza”, entre outras.

Figura 68 — Ficha de atividades: “A Galinha Figura 69 — Ficha de atividades: “A Galinha
Medrosa” do aluno TC. Medrosa” do aluno DS.

SEMANA 4 - Onde se emprega o grafema <h>? Quando é que o fonema [i] se escreve com

o grafema <e>? E quando é que o fonema [i] se escreve com o grafema <i>?

Fase A — Diagndstico

Objetivo geral: Identificar no contexto pedagdgico os erros ortograficos dos alunos.
Tarefa: realizagdo de um ditado negociado do poema “O cavalinho branco” de Cecilia

Meireles, com os alunos participantes no estudo.

Descricao da atividade: Nesta semana, realizou-se na primeira fase de diagndstico, um
ditado negociado do poema “O cavalinho branco”, de forma a verificar os erros ortograficos
cometidos pelos alunos de acordo com a tipologia de erro a ser trabalhada durante a
semana. Nesta atividade, a PE ditou o poema aos alunos e estes escreveram numa folha.

No final, a PE dividiu a turma em pequenos grupos para confrontarem as escritas de cada
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um, negociando a partir de variantes da mesma palavra a forma ortograficamente correta.
Apds isso, cada grupo apresentou as variantes das palavras consideradas corretas,
explicando o seu raciocinio. E, no fim, a partir dos argumentos dos alunos, a PE conduziu o
grupo a escrita das boas formas, destacando as estratégias que auxiliam em cada caso na
resolucdo do problema. De seguida, os alunos escreveram as palavras que erraram na

tabela de correcdo.
Andlise do teste diagndstico (TD) — Ditado negociado

Apds a descricdo da atividade, sera realizada a andlise dos dados recolhidos, de
acordo com as categorias de analise estabelecidas, bem como as questdes de investigacdo
e as questdes que constituiam o teste diagndstico. Desta forma, a apresentacdo dos dados

efetuar-se-a categoria a categoria.

Categoria A — Identificacdo do erro

A presente categoria diz respeito as duas questées do TD. O numero de

participantes no estudo foram nove alunos. Nesta atividade, todos os alunos cometeram

erros ortograficos. Os numeros de erros ortograficos encontrados no teste diagndstico dos

alunos variam entre 2 e 10 erros. No entanto, todos os alunos conseguiram identificar os
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erros. Através do grafico 11, pode-se constatar o numero e o tipo de erros dados pelos

alunos nesta primeira atividade da quarta semana de implementacao.

Numero e tipo de erros ortograficos

8
7
6
5
4
3
2
1
0
Incorregdes Incorregdes Incorregdes Incorregdes Incorregdes Outras
ortograficas: "a" e ortograficas: "a"  ortograficas: ortogréficas: ortogréficas: incorrecdes
"ha", em vez de ou"a", emvez de"encina", "insina", "friado" e "estreme", ortograficas.
"A". "ha". emvez de "freado", em vez "intresmesce",
"ensina". de "feriado". em vez de
"estremece".

B Numero de alunos que errou na escrita das palavras.

Grafico 11: Numero e tipo de erros ortograficos encontrados nos ditados dos alunos. (NUmero total de
alunos:9)

Através da observacgdo do grafico 11 e da andlise da categoria, conclui-se que todos
os alunos sentem dificuldades na distingdo do emprego do grafema <h> e de palavras com
notacdo do fonema [i] mas que se podem utilizar os grafemas <e> ou <i>. Neste caso,
verifica-se que seis alunos erraram na utilizacao do “ha”, escrevendo apenas “a” ou “a”, os
alunos ndo sabem em que situacdes é que se deve utilizar o “hda” e em que situagdes se
deve utilizar o “a”. Para além disso, também se nota a dificuldade dos alunos da distin¢ao
da notacdo do fonema [i], sendo que 7/9 alunos erraram na escrita de palavras, como, por
exemplo, a palavra “feriado”, “estremece” e “ensina”. No entanto, todos os alunos erraram
na escrita de palavras de outra tipologia de erro, algumas ja trabalhadas anteriormente e
outras que nao foram integradas na lista prévia de erros do estudo de investigacdo. Desta
forma, foram evidenciadas incorre¢des ortograficas nos ditados dos alunos, tais como a
palavra “madrugada” (os alunos escreveram “madrogada”), “relincho” (os alunos

escreveram “relinxo”), “raizes” (alguns alunos escreveram “rraizes”ou “raizs”) e ainda da

palavra “cansado” (alguns alunos escreveram “cancado”), entre outras. Deste modo, é
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importante referir que os alunos cometem incorrecées quanto a forma ortografica
especifica das palavras, principalmente da notacdo do fonema [u], mas que se podem
utilizar os grafemas <o0> ou <u>, o emprego do “H”, a notacdo do fonema [i], mas que se
podem utilizar os grafemas <e> ou <i>, a notacdo do fonema [[], mas que se podem utilizar
os grafemas <ch> ou <x>, e por fim a notacdo do fonema [s], mas que se podem utilizar os
grafemas <s>, <c>, <ss>, <¢>, entre outros. Note-se que os alunos cometem mais
incorrecdes ortograficas nas palavras irregulares, por isso é fundamental a aprendizagem
das regras de ortografia, como também os jogos e as atividades de memorizacdo. No
entanto, também foram evidenciadas incorrecGes por inobservancia de regras ortograficas
de base fonoldgica, mais propriamente contextuais, como, por exemplo, as palavras com o

fonema [R] mas que se pode utilizar o digrafo <rr> ou apenas o grafema <r>.

Figura 70 — Ditado negociado (TD) realizado pelos
alunos participantes do estudo de investigacao.

Figura 71 — Ditado negociado (TD) realizado pelos
alunos participantes do estudo de investigacao.
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Figura 72 — Teste diagnéstico realizado pelo aluno TC. Figura 73 — Teste diagndstico realizado pelo aluno TC.

Figura 74 — Teste diagndstico realizado pelo aluno DP. Figura 75 —Teste diagndstico realizado pelo aluno DP.

Fase B — Intervencgao

Objetivo geral: Mobilizar estratégias apropriadas na monitorizacdo da expressdo escrita,
autonomia na detecdo e correcdao dos erros, bem como compreender o impacto das

estratégias de intervencdo pedagdgica na promocdo da competéncia ortografica.
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Tarefa: realizacdo de atividades no programa “Plickers”.

Descrigao da atividade: De forma a facilitar a memorizacdo das palavras irregulares e das
regras ortograficas da tipologia de erro trabalhada durante a semana, realizou-se uma
sequéncia de atividades no programa “Plickers”, acerca da histéria “Aqui ha gato!” de Rui
Lopes. Desta forma, foram realizadas questdes de interpretacdo da histéria, bem como oito

guestdes de ortografia.
Andlise da primeira questao do TI- Atividades do Programa “Plickers”

Apds a descricdo da atividade, sera realizada a andlise dos dados recolhidos, de
acordo com as categorias de analise estabelecidas, bem como as questoes de investigacdo
e as questoes realizadas no programa “Plickers”. Desta forma, a apresentacdo dos dados

efetuar-se-a categoria a categoria.
Categoria B- Completamento correto/incorreto da palavra em falta

A presente categoria diz respeito a primeira questao de ortografia do Tl, “O rato fez-
se valentdo e rugiu para o |__dGo. Completa a palavra.” Sendo que os alunos tinham de
escolher uma das trés hipoteses: a) e; b) i; c) e ou i. Participaram no estudo nove alunos.
Através da figura 76, pode-se constatar o nimero de alunos que conseguiu completar

corretamente a palavra apresentada.

Ef New s “O rato fez-se valentao e rugiu 67%
Bl paraol_do. Completa a palavra.

= " ~0 rato fez-se

i Your Library 29 ano valentio ¢ rugiu = X -

B Reports paraol_o. iy AL
Completa a b, Y, S

== Scoresheet... Wed 16 May palavra. -

Classes
2% ano 6
® Demo Class

Add Class Reveal in Library...

eoui 1

Figura 76 — Primeira questdo de ortografia no programa Plickers.
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Através da figura 76, verifica-se que 6/9 alunos completaram corretamente a
palavra “Ledo”, sendo que seis alunos escolheram a hipdtese “A” que correspondia ao
grafema <e>. Para além disso, dois alunos escolheram a hipétese “B” que correspondia ao
grafema <i> e ainda um aluno escolheu erradamente a hipdtese “C” que correspondia tanto
ao grafema <e> como ao grafema <i>. Desta forma, a atividade mostra que alguns alunos

sentem dificuldades relativamente a palavras com a notacdo do fonema [i].

Analise da segunda, terceira e quarta questoes do TI- Atividades do Programa “Plickers”

Categoria F- Memorizag¢ao de palavras com ortografia irregular

A presente categoria diz respeito a segunda, terceira e quarta questbes de

ortografia do programa Plickers.

Segunda questdo: Descobre palavras iniciadas com h. Como se chama o animal selvagem

que é conhecido pelo seu riso? A) Hipopotamo; B) Elefante; C) Hiena; D) Hamster.

S Descobre palavras iniciadas com h. 56%
& Recent Como se chama o animal selvagem
# Your Library
B Reports 2° ano
22 Scoresheet... Wed 16 May
Classes
2° ano . i
® Demo Class Hipopétame ,
Add Class
Elefante .
Hiena .
Hamster R

Figura 77 — Segunda questdo de ortografia no programa Plickers.

Através da figura 77, verifica-se que cinco alunos acertaram na resposta e quatro
alunos erraram, uma vez que escolheram outro animal sem ser a “hiena”. No entanto, a

propria questdao dava uma pista para a resposta certa, porque referia “Descobre palavras
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iniciadas com «hy», bastava os alunos estarem com atencdo. Esta questdo também pedia

gue os alunos tivessem conhecimento a nivel da area curricular de Estudo do Meio.

Terceira questdo: Descobre palavras iniciadas com h. Qual é o meio de transporte que anda

no ar e aterra no heliporto? A) avido,; B) helicoptero; C) avioneta.

[ New Set

= Rt Descobre palavras iniciadas com h. 44%
= Your Libeary Qual é o meio de transporte que om o e ey
B Reports que anda o ar e aterrano
=2 Scoresheet... 2%ano LR
Classes Wed 16 May

2% ano
® Demo Class A Avido 5

Add Class Reveal in Library.

Continue Playing
r e Rep:
E  Helicoptero 4 Palnbn Danark

Tt looks like you might be using an ol

Avioneta

Figura 78 — Terceira questdo de ortografia no programa Plickers.

Através da figura 78, verifica-se que apenas quatro alunos acertaram a questao,
escolhendo a hipdtese “B)”. Mesmo assim, cinco alunos responderam incorretamente a
resposta “A)” que correspondia ao meio de transporte que é o avido, no entanto este
transporte ndo aterra no heliporto, mas sim no aeroporto e alguns alunos confundiram a

guestdo ou nao prestaram a devida atencao.

Quarta questdo: “Descobre palavras iniciadas com h. Qual destas palavras é sindnimo da

palavra morar? A) Habitar; B) Hera; C) Viver.”
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[ New Set

o rent Descobre palavras iniciadas com h. 78%
= Your Libary Qual destas palavras é sinéonimo da Descabee palavras neiadas com
B Reports sinénime da palavra morar?
2% ano

22 Scoresheet...
Classes Wed 16 May o Habin

2°ano P e
@ Demo Class Habitar 7

Add Class

Reveal in Library...

Hera 1

Viver 1

Figura 79 — Quarta questdo de ortografia no programa Plickers.

Através da figura 79, constata-se que 7/9 alunos responderam corretamente a
guestdo, sabendo o significado das palavras apresentadas, principalmente “habitar” que é
sinbnimo da palavra “morar”. No entanto, dois alunos responderam incorretamente
escolhendo a segunda e a terceira hipoteses. Estes alunos demonstram falta de atencdo e
ma interpretacdo e compreensdo da questdo apresentada. Desta forma, um dos alunos que
errou na questao, respondeu “hera” que é o nome de uma planta. Este aluno revela falta
de atencao e dificuldades relativamente as questdes de morfologia e lexicologia, pois nao
compreende o significado de sinonimia e antonimia. Segundo o programa de portugués do
ensino basico (2015), estes conceitos devem ser aprendidos no 22 ano de escolaridade. E
natural os alunos sentirem duvidas em relacdo a estes conceitos, uma vez que se
encontram na fase inicial da aprendizagem. Contrariamente, a maior parte dos alunos
realizou esta atividade com sucesso. No entanto, verifica-se que apenas um aluno
respondeu “Viver”. Este aluno demonstra conhecimentos relativamente ao conceito de
sinonimia, mas ndo prestou a devida atenc¢do, pois, na questdo, era pedido que
encontrassem palavras inicias com a letra <h>. Inés Sim-Sim (2008) afirma que, no final do
19 ciclo, as criangas devem ter trabalhado e aprendido os contelddos gramaticais, como,
por exemplo as relacdes semanticas entre palavras, hierdrquicas e de parte-todo,

independentemente da introducdo dos termos que as designam, de semelhanca
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(sinénimos) e oposicdo (anténimos). Este tipo de atividades leva adicionalmente a

memorizacao grafica das palavras.

Analise da quinta e sexta questdes do TI- Atividades do Programa “Plickers”

Categoria D- Escrita correta das palavras, recorrendo a familia de palavras

A presente categoria diz respeito a quinta e sexta questGes de ortografia do

programa Plickers. Participaram no estudo nove alunos.

Quinta questdo: “Quais das seguintes palavras sGo da mesma familia da palavra
assobiar?” A) Assobio; B) Piar; C) Chilrear.”

[ New Set

Qual das seguintes palavras é da 78%
mesma familia do verbo assobiar?

& Recent
Qual das seguintes 3 N
2 palavras é da

B Reports ano mesma familia do

A ¥
verbo assobiar? i’\\‘
7

& Your Library

22 Scoresheet...
Wed 16 May

Classes A Assbio

Fepr

2%ano = F
Assobio 7 c Curene

® Demo Class
Add Class Reveal in Library...
Continue Playing
Piar 2 Archive Report
Chilrear

Figura 80 — Quinta questdo de ortografia no programa Plickers.

Através da figura 80, constata-se que 7/9 alunos acertaram a questdo, conseguindo
identificar uma palavra da mesma familia da palavra “Assobiar”. Entretanto, dois alunos
responderam “Piar”, mas esta palavra ndo pertence a familia da palavra “assobiar”, nem é
uma palavra sindnima, pois sdo duas palavras com significados diferentes. Os alunos que

responderam incorretamente ndo perceberam a questdo ou estavam com pouco atengao.
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Sexta questdo: “Quais das seguintes palavras sGo da mesma familia da palavra macio? A)

Amaciar; B) Suave; C) Aspero; D) Mole.”

[ New Set

Qual das seguintes palavras é da 22%
mesma familia do adjetivo macio? Qual dasseguintes palavras éda

mesma familia do adjetivo macio?

& Recent
& Your Library
B Reports 2°ano

22 Scoresheet
Wed 16 May

Classes

27 ano

® Demo Class Amaciar 5

Add Class Reveal in Library.

Suave 3

Aspero 1

Mole 3

Figura 81 — Sexta questao de ortografia no programa Plickers.

Através da figura 81, verifica-se que apenas dois alunos responderam corretamente
a questdo. Desta forma, estes resultados demonstram que os alunos sentem bastantes
dificuldades em compreender o significado de familia de palavras. Assim, alguns alunos ndo
compreenderam a questdo nem prestaram a devida atencdo, focando-se somente nos
adjetivos. Para além disso, 3/9 alunos responderam “suave”, pois relacionaram a palavra
com o conceito de sinonimia, compreendendo o significado da palavra, mas nao
respondendo corretamente a questdo. Estes alunos ndo associaram as palavras a partir do
som e dos constituintes morfoldgicos (radical e afixos). Estas caracteristicas permitem
identificar palavras da mesma familia, como o caso da palavra “macio” e “amaciar”. No
entanto, é natural os alunos sentirem dificuldades nestes conceitos e responderem
incorretamente, pois encontram-se na fase inicial de aprendizagem e ainda ndo tém
conhecimento do significado de todas as palavras nem de todos os conteldos gramaticais.
O programa de portugués do ensino basico (2015) indica que os alunos no 22 ano de
escolaridade devem aprender os conceitos de adjetivo qualificativo, nome e verbo, nao
referindo o conceito de familia de palavras. Este sé aparece nos conteludos de
aprendizagem do 32 ano de escolaridade. Contudo, o conceito de familia de palavras é
essencial para a aprendizagem da ortografia, pois permite a compreensdo e memorizagao

da grafia correta das palavras.
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Analise da sétima questao do TI- Atividades do Programa “Plickers”

Categoria | — Escrita correta das palavras, recorrendo a flexdao verbal das palavras

A presente categoria diz respeito a sétima questdo de ortografia do programa

Plickers.

Sétima questdo: “Completa a frase com formas do verbo haver: «Na minha terra,
, um homem muito sabio». A) Havia; B) Hd; C) Houvesse; D) Haverd.”

[ New Set

Completa a frase com formas do verbo = 44%
haver: “Na minha terra, Completa a frase com formas do

verbo haver: “Na minha terra,
- um homem
muito sabio”.

& Recent
@ Your Library
B Reports 2% ano
B Scoresheet.

Wed 16 May

@ Demo Class Havia 4

Add Class Reveal in Library.

Ha 4

Houvesse

Haveri 1

Figura 82 — Sétima questdo de ortografia no programa Plickers.

Através da figura 82, verifica-se que quatro alunos acertaram na resposta,
respondendo a hipdtese “A)”, estes alunos responderam bem o tempo verbal no contexto
da frase, no entanto outros quatro alunos responderam a hipdtese “B)” apesar de aparecer
incorreta, também é um tempo verbal que se adequava ao contexto e completava a frase,
uma vez que se pode conjugar o verbo haver no passado ou no presente, neste contexto.
Se bem que, a forma verbal “havera” também se adequava a frase. O objetivo da tarefa era
gue os alunos descobrissem o valor etimolégico das palavras, neste caso das formas do
verbo haver. Os alunos deveriam pensar na forma que melhor se adequava ao contexto da

frase, de acordo com o valor temporal. Sabendo que as formas do verbo haver se escrevem
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sempre com “h”: hda, houve, havia, haverd, haja, houvesse, houver, havendo, havido. E

também devem saber que quando nos referimos a uma nocdo temporal, usamos ha, que é

sinénimo de faz ou tem, como, por exemplo, “hd muito tempo” e “faz muito tempo”.

Analise da oitava questao do TI- Atividades do Programa “Plickers”

Categoria J — Escrita correta das palavras, recorrendo a relagdo semantica entre as

palavras

A presente categoria diz respeito a oitava questdo de ortografia do programa

Plickers.

[ New Set

& Recent
& Your Library
B Reports

B2 Scoresheet.

@ Demo Class
Add Class

Figura 83 — Oitava questdo de ortografia no programa Plickers.

“Aqui ha gato!” Qual destas palavras
é sinonimo da forma verbal “ha”?

2%ano

Wed 16 May

Existe

Hoje

Havia

“Aqui hd gato!” Qual destas
palavras é sinonimo da forma
verbal “ha”?

Reveal in Library...

Através da figura 83, verifica-se que quatro alunos responderam corretamente a

guestdo, sabendo o significado da palavra “ha” e de sinébnimo. Cinco alunos responderam

erradamente a questado, escolhendo as hipdteses B) e C). Estes alunos ndo perceberam bem

a questdo e ndo compreendem bem o significado de sinénimo.
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Tarefa: realizacdo de uma ficha de atividades: “Brincar com os sons 3”.

Descricdo da atividade: De forma a facilitar a memorizacao das palavras irregulares e das
regras ortograficas da tipologia de erro trabalhada durante a semana, realizou-se uma ficha

de atividades, denominada “Brincar com os sons 3”. A ficha é composta por seis questdes.

Andlise da primeira, segunda e terceira questdes do TI- Ficha de atividades: “Brincar

com os sons 3”

ApOds a descricdao da atividade, sera realizada a analise dos dados recolhidos, de
acordo com as categorias de analise estabelecidas, bem como as questdes de investigacao
e as questdes realizadas da ficha de atividades. Desta forma, a apresentacdo dos dados

efetuar-se-a categoria a categoria.

Categoria B — Completamento correto/ incorreto da palavra em falta

A presente categoria refere-se a primeira, segunda e terceira questoes da ficha de
atividades: “Brincar com os sons 3”. O numero de participantes no estudo foram nove

alunos.

Primeira questdo: “Completa as palavras.”

Nesta questdo, os alunos completaram incorretamente entre duas e quatro
palavras. Todos os alunos completaram incorretamente pelo menos uma palavra. As
palavras que os alunos tiveram mais dificuldades foram as palavras “candeeiro”,
“orquidea” e “mealheiro”. Entretanto, alguns alunos também completaram
incorretamente as palavras: “Leonardo”, “leopardo”, “camaledo”, “Leal” e “realeza”. Os
alunos demonstram alguma dificuldade em distinguir palavras com a notacao do fonema

[i], mas em que se podem utilizar os grafemas <e> ou <i>.
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4. Compietsox pas

= P %

Figura 84 — Atividades da ficha: “Brincar com Figura 85 — Atividades da ficha: “Brincar com
os sons 3”, realizada pelo aluno TS. os sons 3", realizada pelo aluno DS.

Segunda questdo: “Lé as palavras da coluna A e liga-as corretamente as da coluna B.

Completa as palavras com a letra e ou a letra i.”

Ao analisar esta questdo, verifica-se que apenas dois alunos ligaram bem as palavras
da coluna A as da coluna B, bem como escreveram bem as palavras, completando com os
grafemas <e> ou <i>, conforme a palavra. Estes alunos apenas erraram a escrita de uma
palavra, no caso de um aluno foi a palavra “estrear” enquanto o outro aluno errou na

ausn
|

palavra “passear”, estes alunos completaram as palavras com a letra (“estriar”,
“passiar”). Portanto, 6/9 alunos ligaram mal as palavras da coluna A as da coluna B, sendo
gue completaram incorretamente entre duas a quatro palavras. As palavras que os alunos
sentiram mais dificuldades foram as seguintes: “apreciar”, “esvaziar”, “anunciar”, “estrear”
e “passear”. Desta forma, a principal razao pela qual os alunos sentiram mais dificuldades
na escrita destas palavras é que sdao palavras irregulares do cddigo ortografico portugués
e, portanto, tém o mesmo fonema [i], mas este pode ser representado pelos grafemas <e>
ou <i> e, neste caso, os alunos erraram na escolha da grafia correta das palavras. Os alunos
ndao sabem em que situacdes é que devem utilizar o grafema <i> ou o grafema <e>,
recorrendo a via fonoldgica no ato de escrita, pois associam o fonema [i] ao grafema <i>.
Os alunos discriminam corretamente os sons constituintes das palavras, no entanto, falta-
Ihes o léxico mental que é essencial na representacao grafica das palavras através da sua

compreensdao e memorizacdo. Deste modo, algumas destas palavras também sdo

desconhecidas para os alunos, ndo fazendo parte do seu vocabulario, apesar de utilizarem
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estas palavras oralmente ou ja as terem ouvido, mas ndo conhecem a sua representacao
grafica, o que se torna num obstdculo para a sua grafia correta no ato de escrita. Para além
disso, é necessdrio dar a conhecer estas palavras aos alunos, para que descubram aspetos
comuns entre elas, formando assim as suas préprias regras, mas tendo sempre a perfeita
nocdo de que existem algumas excec¢des. Neste caso, também é necessdria a sua
memorizacao. Desta forma, os alunos quando se depararem com palavras desconhecidas,
gue nao fazem parte do seu léxico, podem utilizar as regras de ortografia adquiridas e
utiliza-las nesses contextos, decidindo, assim, a grafia correta das palavras. Segundo
Baptista, Viana, & Barbeiro (2011), a via lexical (direta ou visual) permite reter informacao
acerca da maneira como a palavra se escreve e, ao escrevé-la, podemos ativar essa
informacdo ortografica guardada na memoaria, sem recurso a analise dos fonemas que a
constituem e a conversdao de cada um deles em grafemas, com ativacdo das regras

correspondentes ou através da sua memorizagao.

5. Lé as pal; .
palavras da coluna A e liga-as corretamente s da coluna B. Completa as palavras com a

5. Léas pal “ letr
palavras da coluna Ae liga-as corretamente as da coluna B. Completa as palavra asclietat:

letra = oualetra i,

[ coman ] | | Cotumaa ] | Colmap |

: Anuncio @ ___ { ] associar
Anun'cm assoc i ar Receio = ® sorte ar
Recelfn sorte ar Sorteio e i recear
iorte[o tees arj Associo M - —@ anunc _4 ar
Estsoc'lo e s ® anunc 2_ar Estreio pass ar
streio == ass | ar , =
¥ —_— P "L‘v Aprecio [ . > esvaz . ar
Aprecio [ = Lk - —@ esvaz L ar = = - 3=
. —_ / Desconfio @ - estr_&_ ar
Desconfio @ —_— -~ J @ estr_% ar i o
3 o =7 ° ; Vazio desconf _A__ar
Vazio e D~ desconf ___ar g T
Passeic @ —— = e aprec | ar asselo aprec b ar

—

Figura 87 — Atividades da ficha: “Brincar com
os sons 3", realizada pelo aluno R.

Figura 86 — Atividades da ficha: “Brincar com
os sons 3”, realizada pelo aluno TS.
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a partir da palavra sublinhada. Segue o exemplo.

6.1.

6.2.

6.3.

6.4.

6.5.

6.6.

Figura 88 — Atividades da ficha: “Brincar com

ela.

Terceira questdo: “ a ultima letra de cada palavra sublinhada e completa as frases

com uma palavra formada a partir da palavra sublinhada. Segue o exemplo.”

Nesta questdo, apenas um aluno a concretizou corretamente, rodeando as ultimas
letras das palavras e completando as frases conforme era pedido na questdo. Os outros

alunos completaram incorretamente as frases, errando entre duas a cinco palavras. Alguns

alunos escreveram incorretamente as palavras, tais como “Goliar”, “touriar”, “sombriar” e

“presentiar”. Para além disso, alguns alunos também ndo perceberam a questdo, nao

rodeando as ultimas letras das palavras, transformando as palavras incorretamente, como

por exemplo: “golos” em vez de “golear”.

o N Iy . ‘
a Ultima letra de cada paiavra sublinhada e completa as frases com uma palavra formada e s
3 partir da palavra sublinhada. Segue o exemplo,

Eu estava a passar a foll{a)do livro, porque o estava a folhe&i. 81 Euestavaapassara folhado livro, porque o estava a folhear

A Ana fez uma rodg & volta do seu nome porque a professora Ihe pediu para o yicx 18 ) -

O Rui fez uma sombra no desenho. Ele gosta de QmQﬂnos desenhos. 6.3. O Ruifez uma sombrano desenho Ele gosta de ) os desenhos. ¥
Sombrg) - Es 4 0S..
A equipa marcou mais um gﬂg) Agquilo é que foi _WD_ ari 6.4. A equipa marcou mais um golo: Aquilo é que foi “' ") ,UZ os adversarios
os adversarios ) fi e

0 forcado enfrentou o touro. Ele é boma __meu:-@ 6.5. O forcado enfrentou o tours. Ele é boma AGMILIN iW"

O Jodo vai _?_m;‘ Ana com um livro. E o preserfie de Natal que escolheu para ; 5 y

Figura 89 — Atividades da ficha: “Brincar com

os sons 3”, realizada pelo aluno TC. os sons 3”, realizada pelo aluno TS.

Andlise da quarta e quinta questdes do TI- Ficha de atividades: “Brincar com os sons 3”

Categoria F — Memorizagao de palavras com ortografia irregular

A presente categoria refere-se a quarta e quinta questdes da ficha de atividades:

“Brincar com os sons 3”.
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Quarta questdo: “Descobre e escreve palavras para cada silaba. Seque os exemplos.”

Nesta questdo, verifica-se que trés alunos completaram a tabela corretamente, sem
erros ortograficos, descobrindo palavras iniciadas por “ha”, “he”, “hi”, “ho” e “hu”. Os
outros alunos erraram a escrita de algumas palavras, entre uma a oito palavras. Os alunos
escreveram incorretamente as palavras, como por exemplo: “heco”, “hospedo”, “horra”,
“hieraquia”, “homano”, “humanimano”, entre outras. Estas incorrecdes ortograficas
cometidas pelos alunos, devem-se, principalmente, ao desconhecimento do significado
destas palavras, pois sdo palavras que ndo fazem parte do vocabulario destes alunos,
apesar de ja as terem ouvido oralmente. Desta forma, verifica-se uma certa dificuldade dos
alunos em discriminar corretamente todos os sons constituintes das palavras, bem como
representar graficamente os sons das palavras de acordo com a norma ortografica. Neste
caso, aponta-se uma vez mais a importancia da via fonolégica e da via lexical para a
aprendizagem e a memorizacdo da grafia correta das palavras. Para além disso, verifica-se
também dificuldades em relacdo as irregularidades ortograficas, uma vez que o “h” é uma
consoante muda no inicio das palavras, ndo se |&, e, quando sozinho, ndo tem valor
fonético. Os alunos ja se aperceberam dessa regra, e utilizaram a letra em certas palavras
gue nao a contém na sua grafia, como o caso da palavra “eco”. Mais uma vez se verifica a
importancia da via lexical para a resolucdo destes problemas ortograficos dos alunos. Neste
caso, era importante o uso do diciondrio para que os alunos procurassem e memorizassem
a grafia correta destas palavras, bem como compreendessem o significado destas palavras.

Assim, estas palavras fariam parte do seu léxico e podiam utiliza-las no seu vocabulario.

1. Descobre e escrev: alavras para '@ 0s exemplos,
e d b
escreve palavras para cada silaba, Segue os e;
= = __ |

Figura 90 — Atividades da ficha: “Brincar com
os sons 3”, realizada pelo aluno TC.

Figura 91 — Atividades da ficha: “Brincar com
os sons 3”, realizada pelo aluno R.
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Quinta questao: “Ordena as silabas e descobre outros verbos iniciados pela letra h.”

Na seguinte questdao, verifica-se que cinco alunos ordenaram as silabas
corretamente, descobrindo os verbos iniciados pela letra “h”. Enquanto os outros alunos
erraram apenas um verbo, tais como “habitar” e “herdar” (os alunos escreveram
“hatubiar”, “habitoar” e “darlhe”). Estes alunos interpretaram mal as palavras, ordenando

incorretamente as silabas.

- sy
Mestrad om .
e 4 o
Escolar e Ensi 0 19 irls do Ensina rming
1l do Ensing g spes s o Ensina Basico- 2017/ m1s

’ MESUads em
do

3. Ordena
3s sllabas e deg,
cobre outros verbos i
s iniciadios pela letra h

3. Ordena
as silabas
€ descobre OULrOs verbos inigiag, 1
103 pela letra h,

SR
LB
pm{m. é\iutu N

Figura 92 — Atividades da ficha: “Brincar com Figura 93 — Atividades da ficha: “Brincar com
os sons 3”, realizada pelo aluno TC. os sons 3”, realizada pelo aluno D.

Andlise das questdes de memorizacdo “Sabias que”:

Sabias que a letra e escreve-se em todas as palavras em que a letra e tem o
mesmo som que em boneca, tesoura, tapete, veado, lente.

E mais...em todas as palavras com o som da letra i antes de uma silaba iniciada
por vogal, como por exemplo: Leonor, campeado, cereais, ideal, mercearia e

E ainda em verbos formados a partir de palavras terminadas em 3, ¢, o, tais
como: pirata-piratear, bronze-bronzear, sapato-

E também em verbos formados a partir de nomes terminados em -eio ou -€ig,

como por exemplo: passeio-passear, recheio-rechear, ceia-

Figura 94 — Excerto de uma questdo da ficha de atividades: “Brincar
com os sons 3”.
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Na primeira tabela “sabias que”, apenas um aluno completou corretamente todas
as frases, escrevendo “Bea”, “sapatear” e “cear”, em cada um dos espacos, enquanto os

outros alunos escreveram incorretamente as palavras tais como “sapatiar”, “ceiar” ou

“sapateiro”, entre outros. Os alunos completaram entre uma a trés palavras

incorretamente.

~ -~

Sabias que a letra P "
esereve- j
= . ove-s¢ em todas as palavras em que a letra « tem o
SO som que em bonca, tesoura, tapcte, veado, lonte

?s. nlluls‘.,cm todas as palavras com o som da letra | antes de uma silaba

iniciada ;- Le is,
‘por vt:snl como por exemplo: Leonor, campeio, cercais, ideal,

mercearia ¢ 20

o ainda em verbos formados a partir de palavras terminatlas em «, «, -, tais

como: pirata-piratcar, bronze-bronzear, sapato- ;

E tambeém em verbos formados a partir de nomes terminados m_ 0 o i,
. hei hear, ceia- A

Sabias que a | 3
mesmoc; etra © escreve-se em todas as palavras em que a letra « tem o
0 som que em boncca, tesoura, tapite, veado, lente.

.E.n_mns.,.em todas as palayras com o som da letra - antes de uma silaba
iniciada por vogal, como por exemplo: Leonor, campedo, cer-ais, id-al,
merceariae Jiio 0
E ainda em verbos formados a partir de palavras terminadas em =, o, o tais
como: pirata-piratear, bronze-bronz-ar, sapato- :
E também em verbos formados a partir de nomes

hei he

em -cio ou -vis,
como por exemplo: passcio-passar, , ccia-_€aol 0‘

COmo por plo: p P

Figura 96 — Atividades da ficha: “Brincar com os sons

Figura 95 — Atividades da ficha: “Brincar com os sons
3”, realizada pelo aluno DS.

3”, realizada pelo aluno TC.

Sabias que a letra i escreve-se no inicio e no final das palavras
com o som i, como por exemplo: iguana, ilha, igual, Itdlia, vi,
cai, parti, fingi, chili, abri,

E em palavras da mesma familia de palavras que se escrevem
com a letra i, tais como: assobio- assobiar, macio-amaciar,

desvia-

Figura 97 — Excerto de uma questdo da ficha de atividades: “Brincar
com os sons 3”.

Nesta segunda tabela, 6/9 alunos completaram corretamente, escrevendo em cada
um dos espacos, as seguintes palavras: “desviar”, “fugi”, “indio”, “pilhar”, “livro”, entre

outras palavras, enquanto dois alunos erraram a escrita de uma palavra, “abrire” e “capi”.

Sabias que 3 | i

- 9 @tra | escreve-se no in'cio e no fina| das palavras
som |, ‘€omo por exemplo: iguana, ilha, igual, 'tlia, vi,

ca, part), fing,, chil, abr;, S

E em palavras da mesma familia de palavras que se escrevem

com a letra |, tais como: assobio- assobiar, macic-amaciar,

desvia-__dompan . VP

‘ no inicio e no final das palavras
com

, O som |, como por axom}slo: iguana, Ilha, gual, zu.,v

e . :

] cal, parti, fingj, chil;, abri,

E em palavras da mesma familia de palav.ras que se escrevem
com a letra |, tais como: bi biar, A
desvia- M =

Figura 99 — Atividades da ficha: “Brincar com os sons
3”, realizada pelo aluno TC.

Figura 98 — Atividades da ficha: “Brincar com os sons
3”, realizada pelo aluno DS.
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Andlise da sexta questdo do TI- Ficha de atividades: “Brincar com os sons 3”

Categoria | — Escrita correta das palavras, recorrendo a flexdao verbal das palavras

A presente categoria refere-se a sexta questdo da ficha de atividades: “Brincar com

os sons 3”. O numero de participantes no estudo foram nove alunos.

Sexta questdo: “Completa as frases com formas do verbo haver: hd, havia, houvesse,

haverd. S6 podes usar uma vez cada verbo.”

Nesta questdo, 6/9 alunos completaram as frases corretamente com as formas do
verbo haver, tal como proposto na questdo. Apenas dois alunos erraram um verbo. O
primeiro aluno escreveu “haver” numa das frases, em vez de escrever os verbos conjugados
gue apareciam na questdo. E o segundo aluno escreveu “havia” em vez da forma verbal

“ha”, completando incorretamente a frase.

e YWgede |~ SR TR On
2. Complet 0 2. Compl R XN L Oy,
D aas = 2 mpleta as fra o
: frases com formas do verbo haver: b, hayi ses com formas do verho haver: ha, havia, hou 5 cs
Vez cada verbo, #1: , havia, houvesse, havers, s¢ podes usar uma ¥e2 cada verbo. : RS B podes usarut

| . ~ 4 muito tempo que nio vej
——————_ Muitotempo que nio vejoa Joana. q .

Se f vantade, tudo se fazia. é/

Se )'l"/“ﬂ“‘: t e ] e 0 Martim?
)y 24" vontade, tudo se fazia, [ 3
J o : ‘ / AQ_NEUE‘ mais esperto do qu il
Vb o) alguém mais esperto do que o Martim?

] o -
i fronstres
Figura 100 — Atividades da ficha: “Brincar com os sons Figura 101 - Atividades da ficha: “Brincar com os sons
3”, realizada pelo aluno TC. 3”, realizada pelo aluno R.

Fase C — Afericao das aprendizagens

Objetivo geral: Avaliar as aprendizagens realizadas pelos alunos.
Tarefa: realizacao de uma ficha de atividades do conto tradicional “O galo Cristalo”, com

os alunos participantes no estudo.

Descricdo da atividade: Nesta atividade, os alunos tinham de realizar uma ficha de
atividades sobre o conto “O galo Cristalo”. Desta forma, tinham de ler o conto apresentado
e responder a seis questdes de interpretacdo e a trés questdes de ortografia sobre a

tipologia de erro trabalhada ao longo da semana.
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Andlise da sétima e oitava questdes do teste de aferi¢cdo (TA) — Ficha de atividades “O

galo Cristalo”

Apds a descricdo da atividade, sera realizada a andlise dos dados recolhidos, de
acordo com as categorias de analise estabelecidas, bem como as questdes de investigacao
e as questdes que constituiam o teste de afericdo. Desta forma, a apresentacdo dos dados

efetuar-se-a categoria a categoria.

Categoria F — Memorizagao de palavras com ortografia irregular

A presente categoria diz respeito a sétima e oitava questGes do TA.

Sétima questdo: “Sublinha no texto, trés palavras com a letra “h”. Escreve uma frase para

cada uma das palavras.”

Nesta questdo, os alunos ndao sentiram duvidas, compreenderam bem a questdo.
Todos os alunos sublinharam no texto as seguintes palavras: “has de vir”, “havia”,
“polegarzinho”, “pintassilguinho”, “cheguei”, “histdrias”, “caminho”, “amanha”, “hoje”,
entre outras. Para além disso, os alunos escreveram frases para cada uma das palavras, nao
revelando incorregdes ortograficas. Desta forma, conclui-se que todos os alunos
melhoraram a sua compreensdao em relagdo a este tipo de questdes, bem como
conseguiram identificar todas as palavras com o grafema <h>, sabendo que a podem
encontrar no inicio e no meio da palavra, em situa¢des diferentes com regras especificas
para cada caso. Os alunos melhoraram a escrita correta das palavras regulares e irregulares,
memorizando a sua representacdo grafica. Para além disso, estas palavras sdo usadas
frequentemente pelos alunos, por isso estes conhecem o seu significado, bem como a sua
representacdo grafica, o que ajuda na escrita e na memoriza¢ao da grafia correta das

palavras.
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Figura 102 - Atividades da ficha: “O galo Cristalo”, Figura 103 - Atividades da ficha: “O galo Cristalo”,

realizada pelo aluno DS. 169 realizada pelo aluno TC.



Oitava questdo: “Sublinha no texto, trés palavras com a letra “e” mas que se Ié “i”. Escreve

uma frase para cada uma delas.”

Na seguinte questdo, todos os alunos responderam corretamente, mas alguns
alunos ndo cumpriram totalmente a questdo, uma vez que s6 encontraram uma palavra
com o grafema <e> mas que se |é “i”. A maior parte dos alunos sublinhou as seguintes
palavras no texto: “estiver”, “estas”, “passear”, “e”, “espero”, “estejas”, “reabriu”, entre
outras. Desta forma, verifica-se que os alunos sentem mais dificuldades nas palavras
irregulares do cédigo ortografico portugués, logo sentem mais dificuldades em relacionar
o som-grafema das palavras. No entanto, os alunos, nesta atividade, identificaram
corretamente as palavras que contém o fonema [i], mas que se escrevem com o grafema
<e>, compreendendo assim a irregularidade destas palavras. E também escreveram
corretamente as palavras, integrando-as nas frases. Conclui-se, assim, que os alunos tém

conhecimento das regularidades e irregularidades da lingua, sabendo que, em alguns

casos, devem recorrer a memorizag¢do para decidir a grafia correta das palavras.

8. Sublinha no texto, trés palavras coma letra “ 8. Sublinha no texto, trés palavras com a letra “e”

e" mas que se & “", Escreve uma frase o e” mas que se |é “". Escreve uma frase para

cada uma delas. cada uma delas.
= A 0. | )
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Figura 104 — Atividades da ficha: “O galo Cristalo”, Figura 105 — Atividades da ficha: “O galo Cristalo”,
realizada pelo aluno RF. realizada pelo aluno DS.

Andlise da nona questao do teste de aferigao (TA) — Ficha de atividades “O galo

Cristalo”

Categoria K — Grafia correta/incorreta das palavras, atendendo a tipologia de erro

trabalhada
A presente categoria diz respeito a nona e Ultima questdo do TA. A questdo era a
seguinte: “Inventa um novo final para a histéria. Em vez de os animais encontrarem o lobo

e ele os comer, imagina que o lobo néo os comeu e sequiram todos para o casamento da
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Polegarzinho. Cria novos acontecimentos durante o caminho até a festa, podes acrescentar
novas personagens. Ndo te esquegas de incluir didlogos. O texto sé pode ter no mdximo 200

palavras.”

De acordo com o grafico 12, verifica-se a grafia correta ou incorreta das palavras,
gue se encontram nos textos dos alunos, tendo em conta a tipologia de erro trabalhada

durante a semana.

Erros ortograficos encontrados nos textos dos alunos

8
7
6
5
4
3
2
. ]
0
Incorregbes Incorregbes de Incorregbes de Incorregbes na  Outras incorregdes Texto sem
ortogréficas da acentuacgdo pontuagdo. utilizacdo de ortograficas. incorregdes
nota¢do do som grafica. minuscula e ortograficas.
/i/: "devertidos" maiuscula lexicais.
em vez de
"divertidos".

B Numero de alunos que escreveu correta/incorretamente as palavras.

Grafico 12- NUmero e tipo de erros ortograficos encontrados nos textos dos alunos. (NUmero total de

alunos:9)

Através da analise do grafico 12 e da categoria de andlise estabelecida, verifica-se
gue todos os alunos organizaram o texto corretamente, respondendo as seguintes
questdes: “Quem?”, “Quando?”, “O qué?”’, “Como?”, “Onde?”, “Como termina a
histéria?”, estruturando o texto em trés partes diferentes, nomeadamente a introducao, o
desenvolvimento e a conclusdo. Desta forma, o gréfico e os documentos dos alunos
demonstram que dois alunos escreveram o texto sem cometer incorre¢des ortograficas, o
gue revela uma evolugdo positiva relativamente ao conhecimento ortografico. Este é um
fator bastante importante para o estudo de investigacdo, pois obteve resultados positivos.

No entanto, os outros alunos revelaram incorre¢cdes no ambito da pontuacdo, acentuacao
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grafica e ainda na utilizagdo de minuscula e mailscula lexicais, mesmo assim o numero de
alunos que cometeu este tipo de incorre¢des reduziu bastante desde a primeira semana de

implementagao do estudo de investigagao.

Relativamente as incorrecdes ortograficas da notacdo do fonema [i] mas que se
podem utilizar os grafemas <e> ou <i>, isto &, a tipologia de erro trabalhada ao longo da
quarta semana, verifica-se que apenas um aluno errou a escrita de uma palavra com
notacdo do fonema [i], mas que se escreve com o grafema <i>, o aluno escreveu
“devertidos” (“divertidos”), pois confundiu o som da palavra com as regras de ortografia

aprendidas ao longo da semana.

Quanto as outras incorregdes ortograficas, foram encontrados erros ortograficos de
tipologias trabalhadas anteriormente e de tipologias que ndo se encontram na lista de erros
ortograficos dos alunos estabelecida previamente para o estudo de investigacdo. Desta
forma, foram encontradas incorre¢cGes por inobservancia de regras ortograficas de base
fonoldgica, como por exemplo, nas regras de escrita com <am> ou com <30> nas
terminag0es verbais da terceira pessoa do plural (o aluno escreveu “estavdo” em vez de
“estavam”). Para além disso, foram encontradas incorre¢des por inobservancia de regras
ortograficas de base fonoldgica contextuais, como por exemplo o fonema [k] por <g>, o
aluno neste caso escreveu “cuando” em vez de “quando”. E ainda incorre¢des quanto a
forma ortografica especifica das palavras, isto é, as palavras irregulares no caso da notagao
do fonema [u] mas que se podem utilizar os grafemas <o> ou <u>, por exemplo, o aluno
escreveu “cumer” em vez de “comer”. No caso da notagdo do fonema [s], mas que se
podem utilizar os seguintes grafemas: <ss>, <s>, <¢>, entre outros, por exemplo o aluno
escreveu “cassador” em vez de “cag¢ador”. E, por fim, a notacdo do fonema [z], em que se
podem utilizar os grafemas <z>, <x>, <s>, o aluno escreveu “cazamento”, em vez de
“casamento”. Portanto, é necessario continuar a insistir na aprendizagem das regras de

ortografia e nas estratégias de memoriza¢ao de palavras irregulares.

Contudo, os alunos também revelaram aspetos positivos em relacdo a
aprendizagem da tipologia de erro trabalhada durante a semana, uma vez que escreveram

corretamente as palavras, tais como: “realmente”, “elefante”, “estavam”, “espetacular”,
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“intrigados”, “ias”, “cidade”, entre outas. Os alunos ndo sentiram ddvidas na escrita destas
palavras, pois utilizaram as estratégias de aprendizagem, como a memorizacao e a flexao
verbal das palavras. Para além disso, os alunos escreveram corretamente as palavras: “ha”,
“a”, “havia”, recorrendo a estratégia de memorizacao e de relagdo semantica das palavras.
Sabendo que, quando a frase se refere a algo que “existe” ou a um tempo passado,
utilizamos o “ha”, que é sindnimo de “faz” ou “tem”. Quando a frase se refere a um lugar,

utilizamos o “a”, ou em locug¢des adverbiais, ou para introduzir um complemento indireto.

Figura 106 — Atividades da ficha: “O galo Cristalo”, Figura 107 — Atividades da ficha: “O galo Cristalo”,
realizada pelo aluno TC. realizada pelo aluno DS.
Figura 108 — Atividades da ficha: “O galo Cristalo”, Figura 109 — Atividades da ficha: “O galo Cristalo”,
realizada pelo aluno TC. realizada pelo aluno DS.
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SEMANA 5 - Avaliacdo final de todas as irregularidades ortograficas trabalhadas

anteriormente.

Fase D — Avaliagdo Final

Objetivo geral: Avaliar as aprendizagens realizadas pelos alunos.

Ill

Tarefa: realizacdo de um conto tradicional coletivo e criacdo de um livro digital “e-book”.

Descri¢cdo da atividade: Nesta atividade, os alunos tinham de realizar um conto tradicional
coletivo. A PE apresentou a fabrica das histdrias, um cartaz com varios bolsos e em cada
bolso tinha os cartdes com o inicio da histdria, as personagens da histéria, os espacos, as
acoes, as personagens inimigas do herdi (oponentes), as personagens amigas do herdi
(adjuvantes), objetos magicos, caracterizacdo das personagens, palavras-chave e como
termina a histéria. Desta forma, cada aluno devia retirar um cartdo de um bolso. No final,
através dos dez cartOes e da receita para construir histdrias, os alunos deviam criar uma
histdria inventada por eles. Assim, a PE ajudou os alunos a descrever as personagens e a
construir a histéria. Enquanto os alunos davam as ideias, a PE registava no quadro e os
alunos escreviam na folha de registo. No final, apds a escrita e leitura da histoéria, os alunos,
com a ajuda da PE, criaram um livro digital e passaram a sua histdria para o computador.

De seguida, apresentaram a sua histdria aos colegas da turma.

Andlise da primeira atividade de avaliagao final (AF)- Conto tradicional coletivo

Ap0ds a descricdao da atividade, serd realizada a andlise dos dados recolhidos, de
acordo com as categorias de analise estabelecidas, bem como as questdes de investigacao.

Desta forma, a apresentacao dos dados efetuar-se-a categoria a categoria.

Categoria K — Grafia correta/incorreta das palavras, atendendo a tipologia de erro

trabalhada

A presente categoria refere-se a atividade da criacdo de um conto tradicional

Ill

coletivo e do livro digital “e-book”.
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Ao longo da atividade, a PE escrevia no quadro as ideias dos alunos e estes
registavam numa folha fornecida pela PE. Esta ajudava os alunos a construirem e a
organizarem as suas ideias, criando assim uma histoéria. Durante a escrita das ideias, a PE
guestionava os alunos sobre a escrita de determinadas palavras, justificando, assim, a

escrita correta das palavras através das estratégias de aprendizagem da ortografia.

Através da andlise dos documentos dos alunos, ou seja, do registo que os alunos
realizaram sobre o conto que criaram coletivamente com a PE, verifica-se que todos os
alunos reduziram o numero de incorrecdes ortograficas nos seus textos, no entanto,
evidencia-se algumas dificuldades dos alunos relativamente a pontuacdo e acentuacao
grafica, bem como as irregularidades da escrita. Desta forma, os alunos tiveram
dificuldades na escrita da palavra “principe” e “princesa” (os alunos escreveram “pricipe”
e “pricesa”), bem como da palavra “preguicosa” (os alunos escreveram “preguisosa”), da
palavra “anuncio” (os alunos escreveram “anucio”), da palavra “lutou” e “estudavam” (os
alunos escreveram “lotou” e “estodavam”). E possivel concluir que alguns alunos estavam

desatentos, pois o texto foi registado e corrigido no quadro pela PE.

Chuva de Ideias Sl sdon i swcon g Zoedse il

Figura 110 — “Fabrica de histérias”, construcdo do
conto tradicional coletivo. Figura 111 — Chuva de ideias realizada Figura 112 — Texto realizado pelo
pelo aluno DS. aluno DS.

175



Uma histéria de encantar

Contada pelos alunos da turma do 22ano " =¥
29 de maio

Ano Letivo 2017/2018

Figura 113 - Criagdo do livro digital Figura 114 - Livro digital do conto
“e-book” pelos alunos participantes realizado pelos alunos.
no estudo de investigagao.

Tarefa: realizacdo de um Peddy paper ortografico na escola.

Descrigao da atividade: Nesta atividade, a PE dividiu os elementos participantes no estudo
em pequenos grupos e entregou um mapa do peddy paper ortografico a cada grupo. Os
alunos tinham de inventar um nome para o seu grupo e responder a todas as questdes que
se encontravam no mapa. Este era constituido por cinco pistas e cinco postos, sendo que
as pistas eram advérbios e lengalengas que levavam os alunos a pensar onde deviam se
deslocar e descobrir o posto a que se referia, no qual se encontravam os desafios e as
guestdes que deviam ser respondidas. Os alunos deviam seguir as instru¢cdes do mapa e o
primeiro grupo que conseguisse chegar ao quinto posto com as respostas e os desafios
todos realizados ganhava o jogo. As questdes que os alunos tinham de realizar no mapa
eram sobre todas as tipologias de erro trabalhadas ao longo das quatro semanas de

implementacao.
Andlise da segunda atividade de avaliagao final (AF)- Peddy paper ortografico

Categoria K- Grafia correta/incorreta das palavras, atendendo a tipologia de erro

trabalhada

A presente categoria refere-se a atividade do Peddy paper ortografico realizado na

escola pelos alunos participantes no estudo de investigacao.
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Nesta atividade, a PE dividiu os alunos por trés grupos. Desta forma, cada grupo
tinha um mapa. A andlise realiza-se através do registo que os alunos realizaram no mapa
do peddy paper ortogréafico. Todos os grupos conseguiram realizar as questdes do mapa e
concluir a atividade, chegando ao quinto posto. O grupo 1, “os relampagos”, respondeu a
todas as questdes, mas errou a palavra “candeeiro”, escrevendo “candieiro” e a palavra
“feliz”, escrevendo “felizdo”. Relativamente a escrita de palavras com o digrafo <ch> no
inicio de palavras, os alunos deste grupo escreveram corretamente “cha”, “chita” e
“chapéu”. O grupo 2, “os aventureiros”, responderam a todas as questdes corretamente,
apenas deram um erro, escreveram “candieiro”, em vez de “candeeiro”. E a escrita de
palavras com o digrafo <ch> no inicio das palavras, escreveram “chao”, “chato” e “riacho”.
Esta ultima palavra ndo corresponde a questao, pois o digrafo <ch> nao se encontra no
inicio da palavra. E, por ultimo o grupo 3, designados “os campedes”, responderam
corretamente a todas as questdes. No entanto, cometeram um erro ortografico na palavra
“camaledo”, escreveram “camalido”. Quanto a escrita de palavras com o digrafo <ch> no
inicio de palavras, os alunos escreveram “cha”, “chato” e “chita”.

No geral, os alunos gostaram bastante de realizar estava atividade, encontrando-se
bastante entusiasmados e atentos, pois era uma atividade diferente e criativa. E uma
atividade excelente para a aprendizagem da ortografia, pois relaciona a escrita correta das
palavras com o meio onde o aluno esta inserido, de modo a que ele compreenda a relagdo
das palavras com o conhecimento do mundo. E uma boa forma de aprendizagem e
memorizagao da escrita correta das palavras. Desta forma, os alunos nao sentiram duvidas
nas questdes em que tinham de recorrer as estratégias de aprendizagem trabalhadas. No
entanto, verificaram-se algumas dificuldades dos alunos relativamente a escrita de
palavras com notagdo do fonema [i], mas em que se podem utilizar o grafema <e>, como o

caso das palavras “camaledo” e “candeeiro”, tal como se pode verificar na figura 117.
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Figura 115 — Materiais do Peddy paper

ortografico.

L p—

Mapa do Peddy Paper ortogrifica
Grupn1

Setesn s e Diapsreessing D3

T

Figura 116 — Mapa do Peddy
paper ortografico realizado
pelos alunos.

Figura 118 — Atividades do Peddy
paper ortografico realizadas pelos
alunos.

Tarefa: realizacao de uma ficha de avaliacao final.

TN
-r = " s gt pievris & da racama il 3 ahetnn o

Figura 117 - Atividades do
Peddy paper ortografico
realizadas pelos alunos.

Descricao da atividade: Nesta atividade, os alunos tinham de realizar uma ficha de

avaliacdo final sobre todas as tipologias de erro trabalhadas anteriormente. Desta forma,

os alunos respondiam as questdes e justificavam a sua resposta, dizendo a que estratégia

de aprendizagem recorreram para a escrita correta das palavras. A ficha era composta por

onze questoes.
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Anadlise da terceira atividade de avaliagdo final (AF)- Ficha de avaliagao final

Categoria L — Explicitacdo do uso das regras de ortografia e das estratégias de

aprendizagem

A presente categoria refere-se a terceira e Ultima atividade, que é a ficha de avaliacao final

de ortografia, realizada pelos alunos participantes no estudo de investigacao.

Questdes da ficha de avaliagao final
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Grafico 13- Andlise das questdes da ficha de avaliagdo final. (NUmero total de participantes no estudo: 9)

Através da analise do grafico 13, verifica-se a analise das respostas dos alunos as
questes da ficha de avaliacdo final. Desta forma, passa-se a analisar cada questdo

individualmente:

Primeira questdo: “Completa as palavras com ch ou x.”

Nesta questdo, verifica-se que apenas trés alunos erraram a escrita de palavras com
a utilizacdo do digrafo <ch> ou do grafema <x>. Os alunos ndo compreenderam que no
inicio, no meio e na ultima silaba da palavra escrevemos com o digrafo <ch>, enquanto em
determinados casos, escrevemos com o grafema <x> apds um ditongo oral. Estes alunos

n u n u

erraram a palavra “chaminé”, “lagartixa”, “concha”, “rouxinol” e “mochila”.

179



nome; o o | vata: W@ Lot )

Data:

1. Completa as palavras com ch ou x.

= o
.2 2 Q
bl

i = ve 5

1. Completa as palavras com ch ou x,

q
o
-

( AN aln: e
o) ampanhe ol dvena ca aminé mneﬁv ila A ampanhie LA svena LU aminé e
i 4%
il e I
Loy L - . 4 i

lagarti, ;k_‘a

Figura 119 — Atividades da ficha de avaliagéo final Figura 120 — Atividades da ficha de avaliagdo final
realizada pelo aluno DS. realizada pelo aluno D.

Segunda questdo: “Lé as palavras e substitui o digrafo Ih por ch.”

Nesta segunda questdo, todos os alunos responderam corretamente, sem cometer
incorregdes ortograficas. Os alunos apenas teriam de substituir as palavras com o digrafo
<lh> por <ch>, formando novas palavras como por exemplo: alho-acho. Esta tarefa de
manipulacdo das unidades sildbicas envolve um maior grau de complexidade do que as
tarefas de identificagdo, pois exige um nivel bastante satisfatério de consciéncia destas
estruturas. Este tipo de tarefas permite desenvolver a capacidade de manipular as silabas,
através de processos de substituicdo. Para além disso, possibilitar a formagao de novas
palavras e a memoriza¢do da sua grafia correta, bem como o seu valor fonolédgico. Desta
forma, é possivel também distinguir os fonemas das palavras e a sua representacao grafica,
pois se substituirmos o digrafo <Ih> por <ch> na palavra “filha”, obtemos uma nova palavra
“ficha”, com um novo valor fonético e com uma nova grafia. Os alunos sabem que se
alterarem as letras das palavras, alteram simultaneamente o seu valor fonético e a sua
grafia. Assim, estas atividades permitem desenvolver a consciéncia fonoldgica e a
consciéncia lexical dos alunos. Nas seguintes figuras, pode-se constatar a realizacao desta

tarefa pelos alunos com sucesso.
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2. L& as palavras e substitui o digrafo Ih por ch.
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Figura 122 - Atividades da ficha de avaliagdo final

Figura 121 - Atividades da ficha de avaliagdo final .
realizada pelo aluno DS.

realizada pelo aluno DS.

Terceira questao: “Completa as palavras com «ge» ou «gi».”

Nesta questdo, todos os alunos responderam corretamente, sem cometer
incorrecoes ortograficas. Os alunos sabem que antes de “-e” e de “-i”, os fonemas [ge] e
[gi] escrevem-se com <g>, sendo que se pode escrever no inicio da palavra, no interior e na

silaba final.

3. Completa as palavras com ge ou gi. De seguida, escreve uma frase com cada

uma das palavras encontradas.

2 J

Re'é-'l)._" 4 lado  fri_)) deira O .gi rassol  ti_O\0la
s v B
A Camnlata ac nalavvan amnon -~ t
Figura 123 — Atividades da ficha de avaliacdo final realizada
pelo aluno D.

Quarta questao: “Completa as palavras com g ou j.”

Na quarta questao, seis alunos cometeram incorre¢des ortograficas na escrita de
palavras com os grafemas <g> ou <j>. Estes alunos erraram a escrita de palavras, tais como
“bege”, “massagista”, “geada”, “jiboia” e “monge”. Ao analisar as respostas dos alunos,
verifica-se que houve uma evolugdo positiva relativamente a esta irregularidade
ortografica do cddigo ortografico portugués, comparando os resultados da ficha de
atividades realizada pelos alunos nas semanas anteriores, no programa hot potatoes, todos

os alunos erraram nesta questdo, principalmente nas palavras “bege”, “massagista” e
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“monge”, uma vez que desconheciam o significado destas palavras. Desta forma, verifica-
se que, nesta atividade, apenas 6/9 alunos erraram a escrita destas palavras. A capacidade
de memorizacdo ndo é igual para todos os alunos, é natural que alguns necessitem de mais
tempo e de treino para memorizar a forma ortografica de certas palavras. No entanto, é
importante os alunos conhecerem o significado das palavras para ajudar, assim, na sua

memorizacao grafica.

4. Completa as palavras com gou j.

be e

iboia lo a laran eira

Figura 124 - Atividades da ficha de avaliagao final Figura 125 - Atividades da ficha de avaliagdo final
realizada pelo aluno D. realizada pelo aluno G.

Quinta e sexta questao: “ Transforma os verbos e completa as frases.”

Nesta questdo, os alunos tinham de conjugar os verbos e completar as frases,
seguindo o exemplo: “A Maria comprou (comprar) uma camisola na loja.” Alguns alunos
sentiram dificuldades na realizacdo desta questdo, apenas dois alunos erraram na
conjugacao dos verbos, pois em vez de conjugar os verbos na 32 pessoa no singular, do
pretérito perfeito do indicativo, conjugaram na 32 pessoa no singular, do presente do modo
indicativo, como por exemplo “A Leonor vence (vencer) a corrida.”, em vez de escrever “A
Leonor venceu (vencer) a corrida”. O objetivo desta questdo era conjugar os verbos de

forma a que terminem sempre num ditongo oral.
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S. Transforma os verbos e completa as frases, seguindo o exemplo:

A Maria comprou uma camisola na loja.

O Luis __
W

~__[Ficar) em casa a estudar.
Eu_. (Estar) muito feliz.

A Luisa _-_w[ﬁg" _{Cantar) no festival da cancéo.

. O pdo cozeu no forno.

A Maria Qgggﬂuber) 0 sumo de laranja.

@

Figura 126 — Atividades da ficha de avaliagdo
final realizada pelo aluno DS.

5. Transforma os verbos e completa as frases, seguindo o exem)
A Maria comprou uma camisola na loja.
O Lufs__ ' (Ficar) em casa a estudar.
R —

Eu_. " {Estar) muito feliz.

Aluisa :a‘("éantar) no festival da cangdo.

. O pdo cozeu no forno.

A Maria_Ji7- ‘*Beber) o sumo de laranja.

Figura 127 - Atividades da ficha de avaliagdo final

realizada pelo aluno RF.

Sétima questdo: “Transforma as palavras que estdo no feminino para o masculino.”

Nesta questdo, os alunos interpretaram bem a questdo, ndo apresentando duvidas

em relacdo ao feminino e ao masculino das palavras. Apenas um aluno errou o masculino

da palavra “madrinha”, escrevendo “pardinho” em vez de “padrinho”. No entanto, todos

os alunos escreveram corretamente as palavras, sabendo que as palavras no masculino

terminam sempre com o grafema <o>.

7. Tra
nsforma as palavras que estdo no feminino parao masculino.

Gata— Gaty.  Cadela~ 78 Galinhia— oo g/
meniaz s0 d s /0| Madrinha--- Q0. f oy,
Caneca---- famosa-— bondosa—— " S@vils
Amorosa--- . . _ simpética--— : . ciumenta—-- __ .

Figura 128 — Atividades da ficha de avaliacao final

realizada pelo aluno G.
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Transforma as palavras que estio no e o,
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gura 129 — Atividades da ficha de avaliagdo final

realizada pelo aluno RF.



Oitava questdo: “Escreve a familia de palavras da palavra feliz, da palavra rosa e da palavra

cozer, usando duas palavras para cada caso.”

Segundo a andlise do grafico e dos documentos dos alunos, apenas dois alunos
erraram a escrita de palavras da mesma familia de palavras da palavra feliz, rosa e cozer.
Os alunos escreveram “felisidade” e “felizinho”, em vez de escrever “felicidade”. Da palavra
rosa, os alunos escreveram “rosarao” e “rozeira”, em vez de escrever “roseiral” e “roseira”.
E da palavra cozer, os alunos escreveram “cosido” e “cozidao”, em vez de “cozido”. Estes
alunos ainda sentem dificuldades na compreensao do significado de familia de palavras,
como também decifram o som, mas ndo sabem fazer a representacdo grafica, devido a falta
de memorizacdo da forma especifica das palavras, uma vez que existem varias

possibilidades de grafar determinado fonema.

co

- Escreve a familia de palavras da palavra felz, da palavra rosa e da palayr 8. Escreve a familia de palavras da palavra feliz, da palavra rosa e da palavra cozer,

3@ cozer,

usando duas palavras para cada caso. usando duas palavras para cada caso.
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Figura 130 - Atividades da ficha de avaliagdo final Figura 131 - Atividades da ficha de avaliagdo final
realizada pelo aluno DP. realizada pelo aluno DS.

Nona questdo: “Completa a tabela dos adjetivos, sequindo o exemplo.”

Os alunos, nesta questdo, ainda sentem algumas dificuldades, pois verifica-se que
cinco alunos erraram a escrita dos adjetivos, como, por exemplo, do nome “felicidade”, 2/9
alunos escreveram “felicidoso” , do nome “bondade”, 1/9 alunos escreveu “bondadoso”,
em vez de escrever “bondoso”, do nome “indecisdo”, 3/9 alunos escreveram “indesiso” e
ainda do nome “preguica”, 2/9 alunos escreveram “perguicoso” e “perguisozo”. No
entanto, todos os alunos melhoraram os seus resultados, desde o inicio do estudo, pois
escreveram corretamente a maior parte dos adjetivos, de um total de treze adjetivos, os
alunos acertaram a escrita de nove adjetivos. No inicio do estudo, quando foi apresentada

esta questdo aos alunos, pela primeira vez, todos os alunos erraram pelo menos a escrita
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de um adjetivo, no entanto, desta vez na realizagdo da mesma atividade, apenas 5/9 alunos
erraram a escrita de um adjetivo. Desta forma, verifica-se uma evolugdo positiva dos alunos
relativamente a transformacdo de nomes em adjetivos, pois constata-se que recorreram a
estratégia da familia de palavras. No entanto, é fundamental continuar a realizar este tipo
de atividades, pois alguns alunos ainda sentem dificuldades nesta transformacdo. A
principal razao pela qual os alunos cometem estas incorre¢des ortograficas dos adjetivos
deve-se também ao facto de os alunos ndo terem conhecimento dos adjetivos, uma vez
gue estdo no inicio da aprendizagem deste conceito. Segundo o programa de portugués do
ensino basico (2015), o adjetivo qualificativo € um conceito de aprendizagem no 12 ano de
escolaridade do dominio da gramatica. Por isso, € normal os alunos cometerem incorrecdes
ortograficas nesta fase inicial de aprendizagem. Desta forma, os alunos sentem dificuldades
na transformacao dos nomes em adjetivos, pois ainda ndo tém adquirido o conhecimento
do significado dos mesmos. Apesar de os alunos ja terem contactado com a grafia destes

adjetivos, alguns ainda ndo conseguiram memorizar e compreender a sua escrita correta.

Rosa: _ A\ Laiv, N0 A0 o0k

9. Completa a tabela, seguindo o exemplo.

Cozer: _ (& Aprvlice » hnin latine
e
‘\
9. a tabela, seguindo o / Nomes Adjetivos
Curiosidade i
o \ = Curioso/a
Bo! N ’
Curiosidade l Curioso/a adade : r, e oy P
Bon.dade \ (;6“‘?‘_,0 : \ . th”l/\ p/‘@/ £ A
Carinho (o5 ‘r{n,’ o ‘ | y { Z
Coragem Pogeia
Cuidado i ; g |
[ Felicidade | olesders o Bl |
I Habilidade | ! vabilidone 1o |

Maravilha

Figura 132 — Atividades da ficha de avalia¢do final
realizada pelo aluno DP

Figura 133 — Atividades da ficha de avaliag3do final
realizada pelo aluno R.

Décima questdo: “Descobre e escreve palavras para cada silaba. Segue os exemplos.”

Nesta questdo, 8/9 alunos sentiram dificuldades em encontrar palavras que
comecassem com “ha”, “he”, “hi”, “ho” e “hu”. Através do grafico 13, verifica-se que sete

alunos erraram a escrita de palavras, como por exemplo “himito”, “habidade”, “hindiano”,
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em vez de “imito”, “habilidade” e “indiano”. Alguns alunos ndo escreveram palavras para
a silaba “ho” e “hu”. No entanto, os alunos melhoraram os resultados em relacdo a ficha
de atividades “Brincar com os sons 3”, pois realizaram uma questdo idéntica e sentiram
mais dificuldades. Portanto, apenas 1/9 alunos conseguiu completar o quadro, escrevendo
as palavras iniciadas pelo grafema <h> corretamente. Significa que este aluno memorizou
corretamente a grafia das palavras, compreendendo o seu significado. No entanto, os
restantes alunos melhoraram os seus resultados, comparando com a atividade realizada
pela primeira vez, pois acertaram pelo menos uma palavra, embora ainda sintam
dificuldades nesta questdo. Desta forma, verifica-se que os alunos sabem que o grafema
<h> é uma consoante que, no inicio das palavras, ndo tem valor fonético, quando se
encontra sozinho, ndo se |é. Os alunos compreendem esta regra, mas continuam a escrever
a letra “h” em palavras que ndo contém esta letra. Portanto, estes alunos necessitam de
desenvolver a consciéncia lexical, pois desconhecem a grafia correta das palavras e o seu
significado, apesar de as ja terem ouvido oralmente. Como também, precisam de melhorar
a consciéncia fonoldgica, pois ainda sentem dificuldades em discriminar todos os sons
constituintes das palavras. Contudo, é importante desenvolver este tipo de atividades com
o auxilio do dicionario, para verificar a grafia correta das palavras e o seu significado. De
seguida, pode-se comparar os resultados dos alunos nas figuras 134 e 135. O aluno TC
escreveu todas as palavas corretamente e o aluno TS ndo completou o quadro e errou a

escrita de pelo menos uma palavra.

| ‘ T PO A0S 1363 Segue s exermpios

4U. Descol
bre e'escreve palavras para cada sflsba Segue s exempios,

Figura 134 - Atividades da ficha de avalia¢do final

realizada pelo aluno TC. Figura 135 — Atividades da ficha de avaliagdo final

realizada pelo aluno TS.
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Décima primeira questdo: “Completa as palavras de acordo com as imagens.”

Nesta ultima questdo, apenas trés alunos erraram a escrita de palavras com os
grafemas <e> ou <i>. Alguns alunos ainda sentem dificuldades nas palavras com a notacao
do fonema [i] mas que se podem utilizar os grafemas <e> ou <i>. Estes alunos escreveram
incorretamente a palavra “camaledo”, a palavra “leal”, a palavra “mealheiro” e a palavra

“candeeiro”, escrevendo “camalido”, “lial”, “mialheiro” e “candieiro”.

11. Completa as palavras de acordo com as imagens,

Cand_|_eiro

\ 7

R

LU _onardo

Camal Jiéo

M__alheiro L__2 onardo

Figura 136 — Atividades da ficha de avaliagao final

realizada pelo aluno TC. Figura 137 — Atividades da ficha de avaliagdo final

realizada pelo aluno DS.

Preenche os espacos com “hd” ou “a”.

Nesta questdao, apenas dois alunos preencheram corretamente os espagos,

ouxn
d

distinguindo as situagGes em que se pode escrever “hd” ou “a”. Sabendo que quando nos

referimos a um tempo passado usamos “ha” e quando nos referimos a um lugar usamos o
“a”, também usado em locugdes adverbiais ou para introduzir um complemento indireto.
Muitas das vezes, para conseguirmos distinguir as situacdes do emprego do “ha”, usamos
o sinénimo “faz” ou “tem”. Portanto, 7/9 alunos sentiram dificuldades nesta questdo, no
entanto, os resultados melhoraram em relagao as atividades desenvolvidas anteriormente.
Tal como se pode comprovar nos testes diagndsticos realizados nas primeiras semanas do
estudo, todos os alunos erraram esta questao, ndo sabendo distinguir o uso do “ha” e do
“a”, pois como tém o mesmo valor fonético, os alunos ndo sabem em que situacdes devem

escrever estas palavras. No entanto, verifica-se que, nesta atividade final, pelo menos dois

alunos compreendem a distincdo, conhecem as regras e utilizam corretamente estes
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termos. Os restantes alunos devem melhorar esta situacdo, através do treino da realizacdo

deste tipo de atividades.

S ——
Preenche os €SPagos com “hy oy “y Preenche os espagos com “h4” ou “3".
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Figura 138 — Atividades da ficha de avaliagdo final Figura 139 — Atividades da ficha de avaliagdo final
realizada pelo aluno DS. realizada pelo aluno RF.

Justificacdo das respostas.

Ao longo das atividades da ficha de avaliacdo final, era apresentada uma questao
para o aluno decidir a escrita de duas palavras e justificar a sua resposta, como por
exemplo: “preenche o espago com x ou ch, das palavras «peixe» e «peixaria». De seguida,
era questionado aos alunos se usou a mesma letra para as duas palavras e porqué. Neste

caso, usa-se a mesma letra para as duas palavras porque sdo palavras da mesma familia.

No geral, apenas um aluno justificou as suas respostas corretamente, referindo
todas as estratégias de aprendizagem que o ajudaram a escrever corretamente as palavras.
O aluno explicou as estratégias de aprendizagem utilizadas com respostas completas.
Enquanto os outros alunos tiveram mais dificuldades, escrevendo apenas algumas
justificacdes e a maior parte delas incompletas. No entanto, através dos documentos dos
alunos verifica-se uma evolugdo positiva relativamente as incorre¢des ortograficas, bem
como a compreensao da escrita. Os alunos compreendem a razao pela qual se escreve uma
palavra de determinada maneira, a mais correta, e explicitam o uso de estratégias tais
como a familia de palavras, a flexao verbal, a transformac¢dao dos nomes em adjetivos e a

relacdo semantica entre as palavras.
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Figura 140 - Atividades da ficha de avaliagdo final

) Figura 141 - Atividades da ficha de avaliagdo final
realizada pelo aluno DS.

realizada pelo aluno DS.

Figura 142 - Atividades da ficha de avaliac3o final Figura 143 - Atividades da ficha de avaliagdo final
realizada pelo aluno DS. realizada pelo aluno DS.
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Conclusoes

O presente subcapitulo destina-se a apresentacdo das conclusdes do estudo, de
forma a dar resposta a questdo-problema e as respetivas questes de investigacdo que
orientaram todo o percurso do estudo de investigacdo. Desta forma, também s3o referidas
algumas limitacdes do estudo e recomendacdes para futuras investigacoes, resultantes das

reflexdes realizadas pela professora-investigadora durante a pratica pedagégica.

Conclusoes do estudo

Apds a apresentacdo e a analise dos dados, deve-se refletir sobre os resultados
obtidos, tendo como referéncia a fundamentacdo tedrica considerada para o estudo, bem
como as questées empiricas. Este estudo abordou o ensino e aprendizagem da ortografia,
de forma a compreender a razdo pela qual os alunos cometem erros ortograficos na sua
escrita. Desta forma, as conclusGes serdo organizadas de acordo com as questdes de
investigacdo definidas inicialmente, tais como: “Quais as dificuldades ortograficas que os
alunos apresentam na expressdo escrita?”, “Quais as principais razbes das dificuldades
ortograficas encontradas nos textos dos alunos?”, “Quais as estratégias de intervencdo a
adotar para melhorar o ensino explicito da ortografia, nomeadamente as dificuldades
sobre a escrita das palavras?”, “Que respostas e melhorias apresentam os alunos apds a
intervengdo pedagdgica?”. Assim, serd realizada uma sintese dos aspetos mais relevantes
de forma a dar resposta ao problema e as questdes formuladas, com base nos resultados

obtidos, seguindo os objetivos delineados para esta investigagao.

1. Quais as dificuldades ortograficas gue os alunos apresentam na expressao escrita?

A escrita possui um valor social muito importante, pois os alunos precisam da escrita
para a aquisicdo e transmissao de conhecimentos. A escrita é normalmente avaliada e é
um indicador de sucesso para os alunos. Desta forma, se os alunos cometerem bastantes
incorrecdes ortograficas na sua escrita, revelam insucesso na escola, isto é, uma ma
aprendizagem do Portugués e do cédigo ortografico. Por isso, torna-se fundamental que os
alunos adquiram conhecimento e compreendam as regras e as especificidades da nossa
lingua. Para além disso, é no 12CEB que se inicia a aprendizagem da leitura e da escrita.

Segundo os documentos curriculares, é logo no 12 ano de escolaridade que os alunos
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aprendem o principio alfabético, por isso é normal os alunos cometerem um nldmero
elevado de incorrecGes ortograficas nos primeiros anos de escolaridade. No entanto, os
alunos no final do 42 ano de escolaridade ja devem saber ler e escrever corretamente, para
poderem avancar para o 22 ciclo. Assim, um professor deve ensinar as regras e as
estratégias aos alunos para escrever corretamente as palavras, desde o inicio da
aprendizagem da escrita. Desta forma, pode-se verificar nas metas curriculares do
programa de portugués do ensino bdsico, um dos objetivos apresentados “Desenvolver o
conhecimento da ortografia”, este objetivo encontra-se desde o 12 até ao 42 ano de
escolaridade. No 42 ano, é apresentado apenas um descritor de desempenho, no qual se
pretende que os alunos escrevam um texto, em situacdo de ditado, sem cometer erros,

com especial atencdo a homoéfonas comuns (Buescu, Morais, Rocha, & Magalh3es, DGE, 2015,

p.3 e 16).

Neste sentido, no inicio da PES e das observacGes, verificam-se uma elevada
guantidade de incorre¢Bes ortograficas apresentadas pelo grupo de alunos do 22 ano de
escolaridade. Através dos cadernos diarios dos alunos, do registo nos manuais e nas fichas
de atividades, percebeu-se que era uma grande dificuldade comum. Para além de que a
professora cooperante também salientou, como a principal dificuldade dos alunos na area
curricular do Portugués, a questdo da ortografia. Desta forma, juntamente com a
professora cooperante, elaborou-se uma lista dos principais erros ortograficos cometidos
pelos alunos nas suas produgdes textuais. Portanto, nessa lista foi referenciado que os
alunos sentiam dificuldades em distinguir palavras com o fonema [z], mas que se podem
utilizar os grafemas <s>, <z> ou <x>; palavras com o fonema [[], mas que se podem utilizar
os grafemas <ch> ou <x>; palavras com o fonema [u], mas que se podem utilizar os
grafemas <o> ou <u>; palavras com o fonema [i], mas que se podem utilizar os grafemas
<e> ou <i>; e, por fim, as situacdes do emprego do grafema <h>. Segundo Barbeiro (2007),
constatou-se que as incorre¢des que os alunos cometem na sua escrita sdo quanto a forma
ortografica especifica das palavras, isto é, sdo as irregularidades do cddigo ortografico do
portugués, que nao possui regras para definir a escrita correta das palavras, pois existem

varias possibilidades de grafar determinado som constituinte das palavras.
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A partir da lista de incorrec¢des ortograficas dos alunos, realizou-se o planeamento
e selecionaram-se as estratégias adequadas, de forma a proporcionar diversas
experiéncias, que permitissem aos alunos a aprendizagem da ortografia e a compreensao
da importancia da escrita. Desta forma, decidiu-se abordar as incorre¢des ortograficas em
cada uma das semanas de implementacdo, sendo realizada, em cada uma das semanas,
uma sequéncia de atividades para cada tipo de erro ortografico. Na ultima semana,
realizou-se uma sequéncia de atividades para todos os tipos de erros ortograficos, de forma

a efetuar uma avaliacdo final das aprendizagens ortograficas dos alunos.

2. Quais as principais razdes das dificuldades ortograficas encontradas nos textos dos

alunos?

Através das atividades realizadas na fase de diagndstico, intervencdo e afericdo das
aprendizagens, durante as semanas de implementacdo, verificou-se que as principais
razOes das dificuldades ortograficas encontradas nas produgdes textuais dos alunos eram
a falta do desenvolvimento ao nivel da consciéncia fonoldgica, que é a capacidade de
identificar e manipular as unidades do oral. Alids, “O treino sobre as unidades do oral deve
preceder a introducdo das unidades do cédigo ortografico.” (Freitas, Alves, & Costa, 2007,
p. 8) Neste sentido, os alunos escreviam incorretamente certas palavras, pois nao
discriminavam corretamente os sons constituintes da palavra, grafando incorretamente os
fonemas da palavra. Para além disso, também apresentaram dificuldades relativamente a
consciéncia silabica e intrassilabica, pois, em algumas atividades, os alunos ndo sabiam o
significado de silaba, tendo dificuldades em identificar as silabas de uma palavra. Segundo
Freitas, Alves & Costa (2007), é possivel segmentar a cadeia de fala em varias unidades.
Desta forma, existem trés tipos de unidades relevantes para a promoc¢do do
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica: as silabas, os constituintes sildbicos e os sons
da fala. E referido na literatura que o desenvolvimento da consciéncia sildbica precede o
da consciéncia das outras unidades fonoldgicas inferiores (constituintes sildbicos e sons da
fala). Um falante de portugués consegue dividir as palavras em silabas, mesmo antes de
conhecer este conceito. No entanto, a consciéncia intrassildbica e a consciéncia fonémica
sdo de desenvolvimento mais lento. Portanto, os trés tipos devem ser estimulados em

contexto letivo, antes e durante o processo de iniciacdo da crianga ao uso do codigo
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alfabético. Para além disso, “a consciéncia dos sons da fala, consciéncia fonémica e
aprendizagem da leitura e escrita sdo hoje aspetos entendidos como mutuamente
dependentes” (Freitas, Alves, & Costa, 2007, p. 12). A silaba constitui uma unidade
gramatical estruturadora do conhecimento fonolégico, desempenhando um papel

fundamental na aquisicdo e no desenvolvimento das competéncias da leitura e da escrita.

Assim sendo, outra das razbes pela qual os alunos cometem erros ortograficos é a
dificuldade em representar graficamente determinado som, pois os alunos ndo tém
memorizado a forma especifica das palavras, e, portanto, sentem duvidas no ato da escrita,
por existirem varias possibilidades de grafar determinado som. Desta forma, verificou-se
gue a maior parte dos erros ortograficos cometidos pelos alunos é nas palavras irregulares,
isto é, palavras em que a correspondéncia fonema-grafema ndo obedece a regras
explicitas. Embora a escrita procure traduzir a fala, as palavras escrevem-se de
determinada forma normalmente em funcdo da sua origem ou da sua etimologia. Assim ha
palavras que podem levar a hesitacdo na escrita por ndao haver regras especificas de
ortografia que as contemplem. Para além disso, os alunos ndo tém consciéncia de certas
regras de ortografia, bem como a falta de memorizacdo da escrita das palavras. Deste
modo, os alunos devem desenvolver ndo sé a consciéncia fonoldgica, mas também a
consciéncia lexical, de forma a compreenderem o significado das palavras e a memorizarem

a representacao grafica correta.

Portanto, as atividades realizadas no ambito da ortografia sdo fundamentais para
aprender as regras de ortografia, como também promover a memorizagao das palavras. Os
alunos necessitavam, assim, de treino ortografico, de atividades que Ihes permitissem
identificar e refletir sobre o erro, atividades como o ditado, a cépia manual, a escrita de
frases, as composi¢Oes textuais, isto é, atividades em que partilhassem os seus textos com
os colegas, de forma a dar importancia a ortografia e a escrever textos sem erros

ortograficos.

Nos dois primeiros anos do 12Ciclo, a cépia manual de palavras e as atividades de caligrafia
contribuem para a memorizagdo da forma e dos padrdes de escrita, para a educac¢do da

intencionalidade e da elegancia da comunica¢do escrita. Nesses anos e nos seguintes, a
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pratica dos ditados é muito importante para a consolidacao de representacdes ortograficas

precisas.” (Buescu, Morais, Rocha, & Magalhaes, 2015, p. 11)

Contudo, durante a realizacdo das atividades, a maioria dos alunos errava certas
palavras por falta de atencdo, por vezes estes encontravam-se distraidos e, numa
determinada atividade, escreviam corretamente uma certa palavra, enquanto na atividade
seguinte ja escreviam incorretamente a mesma palavra. Desta forma, verifica-se que é
essencial a consolidacdo das aprendizagens e a continuacdo da realizacao deste tipo de

atividades.

Com base na observacdo e na necessidade de um maior enfoque no problema de

investigacao, formularam-se mais duas questdes.

3. Quais as estratégias de intervencdo a adotar para melhorar o ensino explicito da

ortografia, nomeadamente as dificuldades sobre a escrita das palavras?

Segundo Artur Morais (2009), o ensino sistematico pressupde o uso de estratégias
gue estimulem a compreensdo de dificuldades ortograficas especificas. “Muitos dos
problemas ortograficos que grassam no papel poderao ser minimizados se as praticas
educativas incluirem atividades reflexivas sobre a Lingua e sobretudo se forem
desenvolvidas estratégias metacognitivas que promovam o desenvolvimento do
conhecimento” (Ferreira, 2010, p. 108).

Ao longo das cinco semanas de implementacdo, foram ensinadas estratégias aos
alunos para decidir qual a forma correta das palavras, no caso das palavras irregulares.
Desta forma, a professora-investigadora ensinou aos alunos regras de ortografia para a
escrita de algumas palavras e, ainda, estratégias de memorizacdo ortografica
relativamente a escrita de palavras irregulares. Sendo assim, proporcionou atividades
de treino ortografico, de forma a que os alunos aprendessem e aplicassem as

estratégias de aprendizagem.

Durante as atividades implementadas na fase de diagndstico, intervencao e afericao

das aprendizagens, tais como as fichas de ortografia: “Brincar com os sons”, as
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atividades realizadas nos tablets e nos computadores da escola, bem como os jogos de
memorizagao, os ditados e as fichas de atividades relacionadas com os contos
tradicionais, foram oportunidades para que os alunos aprendessem as estratégias de

aprendizagem.

As estratégias metacognitivas sdo diferentes das estratégias cognitivas, pois as
primeiras sao agdes conscientes e controladas que envolvem conhecimentos sobre a
pessoa, a tarefa e as estratégias empregadas durante a sua atividade cognitiva, enquanto
as estratégias cognitivas sdo inconscientes e automaticas.

Desta forma, as atividades realizadas implicaram o recurso a algumas estratégias
metacognitivas. Assim, através do desenvolvimento lexical e morfoldgico (relacao
semantica, familia de palavras, flexdo verbal, flexdo de género, classe de palavras), da lista
prévia de palavras, do ditado interativo e dos jogos de memorizacdo das irregularidades
das palavras, os alunos desenvolveram a sua reflexdo ortografica. Além disso, em outras
atividades de sala de aula, que ndo constituiram objeto de andlise de dados, os alunos
realizaram atividades ortograficas, com o recurso a outras estratégias, nomeadamente, a
cOpia e as atividades de reescrita com corre¢dao, conjuntos de palavras, manipulacdo
fonémica, tomada de decisao, autocorrecao e heterocorregao, confronto com o corretor
ortografico e o uso do dicionario.

Neste sentido, os alunos apresentaram algumas dificuldades quanto ao
desenvolvimento lexical e morfoldgico, mais propriamente a classe das palavras, como a
transformacdao dos nomes em adjetivos e na familia de palavras. Os alunos revelaram
fragilidades no conhecimento do conceito de familia de palavras, como também tinham
dificuldades em distinguir os adjetivos dos nomes, no entanto verificaram-se evolugées
positivas relativamente a estes conteldos. Para além disso, os alunos aprenderam que, se
uma determinada palavra pertence a uma familia de palavras, entao todas as palavras da
mesma familia possuem o mesmo radical, como, por exemplo da palavra “casa”, “casinha”
e “casardo”, todas as palavras se escrevem com o grafema <s>, apesar de terem o fonema
[z. O mesmo acontece com a questdo da flexdo nominal e verbal. Alguns alunos
apresentaram dificuldades na flexao verbal, pois ndo tinham conhecimento da conjugacao

dos verbos. Os alunos, no inicio da aprendizagem, sentiam dificuldades em distinguir os
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verbos, dos nomes e dos adjetivos, sendo que, no final, ja distinguiam estas trés classes de
palavras. No entanto, esta dificuldade dos alunos é normal, pois, segundo o programa de
portugués do ensino basico (2015), é no 22 ano de escolaridade que os alunos aprendem
os conceitos de verbo, adjetivo qualificativo e nome, bem como a sua distingdo. A
aprendizagem da conjugacdo dos verbos so iniciam no 32 ano de escolaridade. Um dos
descritores de desempenho da gramdtica do 22 ano de escolaridade é “Explicitar
regularidades no funcionamento da lingua” (Buescu, Morais, Rocha, & Magalhdes, DGE,
2015, p. 52). Para este descritor de desempenho, pretende-se que os alunos, deste ano de
escolaridade, identifiguem nomes, o determinante artigo (definido e indefinido), verbos e
adjetivos. Desta forma, sdo estes os conteldos gramaticais que devem ser aprendidos no
22 ano de escolaridade, para além da sinonimia e a antonimia. Para além disso, os alunos
encontram-se na fase inicial de aprendizagem da leitura e da escrita, portanto, nao
conhecem o significado das palavras que ndo sdo usadas frequentemente no seu
guotidiano. Por vezes, até podem ouvi-las oralmente na fala, mas ndo conhecem a sua
grafia correta. Por isso, é fundamental o desenvolvimento da consciéncia lexical e
morfoldgica.

Contudo, os alunos, através das atividades realizadas e das estratégias de
aprendizagem ortografica, aprenderam a escrita correta das palavras, sabendo justificar a
razao pela qual determinada palavra se escreve de determinada forma, refletindo, assim,
sobre a escrita. Os alunos aprenderam que em algumas palavras podemos definir regras,
recorrendo as estratégias de aprendizagem, sendo necessario recorrer a memoriza¢do para

escrever corretamente outras palavras.

4. Que respostas e melhorias apresentam os alunos apds a intervencdo pedagogica?

A comparacao dos resultados da afericao das aprendizagens com os resultados da fase
de avaliagdo final permitiu a elaboracdo de conclusdes. Desta forma, os alunos
apresentaram melhores resultados a nivel ortografico, sendo que alguns alunos
conseguiram eliminar as incorrec¢des, escrevendo textos sem cometer erros ortograficos.
No entanto, os erros ainda continuam a existir, apesar de serem em menor ndamero.

Mesmo assim, todos os alunos demonstram mais interesse na aprendizagem da ortografia,
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como também revelam uma maior preocupacdo relativamente as suas produgdes escritas.
Sendo assim, o estudo permitiu concluir que os alunos que cometem mais erros
ortograficos nos seus textos sdo alunos que possuem dificuldades nas outras dareas
curriculares, pois distraem-se facilmente, necessitando de um acompanhamento mais
individualizado. Porém, estes alunos também apresentaram melhorias, reduzindo o

numero de incorrecdes ortograficas.

Para além disso, verificou-se uma melhoria nos alunos, reduzindo o numero de
incorrecbes ortograficas, que foram previamente selecionadas com a professora
cooperante. Os alunos melhoraram a escrita de palavras que contém uma forma
ortografica especifica, designadas por irregularidades ortograficas, como, por exemplo, a
notacdo do fonema [z] e o uso dos grafemas <z> ou <s>; palavras com o fonema [[], mas
gue se podem utilizar os grafemas <x> ou <ch>; palavras com o fonema [3] e que se podem
utilizar os grafemas <j> ou <g>; palavras com o fonema [u], mas que se podem utilizar os
grafemas <o> ou <u>; e, ainda, palavras com o fonema [i], mas que se podem utilizar os
grafemas <e> ou <i>. Para além disso, os alunos também melhoraram a questdo do
emprego do “ha” e do “a”, distinguindo as situagées em que devem ser utilizadas através
da relagdo semantica das palavras. Neste sentido, os alunos também melhoraram a
organizagao textual, bem como a pontuacgao e a acentuacgao grafica, embora ainda revelem
dificuldades nestes dois ultimos pontos. Apesar das dificuldades dos alunos, estes
aprenderam a conhecer as palavras pelo seu significado, bem como a encontrar
caracteristicas comuns entre elas, formando assim uma regra que os ajude a decidir a grafia
correta no ato de escrita. E, neste caso, as estratégias de aprendizagem de ortografia foram
fundamentais. No entanto, constataram-se outras incorre¢des ortograficas nas producdes
textuais dos alunos que foram comunicadas a professora cooperante para serem
trabalhados num préximo ano, tais como: incorre¢des por inobservancia de regras
ortograficas de base fonoldgica, nomeadamente contextuais e acentuais, como por
exemplo do fonema [K] por <g>, o fonema [g] por <gu> e o fonema [R] pelo digrafo <rr>, e,
ainda, a regra de escrita com <am> ou com <3ao> nas terminagdes verbais da terceira pessoa

do plural. Também foram encontradas incorrecdes de acentuacdo grafica e pontuacdo. E,
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por fim, incorre¢des quanto a forma ortografica especifica das palavras, como o caso da

notacao do fonema [S], mas que se podem utilizar os grafemas <s>, <ss> e <¢>.

Perante estas conclusdes, verifica-se que é preciso continuar a realizar atividades de
consolidacdo e de memorizacdo ortografica. No entanto, verificou-se que os alunos
aprenderam as estratégias de aprendizagem da ortografia, sabendo justificar a razao pela
gual determinada palavra se escreve de determinada forma, o que facilita a aprendizagem

da ortografia das palavras desconhecidas.
Limitacoes do estudo e recomendacgdes para futuras investigagoes

No decorrer do estudo, constataram-se algumas limitacGes que ndo colocaram em
causa o desenvolvimento do estudo, mas que podem ser tidas em conta em futuras

investigacdes.

Desta forma, a primeira limitacdo deste estudo refere-se ao tempo, pois ocorreu
durante a PES e, por isso, sé tinha cinco semanas para implementar e desenvolver o estudo
de investigacdo. No entanto, numa intervengdo futura, seria fundamental prolongar o
tempo de estudo, pelo menos durante um ano letivo, para por em pratica uma intervengao
pedagdgica que responda a todas as dificuldades dos alunos, acompanhando-os e
verificando se os alunos conseguiram melhorar a sua competéncia ortografica. Assim, a
professora-investigadora teria mais tempo para planear as atividades, verificar os
resultados dos alunos e principalmente apoiar cada um dos alunos as suas necessidades

individuais.

A outra limitagdo encontrada durante a realizacdo deste estudo baseia-se no facto
de a escola, onde se realizou a PES do segundo semestre, ndo disponibilizar todos os
recursos tecnoldgicos necessarios. Se a escola apostasse mais nas novas tecnologias,
poderiam ser realizadas mais atividades em que se utilizassem os recursos tecnoldgicos.
Desta forma, o investigador deve realizar as atividades de acordo com os recursos

disponiveis, adaptando as situa¢gdes em que se encontra.

Contudo, espero que este estudo de investigacdo possa auxiliar em futuras

investigacdes, mais aprofundadas relativamente ao processo de ensino e aprendizagem da
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ortografia, focando-se noutras tipologias de erro ou mesmo em outros dominios do
Portugués, nomeadamente a sintaxe e a construcao frasica. Além disso, um outro estudo
interessante seria desenvolver a questdo da utilizacdo dos recursos tecnolégicos na

aprendizagem da ortografia.
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CAPITULO lIl- REFLEXAO GLOBAL SOBRE A PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA
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“Semeia boas ideias nas crian¢as, mesmo que elas ndo as entendam...os anos vdo se encarregar

”

de decifrar a sua compreensdo e fazé-las florescer no seu coragdo.

Maria Montessori

No fim deste percurso académico, é importante refletir sobre o passado e pensar
no futuro. E este o momento que nos permite refletir sobre a pratica pedagdgica realizada,
de partilhar todas as experiéncias e emocgdes vividas ao longo desta etapa. Ndo esqueco,
portanto, que como futura educadora/professora, a reflexdo faz parte do trabalho de um
professor tal como a observacdo, o planeamento e a implementacdo. Este momento de
reflexdo permite o desenvolvimento enquanto profissional de educacao, pois leva a olhar
o futuro com uma perspetiva diferente. Para além disso, torna-se relevante a reflexdo de
varios aspetos para além da intervencao educativa, tais como a educacao e a formacao dos
professores, as caracteristicas dos dois niveis de escolaridade, a experiéncia destes anos de
ensino, a educacdo e o processo educativo, bem como os desafios encontrados ao longo
da pratica pedagdgica.

Ao longo deste percurso, tive oportunidade de observar e participar no ensino de
criancas de dois niveis de escolaridade, nomeadamente do Pré-Escolar e do 12 ciclo. O
primeiro semestre realizou-se no contexto do Pré-Escolar, com um grupo de criangas com
idades compreendidas entre os 3 e 0s 6 anos, enquanto, no segundo semestre, partilhei
esta experiéncia com alunos do 12 ciclo, com uma turma de dois anos distintos, do 12 e 22
anos de escolaridade. Foi um trabalho arduo, continuo, mas bastante enriquecedor, pois
pude colocar a teoria em pratica. Desta forma, ndo se deve dissociar a teoria da pratica,
por isso pude colocar em pratica as aprendizagens sobre o educar e o ensinar adquiridas
ao longo da formacdo. No entanto, constata-se que a pratica difere um pouco da teoria,
pois as aprendizagens adquiridas na pratica permanecem nas experiéncias ao longo da
vida.

Atualmente, ser educador ou professor € um grande desafio, devido as exigéncias
da educacdo nos dias de hoje. Um professor deve estar sempre atualizado em relagao a
tudo que o mundo nos pode oferecer e saber adaptar-se aos contextos em que esta
inserido, partilhando os seus saberes e adequando o ensino e as atividades aos interesses

dos alunos. Apesar das suas exigéncias, a educacdo é essencial e, para sermos bons
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cidadaos, ndo podemos viver sem ela. Deste modo, Medeiros lembra que “A educacao é
um bem e um direito de todos” (Medeiros, 2006, p. 89) A educacdo de uma crianga é um
ato maravilhoso, porque é muitas vezes a crianca que nos abre o seu caminho original. Os
adultos, neste caso os professores, tém o dever de criar as condi¢cdes necessdrias para que
a crianca cresca em realizacdo como pessoa, cidadado e futuro profissional. Educar implica
alegria e amor. O ato de ensinar deve implicar esses sentimentos, desde logo o respeito
pelos educandos e o fascinio pelo conhecimento ou com mais rigor, pelo ato de conhecer
e redescobrir. A capacidade de educar estd também na sabedoria de se deixar educar.
Segundo Hannah Arendt (Carvalho, 2003, p. 161), educar ndo consiste em iniciar as criancas
na arte de viver, trazendo-as para o mundo publico, mas antes em acolhé-las no mundo,
quer privado (casa, familia), quer intermédio entre o publico e o privado (escola),
ensinando-lhes o que o mundo é e assumindo, enquanto seus representantes, a
responsabilidade por ele. A competéncia do professor consiste em conhecer o mundo e em
ser capaz de transmitir esse conhecimento aos outros. Porém, a sua autoridade funda-se
no seu papel de responsavel pelo mundo. Savater (Carvalho, 2003, p. 180) refere que
educar é acreditar na perfetibilidade humana, na sua capacidade inata de aprender e nesse
desejo de saber o que atrai. E acreditar que ha coisas (simbolos, técnicas, valores,
memorias, factos...) que podem e devem ser conhecidas, que os homens podem melhorar
através do conhecimento. No entanto, Paulo Freire afirma que “Todos somos educandos e
educadores”. Todas as pessoas, independentemente do seu grau de instrugdo, tém
experiéncias de vida e do mundo, geradoras de saberes e conhecimentos. Tém as suas
préprias linguagens, que devem ser valorizadas compreendidas e enriquecidas. O mesmo
autor refere ainda que “Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua propria producdo ou a sua constru¢do.” Para além do ensinar, é importante
definir o aprender. Este significa uma mudanc¢a de comportamento de um sujeito face a
uma determinada situacao, pelo facto de essa situagao ter sido experimentada varias vezes
(Barbot & Camatarri, 2001, p. 53). Para além disso, Jean Piaget afirma que: “Professor ndo
é o0 que ensina, mas o que desperta no aluno a vontade de aprender.” A missdo crucial de

um professor é criar um ambiente educativo rico, estimulante e criativo na sala de aula,
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promovendo as melhores estratégias de ensino adequadas aos alunos, tendo em conta as
suas necessidades de aprendizagem.

Durante a intervencdo educativa no contexto do Pré-Escolar e do 12 ciclo, foi
bastante relevante a utilizacdo dos documentos curriculares, nomeadamente as
Orientacdes Curriculares do Pré-Escolar e o Programa e Metas curriculares de cada area
curricular do 12 ciclo. Estas referéncias foram essenciais para determinar as atividades
realizadas em cada ano de ensino, foram o suporte bdsico de toda a pratica pedagdgica
desenvolvida durante o estdgio. Foram dois momentos distintos, em que tive de assumir
papéis diferentes, inicialmente como educadora com um grupo de criancas em idade pré-
escolar dos 3 aos 6 anos de idade, e depois como professora numa turma mista, do 12 e 29
anos do 12CEB. Desta forma, foi um grande desafio, pois eram grupos heterogéneos, com
necessidades, interesses e motivacdes diferentes, o que me fez adaptar a cada contexto,
criando atividades criativas e estimulantes adequadas as criancas e aos alunos. Nao
podemos esquecer que “A criangca € um ser Unico, com caracteristicas, capacidades e
interesses proprios, com um processo de desenvolvimento singular e formas proprias de
aprender” (Silva , Marques, Mata, & Rosa, 2016, p. 8).

Relativamente ao contexto do Pré-Escolar, é importante referir que foi uma étima
experiéncia, uma oportunidade Unica para contactar com criangas de tenra idade, na fase
inicial da sua educagdo, pois é “a primeira etapa da educa¢do basica no processo de
educacdo ao longo da vida” (Silva , Marques, Mata, & Rosa, 2016, p. 5). Para além disso, foi
a primeira vez que tive num contexto pedagdgico tdo rico e estimulante como o que
experienciei, tive a oportunidade de partilhar esta experiéncia com uma educadora
cooperante bastante profissional com gosto no seu trabalho, proporcionando o apoio
necessario ao longo da prdatica pedagdgica. O seu trabalho é influenciado por varios
modelos curriculares, obtendo aquilo que acha mais apropriado de cada um, tendo em
conta o papel ativo da crianca na construcdao do seu proprio conhecimento, em que a
criancga é o centro de aprendizagem e o agente do seu préprio conhecimento, dando-lhe a
oportunidade de ser escutada e de participar. No entanto, também valoriza a
aprendizagem através do brincar, pois “é uma atividade natural da iniciativa da crianca que

revela a sua forma holistica de aprender.” (Silva , Marques, Mata, & Rosa, 2016, p. 10) E
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uma atividade rica e estimulante que promove o desenvolvimento e aprendizagem. A
crianca mostra prazer, concentracdo e empenho, bem como desenvolve a sua curiosidade
e criatividade, melhora as suas capacidades relacionais e de iniciativa e assume
responsabilidades. Desta forma, através da concretizacdo do projeto de empreendorismo,
pude constatar que este primeiro grupo era constituido por criancas auténomas e
responsdaveis, com um bom comportamento e com vontade de aprender. Eram criancgas
curiosas, participativas, observadoras, interessadas e com sentido critico, conseguindo
observar e avaliar.

Para além deste grupo, também tive o prazer de partilhar esta experiéncia com uma
turma do 12CEB. Uma experiéncia diferente e mais exigente a nivel do ensino, onde pude
crescer de dia para dia, notando-se melhorias de semana para semana. Uma turma mista,
com necessidades préprias, com duas criancas com necessidades educativas especiais, com
dificuldades relacionadas com o seu desenvolvimento cognitivo. Apesar de ser uma turma
com bastantes qualidades, o grupo demonstrou falta de atencdo, descoordenacdo e
alguma falta de interesse em aprender. Desta forma, pude constatar as dificuldades dos
alunos relativamente a cada uma das areas de conteldo, através das semanas de
observagdes e envolvimento com a turma. Sendo assim, verificou-se uma certa dificuldade
na area do portugués relativamente a escrita, os alunos ainda davam muitos erros
ortograficos nos seus textos e ndao faziam a sua pontuagdo. Os alunos tinham falta de
leitura, de memorizacao das palavras e de treino da escrita. Dai surgiu este projeto de
investigacao, baseado nos erros ortograficos dados pelos alunos do 22 ano de escolaridade.
Portanto, as atividades planeadas tinham como objetivo despertar o interesse dos alunos
para a sua aprendizagem, através da utilizacdo das novas tecnologias e de outros recursos
levados para a sala de aula, sempre adaptados ao contexto, criando um ambiente criativo
e interativo para os alunos. O 12 ciclo foi um grande desafio, foi a primeira vez que assumi
o papel de professora, tendo objetivos a cumprir, ensinando e avaliando os alunos. Ao
longo deste desafio, também foi bastante importante o apoio da professora cooperante
em todas as fases da pratica pedagdgica, tanto na planificagdo como na intervencao e na
avaliacdo dos alunos. A sua presenca foi bastante relevante para a minha aprendizagem

enquanto profissional de educacgdo, pois pude partilhar experiéncias e saberes em relacao
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a profissdo. No entanto, a professora utilizava um método de ensino mais tradicional,
assente no uso do manual na sala de aula, no qual tive de relacionar sempre os contetudos
do manual com as atividades planeadas, o que se tornou um grande desafio. Para além da
professora cooperante, a comunidade educativa também contribuiu para o meu
crescimento, pois senti-me bem recebida e integrada neste contexto.

No entanto, as areas de conteludo e a sua interligacdo foram tidas em conta em
ambos os niveis de escolaridade. Para tal, a planificagdo foi fundamental, pois permitia o
planeamento das atividades, bem como a selecdo das estratégias adequadas aos
conteudos e ao grupo mencionado, para atingir determinados objetivos, como também
prever situacdes. Nem sempre as atividades planeadas sdo cumpridas exatamente como
se encontram descritas na planificacdo, por vezes tém de ser ajustadas conforme as
situacdes e, neste caso, os educadores ou professores devem estar preparados para isso e
adaptarem-se ao proprio contexto.

Para além disso, as atividades realizadas ao longo da pratica pedagdgica tiveram
sempre em conta as necessidades e motivacGes dos alunos, dai ponderada a importancia
da utilizacdo dos recursos tecnoldgicos, da integracdo da propria familia das criancas bem
como a comunidade escolar e a comunidade fora do contexto da crianga, sendo
consideradas como as melhores estratégias de aprendizagem.

Em suma, fagco um balango positivo de todas as intervengdes realizadas, que me
fizeram crescer e ganhar ainda mais o gosto de ensinar as criangas e de aprender com elas.
A pratica de ensino supervisionada foi essencial para o meu crescimento enquanto
profissional da educacdo, pois tive a oportunidade de lidar com as situa¢des e de sentir as
dificuldades da profissdo, pensando em solu¢des para ultrapassd-las. Para além disso,
tenho a plena consciéncia de que esta experiéncia foi apenas um inicio da aprendizagem
da carreira profissional, pois um professor estd sempre a aprender, tem que possuir
conhecimento e dominio cientificos, tem que estar preparado para as mudangas que
podem advir e sei que ainda tenho muito a aprender e a melhorar, espero que nao faltem
oportunidades no futuro para isso. Lembrando Saint Exupéry (2001), “Foi o tempo que
dedicaste a tua rosa que fez a tua rosa tdo importante.” Esta afirmacdo descreve todo o

tempo que dediquei a estas criancgas, que as tornaram tdo importantes para o meu futuro
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e para esta experiéncia. Foi um tempo longo de observacao, estudo, pratica, dedicacao e

esforco, mas foi uma mais valia para o meu progresso e para o sucesso destas criancas.
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Anexo 1 - Teste diagndstico da primeira semana de implementacdo: Ditado cantado

Letra da musica: “As armas do meu adufe” de Gilberto Costa

As armas do meu adufe,

as armas do meu ,

Sao de pau de laranjeira,

sdo de pau de

Quem houver de tocar nele,
quem houver de tocar nele,
de ter a méo ligeira,

Ha de ter a mao

O Rosmaninhal se ,

0 Rosmaninhal se queixa,

De nao ter mogas :

de ndo ter mogas

Subam l4 acima a ,

subam la acima a ldanha,

Que até as silvas ddo ,

gue ate as silvas dao
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As armas do meu adufe,
as armas do meu adufe,
S&o de pau de laranjeira,

sdo de pau de laranjeira.

Quem houver de tocar nele,
guem houver de tocar nele,
Ha de ter a méo ligeira,

Héa de ter a mdo ligeira.

O Rosmaninhal se queixa,
0 Rosmaninhal se queixa,
De ndo ter mogas formosas,

de ndo ter mogas formosas.

Subam la acima a Idanha,
subam la acima a ldanha,
Que até as silvas dao rosas,

que até as silvas dao rosas.

1. Corrige a letra da musica, fazendo um circulo a volta das palavras que
erraste.

2. Coloca na tabela, as palavras que erraste, a palavra escrita corretamente,

e justifica porque erraste, do seguinte modo:
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Palavra correta Palavra incorreta O que errou? Errou porqué?

Por exemplo: Som da 18silaba /[/
Chavena; Xavena; Xa = chg; Confusdo ao escrever a
letra;
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Anexo 2- Teste diagndstico da segunda semana de implementacao: Ditado a pares

Poema A
A Carocha

Transportava numa

Provisbes de couve

quando no alto de um morro

a assaltou um

"’

“- Ao, 4o, 0, que feia bruxa
Com o susto a carocha
Deixou cair a capucha,

e atrouxa da couve roxa
rebolou de rocha em rocha.

“-Upa, upa, minha 1”,

Gritou a negra

a trouxa da couve roxa.
E a trouxa voltou para trés,
tornou a subir o morro.

“-Disto tu ndo és 17

disse a ao

Violeta figueiredo & Manuela Bacelar, Fala bicho.
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Poema B
A Carocha

A carocha da capucha
Transportava numa trouxa
Provisdes de couve roxa
quando no alto de um morro
a assaltou um cachorro:

“- Ao, 40, 40, que feia ”

Com o susto a

Deixou cair a ,

ea da couve

rebolou de em

“-Upa, upa, minha bucha!”,
Gritou a negra carocha

a da couve

Ea voltou para :

tornou a subir o morro.
“-Disto tu nao és capaz!”,

disse a carocha ao cachorro.

Violeta figueiredo & Manuela Bacelar, Fala bicho.
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1.

2.

A Carocha

A carocha da capucha
Transportava numa trouxa
Provisdes de couve roxa
quando no alto de um morro
a assaltou um cachorro:
“- Ao, do, 30, que feia bruxa!”
Com o susto a carocha
Deixou cair a capucha,

e a trouxa da couve roxa
rebolou de rocha em rocha.
“-Upa, upa, minha bucha!”,
Gritou a negra carocha
a trouxa da couve roxa.

E a trouxa voltou para tras,
tornou a subir o morro.
“-Disto tu ndo és capaz!”,

disse a carocha ao cachorro.

Violeta figueiredo & Manuela Bacelar, Fala bicho.

(http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt/bibliotecadigital/elivro.php?id=falabicho)

Corrige o0 poema, fazendo um circulo a volta das palavras que erraste.

Coloca na tabela as palavras que erraste, a palavra escrita corretamente, e justifica a

razéo pela qual erraste do seguinte modo:
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Palavra correta Palavra incorreta O que errou? Errou porqué?

Por exemplo: Som da 18silaba /[/
Chavena; Xavena; Xa = chg; Confusdo ao escrever a
letra;
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Anexo 3- Teste diagndstico da terceira semana de implementacdo: Meio ditado

O lagarto medroso

O lagarto parece uma folha

verde e amarela.

E reside entre as folhas, o tanque

e a escada de pedra.

De repente sai da folhagem,
depressa, depressa

olha o sol, mira as nuvens e corre

por cima da pedra.

Bebe o sol, bebe o dia parado,
sua forma tdo quieta,
nado se sabe se é bicho, se é folha
caida na pedra.

Quando alguém se aproxima,
-- oh! Que sombra é aquela? --
o lagarto logo se esconde
entre folhas e pedra.

Mas, no abrigo, levanta a cabeca

assustada e esperta:

que gigantes sdo esses que passam

pela escada de pedra?

Assim vive, cheio de medo,
intimidado e alerta,
o lagarto (de que todos gostam)
entre as folhas, o tanque e a pedra.

Cuidadoso e curioso,
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o lagarto observa.
E ndo vé que os gigantes sorriem
para ele, da pedra.
Assim vive, cheio de medo,
intimidado e alerta,
o lagarto (de que todos gostam)

entre as folhas, o tanque e a pedra.

Cecilia Meireles, “O Lagarto Medroso”.
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Nome:

Data:

Poema
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Nome:

Data:

1. Coloca na tabela as palavras que erraste, a palavra escrita corretamente, a identificacao

do erro, escrevendo o que erraste, seguindo o exemplo:

Palavra incorreta Palavra correta Onde é que eu errei?

Xavena Chavena Xa=Cha
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Anexo 4- Teste diagndstico da quarta semana de implementacdo: Ditado Negociado

A tarde, o cavalinho branco
estd muito cansado:
mas ha um pedacinho do campo
onde é sempre feriado.
O cavalo sacode a crina

loura e comprida

e nas verdes ervas atira

sua branca vida.
Seu relincho estremece as raizes

e ele ensina aos ventos

a alegria de sentir livres
seus movimentos.

Trabalhou todo o dia, tanto!
desde a madrugadal!
Descansa entre as flores, cavalinho branco,

de crina douradal!

Cecilia Meireles, O cavalinho branco.
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Nome:

Data:
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Nome:

Data:

1. Coloca na tabela as palavras que erraste, a palavra escrita corretamente, a identificacao

do erro, escrevendo o que erraste, seguindo o exemplo:

Palavra incorreta Palavra correta Onde é que eu errei?

Xavena Chavena Xa=Cha
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Anexo 5- Atividades de intervencao: Ficha “Brincar com os sons 1”

Brincar com os sons

1. Completa as seguintes palavras com S, Z ou X.

__4a
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Cami a

Co

er

2. Coloca as palavras na tabela, separando as palavras que se escrevem com S e com

Z.

Palavras que se escrevem com S

Palavras que se escrevem com Z
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Casebre

Casota

3. Sublinha a silaba que se repete em todas as palavras da familia da palavra “Casa”.

4. Escreve a familia de palavras da palavra feliz, da palavra rosa, da palavra mesa e da palavra

cozer.

Feliz:

Rosa:

Mesa:

Cozer:

5. Transforma os seguintes nomes, que estdo na tabela, em adjetivos, seguindo o exemplo:

Nomes

Adjetivos

Curiosidade

Curioso/a

Bondade

Carinho

Esperto

Coragem
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Cuidado

Felicidade

Habilidade

Maravilha

Diversao

Paciéncia

Zelar

Indecisdao

Medo

Orgulho

Preguica

Teimosia

Vaidade
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Anexo 6 — Atividades de intervencao: Ficha “Brincar com os sons 2”

“Brincar com os sons”

1. ldentifica as imagens e escreve o seu nome.

1.1. Ja deves ter reparado que os nomes destas imagens come¢am pela letra “u”
e algumas terminam na letra “u”. Descobre mais trés palavras que comegam pela
letra “u” e terminam na letra “u”. Escreve uma frase para cada uma delas.
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O que

concluo?
Carro Carinho Canguru
Amigo Simpatico Bau
Completa a frase:
A maior parte das palavras que tém o som “u” no final, escrevem-secom __, porém,

existem algumas palavras com “u” no fim como, por exemplo,

o_n o, .n

2. Completa as palavras com as letras “0” ou “u”.

e ~ @

/
B_ nito B__ raco Barrig___do ____mbigo
erv\r \ '
4 M
gafanhot___ Pant__ fas R__ _meu
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f__ guete eng__lir m__squito t__ ssir

sapateir papela pedi Bacalha

Transforma as palavras que estdo no feminino para o masculino.

Gata ------ Gato Cadela----- Galinha-----
Menina ---- sossegada---- Madrinha----
Caneca---- famosa---- bondosa-----
Amorosa--- simpatica---- ciumenta----

Nao te esquecas

Transforma os verbos e completa as frases, seguindo o exemplo: dos ditongos:

” u »” «u

“au”, “eu”, “iu”,

“

”

ou-.

A Maria comprou uma camisola na loja.

O Luis (Ficar) em casa a estudar.
Eu (Estar) muito feliz.
A Luisa (Cantar) no festival da cancgao.
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5. Lé otexto e sublinha as formas verbais terminadas em “u”.

«- Que é preciso fazer? - perguntou o Anténio.

- Tudo — respondeu o anao. R
Entdo o Anténio limpou, lavou, aspirou, poliu, varreu. NS
- Agora é preciso tratar dos animais — disse o ando. d

Entdo, o Antdnio escavou, ordenhou, selou e alimentou o

o - o 9
0s animais do ando.» . P

5.1. Escreve uma frase para cada forma verbal encontrada no texto.

6. Transforma os verbos e completa as frases, segue o exemplo:

O pdo cozeu no forno.

A Maria (Beber) o sumo de laranja.

O Duarte (Comer) o arroz de feijao.

A Leonor (Vencer) a corrida.

O senhor (Vender) o carro.

O Bruno (Correr) para apanhar o autocarro.
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7. Descobre a silaba ténica das palavras. Rodeia a silaba da palavra com o lapis de cor.

Urubu

Ulisses

O que
concluo?

Pantufa

Musgo

Camurga

exemplo

Completa a frase:

Algumas palavras em que a silaba tdnica integra o som

e

aowon

u- escrevem-se com

“u”. Como por
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Anexo 7 - Atividades de intervencdo: Ficha “Brincar com os sons 3”

“Brincar com os sons”

Sabias que a letra H escreve-se no inicio de algumas palavras, embora a letra H
ndo tenha som como, por exemplo: hospital, hoje, Helena...

E mais...em todas as formas do verbo haver: hd, houve, havia, havera...

E ainda...em todas as palavras que exprimem admiracdo: ah! Oh! Hil Hem! Uhl!...

E também...nos digrafos nh, |h, ch: ganhar, olho, chamar...

1. Descobre e escreve palavras para cada silaba. Segue os exemplos.

ha he hi ho hu

harmonia Helena hino hoje Hugo

2. Completa as frases com formas do verbo haver: ha, havia, houvesse, haverd. S6
podes usar uma vez cada verbo.

muito tempo que nao vejo a Joana.

Se vontade, tudo se fazia.
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alguém mais esperto do que o Martim?

3. Ordena as silabas e descobre outros verbos iniciados pela letra h.

tar he si pe hos dar
dar her bi ar tu ha
rar hon zar har mo ni

Sabias que a letra e escreve-se em todas as palavras em que a letra e tem o
mesmo som que em boneca, tesoura, tapete, veado, lente.

E mais...em todas as palavras com o som da letra i antes de uma silaba iniciada
por vogal, como por exemplo: Leonor, campedo, cereais, ideal, mercearia e

E ainda em verbos formados a partir de palavras terminadas em g, ¢, o, tais
como: pirata-piratear, bronze-bronzear, sapato-

E também em verbos formados a partir de nomes terminados em ou ,
como por exemplo: passeio-passear, recheio-rechear, ceia-
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Sabias que a letra i escreve-se no inicio e no final das palavras
com o som i, como por exemplo: iguana, ilha, igual, Itdlia, vi,
cai, parti, fingi, chili, abri,

E em palavras da mesma familia de palavras que se escrevem
com a letra i, tais como: assobio- assobiar, macio-amaciar,
desvia-

4. Completa as palavras.

L opardo L ao Orqui a

R aleza L al Cand eiro
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M alheiro

L onardo

5. Lé as palavras da coluna A e liga-as corretamente as da coluna B. Completa as

palavras com a letra e ou a letra .

Coluna A

Anuncio
Receio
Sorteio

Associo

Aprecio
Desconfio
Vazio

[
[ ]
[
[
Estreio o
[
[
[
[

Passeio

Coluna B
[ ) assoc____ar
o sort_____ar
® rece__ar
o anunc___ar
o pass___ar
[ ] esvaz___ar
o estr___ar
o desconf___ar
o aprec____ar

Rodeia a ultima letra de cada palavra sublinhada e completa as frases com uma

palavra formada a partir da palavra sublinhada. Segue o exemplo.

6.1. Euestavaa passara folf@do livro, porque o estava a folhear.

6.2. A Anafez umaroda a volta do seu nome porque a professora lhe pediu

para o
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6.3.

6.4.

6.5.

6.6.

O Rui fez uma sombra no desenho. Ele gosta de
desenhos.

A equipa marcou mais um golo. Aquilo é que foi 0s
adversarios

O forcado enfrentou o touro. Ele é bom a

O Jodo vai a Ana com um livro. E o presente de

Natal que escolheu para ela.
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Anexo 8 — Atividades de afericdo das aprendizagens: Ficha de avaliacdo “A Galinha
medrosa”

Nome:

Data:

A galinha medrosa

Era uma vez uma galinha muito medrosa. Era tdo medrosa que a prépria sombra a
assustava. Um dia, a galinha saiu do galinheiro e p6s-se a esgravatar no chdo a ver se conseguia
uma minhoca para meter no papo vazio. O dia comegou a aquecer e a galinha, para ndo apanhar
sol na cabega, encostou-se a uma parede. Mal se tinha encostado e ja um bocadinho de cal saia da

parede e caia em cima da cabeca da galinha.
A galinha ficou muito assustada e desatou a correr.
Um galo, ao ver a galinha a correr, perguntou-lhe:
-Porque é que foges tdo depressa, comadre galinha?
-0 céu esta a cair aos pedacos. Ja caiu um bocadinho em cima da minha cabeca!
- Que desgraca, que desgraca! - disse o galo. E desatou a correr atras da galinha.
Um porco que andava a apanhar bolotas, ao ver a galinha e o galo, perguntou-lhes:
- Porque fogem tdo depressa?
- O céu estd a cair aos pedacos! Ja caiu um bocado na minha cabega. — disse a galinha.
- Que desgraca, que desgraca! - disse o porco. E desataram os trés a fugir, com medo.
Uma raposa, que estava a descansar na sua toca, ao ver a galinha, o galo e o porco, perguntou-lhes:
- Porque fogem tdo depressa?

- O céu estd a cair aos pedacgos! Ja caiu um bocado na minha cabeca!- disse a galinha.
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- Que desgraca! Que desgraca!- disse a raposa. E desataram os quatro a fugir com medo.

Uma cabra, que estava a pastar no prado, ao ver a galinha, o galo, o porco e a raposa, perguntou-

lhes:
-Porque fogem tdo depressa?
- O céu estd a cair aos pedacgos! Ja caiu um bocado na minha cabega!- disse a galinha.
- Que desgraca! Que desgraga!- disse a cabra. E desataram os cinco a fugir com medo.

Um cdo, que estava deitado no chdo a olhar para a lua, ao ver a galinha, o galo, o porco, a raposa e

a cabra, perguntou-lhes:
-Porque fogem tao depressa?
- O céu estd a cair aos pedacgos! Ja caiu um bocado na minha cabega!- disse a galinha.
- Quem é que viu o céu a cair aos pedagos? - perguntou o cdo.
- Eu vi! - disse a galinha.

-Acabem com essa correria e venham meter-se debaixo da cama da minha dona, até ver

guando é que as coisas param.

A galinha, o galo, o porco, a raposa, a cabra e o cdo meteram-se debaixo da cama da velha. E I3

ficaram muito quietinhos a ver o que acontecia. E adormeceram...

A meio da noite, a velha mexeu-se, a cama rangeu e os animais sobressaltaram-se. Com medo que
o céu caisse aos pedacos, ficaram muito agitados. A galinha cacarejava, o galo cantarolava, o porco
roncava, a raposa regougava, a cabra berrava e o cdo ladrava. E a velha que acordou sobressaltada

com todo aquele barulho, saiu da cama e gritou:

- Todos |4 para fora!

A galinha, o galo, o porco, a raposa, a cabra e o cdo sairam debaixo da cama da velha. E quando

chegaram a rua, olharam para o céu e viram que nada tinha acontecido...
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1. O que aconteceu a galinha?

2. Quem sdo as personagens do conto?

3. Qual o sentimento que os animais tiveram ao correr atrds da galinha? Porqué?

4. Como é que os animais resolveram o problema?

5. E tu também ja sentiste medo? Partilha uma das tuas experiéncias em que ja tiveste o

mesmo sentimento.

o“_n o, n

6. Sublinha, no conto, palavras que se escrevem com a letra “0” mas que tém o som “u”.

Escreve uma frase para cada uma delas.
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7. Indica trés palavras da mesma familia de “Medo”.

8. Inventa um novo conto com as mesmas personagens, mas com um novo sentimento. Ndo
te esquecas de respeitar a estrutura do conto tradicional, respondendo as questdes:

“Como?”; “Quando?”; “Quem?”; “O qué?” e “Onde?”. E da-lhe um novo titulo.

Nota: Os alunos neste exercicio devem inventar um novo conto com as mesmas personagens, mas
com um novo sentimento, isto é, em vez de ser a galinha medrosa, podera ser a galinha amorosa,

por exemplo, em que o sentimento evidenciado no conto é o amor.
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Anexo 9 — Atividades de aferi¢cdo das aprendizagens: Ficha de avaliagdo “O galo Cristalo”

1. Lé o conto tradicional.

O galo Cristalo

Era uma vez um galo que andava a passear pelo mundo. No caminho, encontrou uma carta

gue dizia:

- Galo cristalo, galinha cristalina, gansa condessa, pata abadessa, pintassilguinho,

vamos ao casamento do Polegarzinho.
O galo p6s-se a caminho e, pouco tempo depois, encontrou a galinha.

- Onde vais, compadre galo?

- Vou ao casamento de Polegarzinho.

- E eu, também vou?

- Se estiveres na carta...Vejamos: galo cristalo, galinha cristalina...Sim, cd estas.

Ent3o, vamos!
Puseram-se a caminho e , pouco depois, encontraram a gansa.

- Comadre galinha e compadre galo, onde vao?

- Vamos ao casamento de Polegarzinho.

- E eu, também vou?

-Se estiveres na carta- disse o galo, que voltou a abri-la e leu: - Galo cristalo, galinha

cristalina, gansa condessa...Sim, ca estds também tu. Vamos!
Depois de muito caminharem, encontraram a pata.

- Comadre gansa, comadre galinha e compadre galo, onde vao?
- Vamos ao casamento de Polegarzinho.

- E eu, também vou?
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- Tu hds-de vir se o teu nome aqui estiver- disse o galo, e leu: - Galo cristalo, galinha

cristalina, gansa condessa, pata abadessa...Sim, ca estas também tu!
Pouco depois encontraram o pintassilguinho.

- Onde vao, comadre pata, comadre gansa, comadre galinha e compadre galo?

- Ao casamento de Polegarzinho.

- E eu, também vou?

- Has-de-vir, se o teu nome aqui estiver!- disse o galo e , de novo, reabriu a carta: -
Galo cristalo, galinha cristalina, gansa condessa, pata abadessa,

pintassilguinho...Sim, ca estas também tu! Vamos!

Puseram-se novamente a caminho. E foi entdo que o galo, a galinha, a gansa, a pata e o

pintassilguinho encontraram o lobo, e também o lobo lhes perguntou onde iam.

- Vamos ao casamento de Polegarzinho- respondeu o galo.

- E eu, também vou?

- Sim, vais, desde que aqui estejas! — e o galo abriu novamente a carta. Mas o lobo
nao estava la.

- Mesmo assim, eu também quero ir! —afirmou o lobo.
Os outros, com medo, responderam:

- Entao, vamos!
Depois de andarem algum tempo, o lobo disse, de repente:

- Tenho fome.
- Eu ndo tenho nada para te dar. — respondeu o galo.

- Entdo vou comer-te a ti! — e o lobo abriu a boca e engoliu-o num relampago.
Depois de terem andado mais um bocadinho, o lobo repetiu:

- Tenho fome.

- A galinha respondeu-lhe do mesmo modo que o galo havia feito anteriormente.
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Entdo, o lobo engoliu-a também a ela. Em seguida, fez o mesmo a gansa e a pata. Restava

apenas o passarinho. O lobo, de tanta fome que tinha, disse:

- Tenho fome.
- Eu ndo tenho nada para te dar — desculpou-se o pdssaro.
- Entdo, comer-te-ei a ti! — abriu a boca e ... O passarinho voou para cima da sua

cabeca.

O lobo tentava apanhd-lo, mas o passarinho esvoacava daqui, esvoacava dali, saltava para
cima de um ramo, depois para cima de outro, depois regressava a cabeca do lobo, a sua
cauda, fazendo-o ficar maluco. O lobo ja estava cansado quando viu aproximar-se, ao longe
uma mulher que trazia uma canastra a cabeca, com comida para os ceifeiros. O passarinho

disse, entdo, ao lobo:

- Se me poupares a vida, arranjo-te uma bela refeicdo de massa e carne, que aquela
mulher leva aos ceifeiros. De facto, quando a mulher chegou, viu que aquele passarinho
era tdo bonito que logo |lhe estendeu a mae para o apanhar. Mas ele mexeu-se um
bocadinho. Entdo, a mulher pousou no chdo a canastra e comecou a persegui-lo. Deste

modo, o lobo foi a canastra e comeu tudo.
- Socorro, socorro! - gritou a mulher.

Chegaram de imediato os ceifeiros. Uns com a foice, outros com um pau, atacaram o lobo
e mataram-no. No entanto, quando o abriram, comegaram a sair da sua barriga, sdo e
salvos, o galo cristalo, a galinha cristalina, a gansa condessa e a pata abadessa. Todos,
juntamente com o pintassilguinho, continuaram, desde aquele lugar, o seu caminho até a

festa de Polegarzinho.

O galo Cristalo, conto italiano traduzido por Carlos José Jesus.
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Indica as personagens do conto.

O que o galo encontrou pelo caminho?

Onde é que o galo, a galinha, a gansa, a pata e o pintassilgo iam? E quem

encontraram pelo caminho?

O que lobo queria dos outros animais?

O lobo conseguiu comer todos os animais? Justifica a tua resposta.
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6. O que aconteceu no final da histéria?

7. Sublinha no texto, trés palavras com a letra “h”. Escreve uma frase para cada

uma das palavras.

owusn
|

8. Sublinha no texto, trés palavras com a letra “e” mas que se Ié “i”. Escreve uma

frase para cada uma delas.

9. Inventa um novo final para a histéria. Em vez de os animais encontrarem o
lobo e ele os comer, imagina que o lobo ndo os comeu e seguiram todos para
o casamento da Polegarzinho. Cria novos acontecimentos durante o caminho
até a festa, podes acrescentar novas personagens. Nao te esquecas de incluir

didlogos. O texto sé pode ter no maximo 200 palavras.
Organiza o texto da seguinte forma:

192 paragrafo: Introducdao- Quem? Quando? O qué?
Varios paragrafos: Desenvolvimento- Como? Onde?

Ultimo paragrafo: Conclusdo- Como termina a histéria?
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Responde as questdes:

Quem?

Quando?

O qué?

Como?

Onde?

Como termina a historia?
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Anexo 10 - Jogos de memorizacao das irregularidades ortograficas

Jogo do peixinho: A professora estagiaria deve distribuir pelos alunos 3 cartdes com

palavras irregulares e suas imagens correspondentes. As restantes cartas devem ser
colocadas no centro do jogo. Um dos alunos deve comecar a pedir a outro jogador cartas
com palavras da mesma familia de casa, por exemplo. Se o outro jogador tiver alguma carta
deve da-la, caso ndo tenha deve dizer “Vai pescar” e o aluno deve ir buscar ao baralho de
cartas colocadas no centro do jogo. Se sair a carta pedida, pode continuar a pedir, caso ndo
saia deve passar a sua vez a outro jogador. Ganha 1 peixinho quem conseguir juntar pelo
menos 4 cartdes com palavras da mesma familia. Ganha o jogo quem conseguir juntar mais

do que 1 peixinho, isto €, mais do que uma familia de palavras.

| mariaha

/\.
R
‘ » casinha

casa B

maresia
L —==—"_

b = casarao

Bingo das letras: A PE distribui uma prancha por cada aluno. Esta prancha devera ter 12

palavras. Antes de iniciar o jogo, os alunos devem ler, para si, as palavras que tém na sua
prancha. De seguida, a professora tem um saco com cartdes que tém as mesmas palavras
escritas nas pranchas dos alunos. A PE retira um cartdo do saco aleatoriamente e Ié a
palavra que saiu, sem mostrar o cartdo. Os alunos devem descobrir se tém essa palavra na
sua prancha. Quem tiver a palavra igual a do cartdo na sua prancha, coloca um botdo ou
outro objeto por cima da palavra. O primeiro aluno que conseguir preencher a sua prancha
com os botdes, tapando as suas palavras, devera dizer “Bingo!” e ganha o jogo. Entretanto,
a professora estagidria podera continuar o jogo e ver quem consegue ficar em segundo e

terceiro lugar.
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Jogo domind das palavras: Os alunos devem ter cartes com palavras com o som “Cha”,

“Ché”, “Chi”, “Chd”, “Chu”. A PE deve colocar uma pega central com as palavras: “Chavena,

Xavier, Chamar e charco.”

Os alunos devem colocar palavras que contenham o mesmo som da primeira silaba da

palavra “Chavena”, como: chd; charco Ou da palavra “Chaminé”, como: xadrez

eUBAELD
- = ;
y A\ 1
- | o
mg (\ ﬁ;i Cheia Xerife e
3 2
AB ,
A ] i
| ‘ Chocolate Khwcbo

Chamar .
Chaminé
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Chifre

Chocalho

| ] P 2
e D) $
Chafariz
Roxo
Xilofone Riatiis .
chupets i Ameixa Cheirar
Churrasqueira Caixa

BANCO.

& A
S %

Chuchar Chinelos Cheque

Texugo

Chiclete
Chave Chicote

Brincar com os ditongos:

- Dado com os ditongos au, eu, iu e ou. Nas quatro faces do dado deve ter um ditongo e

nas duas faces que sobram deve ter a imagem de dois dados.

Divide-se a turma em 9 grupos de dois e trés elementos. Da-se a cada grupo uma prancha
com imagens que se identificam. A vez, cada grupo langa o dado. Lé o ditongo que sai e
verifica se, na sua prancha, ha alguma imagem cujo nome contenha esse ditongo. Se for o
caso, o grupo ganha o cartdao onde essa palavra esta escrita e coloca-o sobre aimagem. Se,
ao langar o dado, sair a imagem de dois dados o grupo joga de novo. O jogo continua com
cada um dos grupos a jogarem a vez. Ganha o grupo que conseguir descobrir todas as

palavras da sua prancha, em primeiro lugar.
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Palavras: Caule; Degrau; Autocarro; Cauda; Flauta

Jaula; Chapéu; Deusa; Euro; Ouvido; Ouro; Ourico.

Palavras: Jaula; Baunilha; Bacalhau; Cacau; Carapau;

Museu; Eusébio; Eucalipto; Pediu; Saiu; Outono;

Louco.

Palavras: Aplaudir/aplauso; Dinossauro; Astronauta;

Restaurante; Autoestrada; Bacalhau; Pneu; Coliseu;

Euro Saiu; Pediu; Ouvido.

Palavras: Cacau; pau; Flauta; Aula; Dinossauro;

Bacalhau; Museu; Eucalipto; Pneu; Deusa; Saiu;

Ouro.
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Palavras: Autocarro; Aula; Cauda; Baunilha; Flauta;

Jaula; Pneu; Museu; Eucalipto; Saiu; Outono; Ourico.

U U
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Anexo 11 — Mapa do Peddy Paper ortografico

Nome do grupo:

Mapa do Peddy Paper ortografico

Grupo 1

Legenda:

O Jardim atras da escola. Canteiro de flores ao lado da escola.
G Campo de futebol. ' Horta da escola.

Dirige-te aos locais das pistas:

- Sai da sala, mas lembra-te: “Devagar se vai ao
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Pistal
Lé a adivinha:
“No jardim podes me encontrar
Estou perto do campo de futebol onde podes jogar
A sombra podes estar e ainda os passarinhos ouvir cantar

Sou verde e bem aprumada

. . ”
Pois tenho uma linda rama Resposta:

Quem sou eu?

Posto 1

“Como se chama a arvore que tem como fruto as cerejas?”

Cerejeira Pereira Macieira

Morangueiro

“Como se chama a drvore que tem como fruto as laranjas?

Limoeiro Laranjeira

Roseira Oliveira
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Questao: “Como se chama a arvore que tem como fruto as azeitonas?

Macieira Pereira

Oliveira Castanheiro

Nota: Coloca uma cruz nas palavras corretas e a seguir procura no local onde te encontras,

os cartdes com as palavras corretas. Quando as encontrares, guarda-a no teu saco.

Pontuacao:

Pista 2

Lé a lengalenga com atencdo e descobre o local que tens de encontrar:

O que estd na gaveta?
Uma fita preta.
O que estd na varanda?
Uma fita de ganga.
O que estd na panela?
Uma fita amarela.
O que estd no po¢o?

Uma casca de tremogo.

O que esta no telhado?
Um gato malhado.
O que estd atras da porta?

Uma vara torta.
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O que esta no ninho?
Um passarinho!

O que estd no campo de futebol?

Resposta:

Posto 2

Agora que encontraste o local... Descobre a caixa mistério, abre-a e responde as

questdes.

“Como se chama o meio de transporte que anda no ar e aterra no heliporto?”
a) Avido
b) Helicéptero
c) Avioneta

“Indica 0 nome de um animal que comece pela letra h.”

Resposta:

“Qual das seguintes palavras é da mesma familia do adjetivo macio?”

a) Amaciar
b) Suave
c) Aspero

d) Mole
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Questao: “Completa as palavras”

L__ opardo

M ___ alheiro Cand eiro

Questao: Escreve trés palavras que comecem pelo digrafo “Ch”.

Resposta:

Pontuacao:
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Pista 3

Lé o trava-linguas:

O rato roeu a roupa do rei de Roma e o rei roxo de raiva ralhou com a rainha que
resolveu remendar a roupa do rei que o rato roeu mas o rato roer roia e a rainha do rato

a roer se ria!

Encontra no canteiro de flores ao lado da escola, uma planta que o seu nome comeca

com a letra R.
Resposta:

Posto 3

Encontra no local, trés palavras da mesma familia da palavra rosa. Guarda os

cartoes das palavras no teu saco.

Resposta:

Encontra no local, trés palavras da mesma familia da palavra casa. Guarda os

cartdes das palavras no teu saco.

Resposta:

Pontuacao:
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Pista 4

Lé a lengalenga:

Se tu visses 0 que eu vi
A vinda de Guimaraes
Um barbeiro de joelhos
A fazer a barba aos caes
Se tu visses o que eu vi,
Havias de te admirar.
Uma cadela com pintos,

E uma galinha a ladrar.
Se tu visses o que eu vi,
Havias de te admirar.
Uma cobra a tirar dgua,

E um cavalo a dancar.

Se tu visses o0 que eu vi,
Uma horta mesmo ali,
Que todos a devemos cuidar
e ja sabes onde a encontrar.

Pois, atras da escola ela vai estar!
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Posto 4

Encontra no local, o adjetivo do nome “Medo”, “Amor” e “Felicidade”. Guarda as

palavras no teu saco.

R:

Pontuagao:

Pista 5

Lé o trava-linguas:

O tempo perguntou ao tempo
Quanto tempo o tempo tem.
O tempo respondeu ao tempo

Que o tempo tem tanto tempo

Quanto tempo o tempo tem.

Acabou o tempo! Dirige-te a professora e segue as suas indicacées.

Posto 5- SALA DE AULA

Pontuacao final:
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Anexo 12 - Ficha de avaliagao final

Nome:

Data:

1. Completa as palavras com ch ou x.

)2, Qe

==

ampanhe avena aminé mo ila

({4980,
\ 134 &% D
Wi
-\\\\,z\::m'/.?’§
o 4
lagarti a con a rou inol pei e

2. Lé as palavras e substitui o digrafo lh por ch.

Rolha----Rocha Filha----- Talho-----
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“,n

Preenche o espago com “x” ou “ch”.

”

“Pei e “Pej aria”

Usaste a mesma letra para as duas palavras?

Sim Nao

Porqué?

3. Completa as palavras com ge ou gi. De seguida, escreve uma frase com cada uma
das palavras encontradas.

=

o~

Reld o lado fri deira rassol ti la

4. Completa as palavras com g ou j.

Cere a boce 0 ilete mon e
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be e massa ista __eada acaré

iboia lo a laran eira

“_ n o:n

Preenche o espago com “g” ou “j”.
n

“laran___eira” “laran___a

Usaste a mesma letra para as duas palavras?

5. Transforma os verbos e completa as frases, seguindo o exemplo:

A Maria comprou uma camisola na loja.

O Luis (Ficar) em casa a estudar.
Eu (Estar) muito feliz.
A Luisa (Cantar) no festival da cancgao.

6. O pao cozeu no forno.

A Maria (Beber) o sumo de laranja.
O Duarte (Comer) o arroz de feijao.
A Leonor (Vencer) a corrida.

O senhor (Vender) o carro.
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O Bruno (Correr) para apanhar o autocarro.

7. Transforma as palavras que estdo no feminino para o masculino.

Gata ------ Gato Cadela----- - Galinha-—--___
menina---- sossegada---- Madrinha----
Caneca---- famosa---- bondosa-----
Amorosa--- simpatica---- ciumenta----

Preenche os espagos com “eu” e “ou”.
4

“Beb__ " “compr

Todas estas palavras tém em comum o facto de terminarem com a letra “u”. Porqué?

8. Escreve a familia de palavras da palavra feliz, da palavra rosa e da palavra cozer,

usando duas palavras para cada caso.

Feliz:

Rosa:

Cozer:

9. Completa a tabela, seguindo o exemplo.

Nomes Adjetivos

Curiosidade Curioso/a

Bondade

Carinho

Coragem

Cuidado
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Felicidade

Habilidade

Maravilha

Diversao

Zelo

Indecisao

Medo

Preguica

Vaidade

“_n “yn

Preenche os espagos com “s” ou “z”.

“Ro___a” “Ro eira” “co ido”

Usaste a mesma letra para todas as palavras? Justifica a tua resposta.

Sim Nao

Porqué?

10. Descobre e escreve palavras para cada silaba. Segue os exemplos.

harmonia Helena hino hoje Hugo
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Preenche os espacos com “ha” ou “a”.

Usaste sempre a mesma letra em todas as frases?

Sim Nao

Porqué?

noite eu vou dormir  Euvou escola Estou tua espera

muito tempo muitos anos legumes na horta.

duas horas!

11. Completa as palavras de acordo com as imagens.

Camal ao M alheiro

Cand eiro

L

4
N

onhardo

o“_ n ou:n

Preenche os espagos com “e” ou “i
P ()

“M__alheiro” “L__ onardo” “L___do guana”

Usaste sempre a mesma letra em todas as palavras?

Sim Nao

Porqué?
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