INSTITUTO POLITECNICO
DE VIANA DO CASTELO

Mar em Ceramica em Contexto Pré-Escolar

Catarina Maria da Costa Vilaga

/
A




INSTITUTO POLITECNICO
DE VIANA DO CASTELO

Catarina Maria da Costa Vilaca

RELATORIO FINAL DE PRATICA

DE ENSINO SUPERVISIONADA
Mestrado em Educacao Pre-Escolar

Mar em Ceramica em Contexto Pré-Escolar

Trabalho efetuado sob a orientagédo do(a)
Doutor Carlos Almeida

novembro de 2018



Agradecimentos

A aprendizagem e o crescimento intelectual e pessoal ndao sdao atos individuais,
desenvolvem-se no meio de outros, através de interagdes sociais que nos fazem refletir,
corrigir e crescer, como profissional e como pessoa. Deste modo, ndo poderia deixar de
agradecer aqueles que fizeram parte deste crescimento. E de referir que as manifestacdes
de agradecimento aqui presentes estdo isentas de qualquer hierarquia, pois todos, de uma
forma ou de outra, foram igualmente importantes.

A todas as criancas deste grupo de trabalho fantdstico que todos os dias me fizeram
aprender algo novo e sentir que ser educadora de infancia é a melhor profissdo, onde ha
lugar para aprender, brincar e amar de uma forma tao pura e incondicional como s6 as
criangas sabem.

Obrigada a Escola Superior de Educacdo, em especial ao Doutor César Sa e a
Doutora Linda Saraiva, por permitir que realizasse este meu sonho, por permitir, acima
disto, aprendizagens imprescindiveis ao meu futuro e as melhores e mais marcantes
memarias académicas.

Obrigada ao professor Doutor Carlos Almeida, pela incansavel disponibilidade e
apoio dado, pela paciéncia e compreensao, pela partilha de experiéncias e conhecimentos,
pela preocupacdao e constante boa disposicdo. Obrigada, inclusive, pelas pequenas
“risotas” que aliviavam um pouco a tensdo que carregava.

Obrigada aos restantes professores, por todos os ensinamentos fulcrais a minha
formacdo pessoal e profissional. Um especial obrigado aos professores Ana Peixoto, Ana
Raquel Aguiar, Elizabete Cunha e Fernando Santos por toda a contribuicdo ao longo da PES
Il.

Obrigada a professora Rosa Venancio pela disponibilidade, apoio e amabilidade
prestada durante a elaboragcado da cozedura dos trabalhos realizados. Agradeco, ainda, a
Policia Maritima de Viana do Castelo pela atencdo e o empréstimo das redes de pesca para
o auxilio na construcao da exposicao.

Obrigada ao meu par pedagégico Jacinta Miguel e aos meus colegas de curso pelo
companheirismo, pela interajuda, pelos conselhos e por todas as aprendizagens e

aventuras.



Obrigada aos meus amigos, Tatiana, Barbara, Rui, Alana, Cruchinho e Rafaela que
quando a vontade de desistir era maior do que a vontade de continuar, me deram forga
com as suas palavras de alento, incentivo e coragem, despertando novamente a vontade
de continuar para conseguir realizar o meu sonho. Um obrigado muito especial as minhas
amigas Alexandra e Andreia, porque foi gracas as suas palavras provocadoras e desafiantes
que ganhei coragem e iniciei esta longa caminhada de formacgdo profissional, e me
encontro hoje, aqui, prestes a terminar uma etapa muito especial na minha vida.

Agradeco a minha familia que me ajudou em tudo o que podia, da melhor forma
que sabia, dando-me carinho e coragem para continuar e assim, alcangar os meus
objetivos.

Por fim, obrigada a minha segunda cidade, ao meu segundo lar, Viana do Castelo.
Foi amor a primeira vista quando te vi pela primeira vez, nunca esquecerei esse dia.

Lembrar-me-ei de todos os detalhes se mos pedirem.



Resumo

O ser humano sente e sempre sentird uma falta instintiva de aumentar o seu
conhecimento sobre tudo o que o envolve. Assim, através da analise, investigacdo e reflexao de
um concreto acontecimento que faz com que este se desenvolva. E importante que o corpo
docente aproxime as criangas do conteudo curricular intercalando com os seus quotidianos.

Assim, através de uma anadlise cuidada e apurada das criancas e dos contextos que
construiu um projeto de intervengao pedagogica, para os contextos de creche e de jardim de
infancia,comosobjetivosdereorganizarosubdominiodasartesvisuais, desenvolveratividades
queenvolvamamodelacdoededinamizarosubdominioatravés de atividades de experimentagao
e fruicao.

A concretizagdo dos objetivos tracados envolveu a participagdo ativa das criangas nas
atividades que foram surgindo ao longo da intervencdo pedagdgica, bem comonareorganizacdo
do subdominio das artes visuais e atividades plasticas através da etiquetagem e disposicdo dos
materiais.

Sustentada na abordagem da metodologia de trabalho de projeto, esta intervencao
pedagogica teve em especial atengdo as necessidades e interesses dos grupos de criancas
envolvidos.

Por meio de uma andlise foi possivel observar que o trabalho de projeto contribuiu
para o desenvolvimento a nivel psico-motor, cognitivo, comunicativo e afetivo nas diversas

areas da educacao.

Palavras-chave: Pré-Escolar; Artes Visuais; Modelagem; Ceramica; Mar.



Abstract

The human being feels and will always feel an instinctive lack of increasing his
knowledge about everything that involves him. Thus, through the analysis, investigation
and reflection of a concrete event that causes this to develop. It is important that the
faculty bring the children closer to the curricular content by intercalating with their daily
lives.

Thus, through a careful and accurate analysis of the children and contexts that built
a project of pedagogical intervention, for the nursery and kindergarten contexts, with the
objectives of reorganizing the subdomain of the visual arts, to develop activities that
involve modeling and to dynamize the subdomain through activities of experimentation
and enjoyment.

The accomplishment of the objectives outlined involved the active participation of
the children in the activities that emerged throughout the pedagogical intervention, as well
as in the reorganization of the subdomain of the visual arts and plastic activities through
the labeling and disposition of the materials.

Sustained in the approach of the project work methodology, this pedagogical
intervention took special attention to the needs and interests of the groups of children
involved.

Through an analysis it was possible to observe that the project work contributed to
the development at the psycho-motor, cognitive, communicative and affective level in the

various areas of education.

Keywords: Preschool; Visual arts; Modeling; Ceramics; Sea.
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Introducdo

O presente relatério foi desenvolvido no ambito da unidade curricular Pratica de
Ensino Supervisionada Il do Mestrado em Educacao Pré-Escolar e apresenta o nascimento,
desenvolvimento e avaliacdo de um projeto de intervencdo pedagdgica na drea das artes e
das atividades plasticas.

Este projeto de intervencdo pedagodgica foi realizado num jardim de infancia do
agrupamento das Escolas de Abelheira situado em Viana do Castelo, no ano letivo
2017/2018.

A observacao das criangas e do contexto educativo permitiu identificar o interesse
das criancas pela drea da expressao pldstica e a necessidade de proporcionar as mesmas
novas experiéncias de aprendizagem. “Realizar observagdes significativas e escutar as
criancas, torna possivel aos adultos conhecerem e aprenderem mais sobre cada crianca e
assegurar que estdo bem colocados para planear, para estimular e responder aos
interesses individuais da criancga e sua familia” (Parente, 2012, p.6).

Em contexto de jardim de infancia, o grupo de criancas mostrava interesse em
explorar a drea das artes e das atividades pldsticas, neste sentido quando iniciavam alguma
atividade proposta pela educadora nao revelavam dificuldades em realizar atividades de
pintura e desenho.

Na perspetiva de Post e Hohmann (2011), é na drea da expressao plastica que cada
crianga tem a oportunidade de explorar e experimentar diferentes materiais, que lhes
permitem descobrir a esséncia dos materiais que usam, ajudando-os futuramente nas suas
representagoes. Os educadores tornam-se numa fonte importantissima, no que respeita
ao envolvimento das criangas na area das artes e das atividades plasticas. Como tal, devem
organizar o espaco de forma a dar oportunidades a cada crianca de vivenciar experiéncias
qguotidianas e construir aprendizagens sobre essas experiéncias.

Nesta perspetiva, este projeto de intervencdo pedagdgica teve como principais
objetivos: proporcionar as criangas o contacto com material argiloso, barro; e promover as
criangas a aquisicdo de novos conhecimentos e novas experiéncias.

Assim, o presente relatério estrutura-se em da seguinte forma: o primeiro capitulo

ird ser composto pela caracterizacdo global do contexto educativo, a caracterizacdo do



contexto de intervencado e, ainda sdo apresentadas, algumas implicacdes e limitacGes do
estudo.

O segundo capitulo sera dado énfase ao enquadramento tedrico, é o grande
sustentaculo deste trabalho e, deste modo, serve de ombro a investigacao. Desenvolve-se
sob uma linha orientadora que engloba toda a tedrica pertencente a investigacdo. Neste
capitulo, podemos ainda encontrar metodologia empregue neste estudo, nesta secgao é
totalmente dedicado ao relato de todas as ferramentas e procedimentos escolhidos e
postos em pratica que transcorreram o processo de investigacao.

Neste capitulo encontraremos, ainda, a apresentac¢ao e andlise de dados, introduz-
se uma descricdo, analise e interpretacdo detalhada da intervencdo didatica e das suas
principais atividades e apresentam-se os resultados obtidos.

No terceiro capitulo, em jeito de conclusdo, serd realizada uma analise reflexiva
sobre a intervencao pedagdgica realizada e as aprendizagens desenvolvidas neste projeto.

Este relatério termina com o elenco de referéncias bibliograficas e com os

apéndices que serviram de suporte a todo este processo enriquecedor.
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Capitulo |

Neste capitulo apresenta-se uma caraterizacao do meio, descrevendo o contexto
geografico, socioecondmico e cultural da freguesia em que esta inserido o JI onde se
desenvolveu a PES Il associado. Carateriza-se também o jardim de infancia, a sala de
atividades e realiza-se uma caracterizagdo global das criangas nas diferentes areas e
dominios do curriculo. Sdo ainda apresentadas, nesta seccdo, algumas limita¢gdes do
estudo, assim como possiveis recomendacdes a futuras intervengdes/investigacdes de cariz

semelhante.

Caraterizagdo do meio

A Pratica de Ensino Supervisionada Il (PES ll), foi efetuada num dos jardins de
infancia pertencentes a rede de ensino publica do concelho de Viana do Castelo. Esta é uma
cidade sede de municipio, situado na regido norte de Portugal, sendo atravessada pelo Rio
Lima. Este concelho encontra-se limitado a norte pelo municipio de Caminha, a sul pelos
municipios de Barcelos e Esposende, a Leste pelo municipio de Ponte de Lima e a Oeste
pelo Oceano Atlantico. Viana do Castelo é constituido por 27 freguesias, como é visivel na
figura 1, cujos 88.725 habitantes encontram-se distribuidos em aproximadamente 314 km2

de area.

Montaria
Freixieiro
de Soutelo Amonde

Afife

Mogueira,
Meixedo,
Quteiro Yilar de
Careco Ll Lanheses
Perre Torre e
e ¥ila Mou
Yiana do = Geraz do Lima
Castelo (Santa  ¥anta :;:glrﬂl‘:?s (Sta. Maria,
Maria Maior, Marta sta. Leocddia,
Monsemate) Portuzelo Moreira) e
e Meadela Subportela, Dedo
Yila Deocriste
Darque Franca e Portela

. Susd
¥ila Mazarefes
Movade e Vila Fria yila de Mujies
Anha Punhe Barroselas

Chafé e Carvoeirn

.. Blvaries
0
Romido de
Castelo peiva
De Meiva Adaptado de
https://www.radiovaledominho.com

Figura 1. Mapa do concelho de Viana do Castelo
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O concelho de Viana do Castelo destaca-se pela vasta riqueza paisagistica, devido
ao facto de dispor de rio, mar e montanhas, sendo trés cenarios onde é possivel praticar
diversos desportos e modalidades nauticas e terrestres. Destaca-se também, ao nivel
historico e cultural, o patriménio monumental e histérico que sdo pontos de referéncia
desta cidade, o Centro Histérico tem na sua envolvéncia diversos edificios com um estilo
arquitetdnico rustico, tais como a Igreja Matriz, os Antigos Pagos do Concelho, o chafariz,
a estatua do Caramuru ou a Casa da Misericérdia.

Na cidade também podemos encontrar edificios com um estilo contemporaneo,
tais como a Biblioteca Municipal, o Centro Cultural ou a marina da cidade. E possivel, ainda,
visitar o Museu do Traje, ou o Museu de Artes Decorativas, nos quais podemos encontrar
os aspetos mais caracteristicos da cidade, como os trajes tipicos e as pegas de ouro mais
emblematicas; também podemos visitar o Forte Santiago da Barra, que apesar de ndo ser
considerado um “castelo” foi a partir dele que surgiu o nome da cidade; como também o
Navio-Hospital Gil Eanes, que teve um papel ativo na histéria da navegacdo do pais; o
Teatro Municipal S4 de Miranda com a existéncia de 130 anos e nele ja estiveram
representados varios artistas e pecas de renome e ainda a Ponte Eiffel, cujo arquiteto foi o
mesmo que projetou a Torre Eiffel.

Para além disso, a cidade dispée do Monte de Santa Luzia, onde é possivel
encontrar a Citania de Santa Luzia e o Templo do Sagrado Coracdo de Jesus, que todos os
anos traz varios habitantes da cidade e turistas a visitd-lo, sendo este considerado o
principal cartdo-de-visita a cidade. Do cimo deste monte é possivel ter uma vista
panoramica para toda a cidade, onde podemos contemplar a foz do Rio Lima, os montes
verdejantes, o oceano Atlantico e a zona costeira da cidade.

Relativamente as estruturas desportivas, Viana do Castelo oferece uma diversidade
de possibilidades desde associagdes de atletismo, hipismo, ciclismo, bodybord, futebol,
surf, automobilismo, ténis, bowiling, longbord, paddle, canoagem, mergulho, remo, vela,
entre outros.

A cidade de Viana do Castelo proporciona aos seus visitantes a maior romaria do
norte de Portugal, trazendo milhares de pessoas de todas as zonas do pais, como também

da vizinha Espanha. A Romaria intitulada por Romaria da Nossa Senhora da Agonia, decorre
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no més de agosto e caracteriza-se pela mostra de bordados tipicos da regido, pelas
procissdes ao mar, pelos grupos de folclore, pela construgdo de tapetes floridos nas
diversas ruas desta cidade e também pelo famoso cortejo etnografico.

Ao analisar as atividades socioecondmicas, verifica-se que as mesmas tém vindo a
modificar-se, em parte devido ao aumento das industrias, como também a melhoria das
acessibilidades sendo este concelho servido por modernas redes rodoviarias e férreas que
facilitam o acesso as cidades limitrofes. Este fator faz com que aumente o nimero de
visitantes ao longo do ano, bem como dinamiza os principais setores do concelho tratam-
se do setor comercial, principalmente o comércio tradicional, onde se destaca a
comercializacdo de bordados, pecas de ouro regional e docaria regional; o setor industrial
é visivel nos diversos parques empresariais; e no setor agricola destacam-se os vinhos
verdes, a producdo de milho, a batata e também a agropecuaria.

Como supracitado, a Pratica de Ensino Supervisionada decorreu num jardim de
infancia de uma freguesia do concelho de Viana do Castelo. Esta freguesia, Meadela,
pertence a parte urbana da cidade. De acordo com a carateriza¢do do JI, fornecida pela
educadora, esta freguesia conta com os lugares da Argacosa, Cova, Caramonas, Montinho,
Matos, Portela, Martinho, S. Vicente, Portuzelo, Fornelos, Senhora da Ajuda e Lugar da
Bessa. Em 2012 assistimos a uma nova reorganizac¢do das freguesias, sendo que a Meadela
se uniu a Santa Maria Maior e Monserrate com 25.282 habitantes, ficando com a
denominac¢ao de Unido das Freguesias de Viana de Castelo.

A freguesia da Meadela, tal como a cidade, tem um vasto conjunto de atividades
econdmicas sendo elas a agricultura, a pecuaria, o comércio e a industria de ceramica. As
principais fontes econdmicas sdo as superficies comerciais, o parque empresarial da
Meadela, que alberga um grande conjunto de fabricas, a bomba de gasolina e a fabrica de
louga de ceramica de Viana. Esta ultima trata-se de um marco histérico da freguesia, sendo
também uma fébrica bastante antiga (1947), este € um dos poucos locais onde se produz
a louca tipica da cidade e é uma das maiores empregadoras da populagdo vianense.

A Meadela possui varias instalacGes de apoio a Educacdo, como o Centro Social e
Cultural da Meadela, onde estad implantado o centro de dia para a terceira idade, uma

creche e um ATL, a Associacao Cultural de Educacdo Popular (ACEP) tratando-se de uma
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instituicdo Particular de Solidariedade Social sem fins lucrativos. Além disso, também existe
um polidesportivo que apoia o jardim de infancia e toda a comunidade local.

Desta forma, e segundo as OCEPE (2016) “Considera-se o ambiente educativo como
o contexto facilitador do processo de desenvolvimento e aprendizagem de todas e cada
uma das criancas de desenvolvimento profissional e de relagcbes entre diferentes
intervenientes” (Silva, Marques, Mata, & Rosa, 2016, p. 5). Assim, é importante referir que
este conhecimento do meio que envolve a instituicdo educativa é fundamental, para uma
identificacdo correta de problemas e dificuldades, bem como de recursos, de maneira a

promover um melhor desenvolvimento das criangas.

Caraterizagdo do jardim de infancia

A PES Il foi desenvolvida num jardim de infancia pertencente ao agrupamento de
Escolas de Abelheira de Viana do Castelo. Esta instituigdo promove o desenvolvimento
pessoal e social das criancas, assente em experiéncias relacionais do quotidiano, visando
uma educacdo na cidadania, no exercicio de liberdade, participacdo e respeito,
possibilitando a igualdade de oportunidades no acesso a escola, promovendo o sucesso na
aprendizagem e a interagdo escola, familia e comunidade.

As 126 criangas que frequentam o jardim de infancia de Viana do Castelo, tém
idades compreendidas entre os 3 e os 6 anos e foram distribuidas pelas seis salas de
atividades que faziam parte da estrutura do jardim de infancia.

O corpo docente da instituicdo é constituido por seis educadoras de infancia, e
ainda por uma professora de expressao musical. No que concerne ao pessoal ndo-docente,
o grupo de trabalho é formado por cinco assistentes operacionais que estavam
responsaveis por apoiar o trabalho realizado nas salas de atividades, receber e acompanhar
as criangas logo pela manha quando chegam ao jardim de infancia e ao final do dig;
enguanto aguardam pelos pais e realizam as limpezas da instituicao. Além disso, exista uma
psicéloga e uma terapeuta da fala, que tinham sessGes com algumas criangas de uma a
duas vezes por semana. O refeitério contava com a ajuda de duas cozinheiras e uma
assistente operacional, que junto com as auxiliares educativas servem as refei¢cdes e

asseguram as condi¢cOes para o bom funcionamento do espaco.
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No que ainda diz respeito ao espaco interior, no hall do estabelecimento (Figura 2)
podemos encontrar uma auxiliar educativa que tem a fung¢do de anotar todos os avisos
necessarios, de fazer a rececdo as criancgas e pais/familiares e encaminhar as criancas para
o polivalente, até a hora de recolher. Neste local podemos encontrar uma televisdo com
leitor de DVD. A partir do hall, ao lado esquerdo estd localizado o refeitorio (Figura 3), que
tem um espago amplo e uma cozinha; uma despensa para guardar os alimentos e podemos
também encontrar, na entrada, uma casa de banho para pessoas com deficiéncia motora
e dois lavatorios (Figura 4). No lado direito do hall pode-se encontrar uma sala de reunides,
onde sao tratados todos os assuntos referentes a parte administrativa do estabelecimento,
equipada com uma secretaria, uma mesa de reunides, computadores, uma impressora e
armarios, que servem para arrecadar materiais e documentos; ainda um sanitario para
adultos; um laboratdrio de experiéncias; uma sala para guardar bens pessoais com diversos

armarios.

Figura 4. Casa de banho e lavatoérios

Na zona frontal do hall, encontramos um corredor (Figura 5) que é rodeado pelo
recreio do JI e dd acesso as salas de atividades e aos sanitdrios préprios para as criancas
(Figura 6). Os cabides das criangas encontram-se neste corredor, onde elas podem colocar
os seus pertences (Figura 7). Estes estdo discriminados por sala e cada um tem a

identificacdo da crianca através do nome e da sua fotografia. Ao longo do corredor,
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perpendicular aos cabides, encontram-se alguns armarios para arrumacdao de materiais
(Figura 8), tais como instrumentos musicais, jogos didaticos, materiais de limpeza, kit de
primeiros socorros, entre outros. Também encontramos as seis salas de atividades (Figura
9) que tém uma 6tima iluminacdo, através de portadas de vidro que permitem uma
otimizacdo da luz natural.

Ao fundo do corredor, do lado direito, existe uma casa de banho para adultos e no
lado esquerdo esta situado o polivalente (Figura 10), que se destina a pratica de atividade
fisica e que dispOe dos mais variados equipamentos como arcos, cordas, bolas de pilates,
bancos suecos, entre outros. Este é também o local, como anteriormente referido, para
onde as criancas se deslocam no momento da chegada ao jardim, podendo assistir filmes

e ouvir musica.

Figura 5. Corredor Figura 6. Sanitarios

Figura 7. Cabides Figura 8. Armérios de arrumagdo

Figura 9. Sala de atividades 2
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Figura 10. Polivalente

A zona exterior do jardim de infancia é caraterizada por dois recreios (Figura 11),
um possui um espago amplo, equipado com um piso antichoque, baloigos, escorregas,
balancé, casas, jogos tradicionais e ainda uma caixa de areia; enquanto o segundo espaco
tem uma dimensao menor equipado com triciclos e um espago coberto. Estes espagos
apresentam bastantes cores, o que os tornam apelativos para correr, saltar e brincar,
estimulando assim as capacidades sociais e motoras. Contudo, a escassez de espagos
verdes ou caixas de areia é um fator que pode ser melhorado, de modo a tornar as
condi¢Oes do recreio mais apelativas e com uma maior diversidade de materiais e texturas.
Em contrapartida, este espaco tem uma horta, onde as criancas podem cultivar vegetais e
visitar.

Um ponto forte deste espaco é o fécil acesso, pois é possivel para as criangas

chegarem ao recreio através das salas de atividades e de uma porta de correr de vidro junto

ao hall de entrada.

Figura 11. Recreios

As rotinas didrias deste jardim de infancia repetem-se ao longo da semana (Tabela
1). Das 8h as 9h as criangas sdo recebidas por uma assistente operacional e permanecem
no polivalente a ver televisdo até a hora que as educadoras organizam o comboio e se
dirigem até a respetiva sala de atividades. A parte da manha termina pelas 12h, havendo
uma pausa até as 13h30m, onde as criancgas primeiramente vao almogar e, por ultimo, vao

brincar no parque exterior ou no polivalente, dependendo do estado do tempo. As 13h30m
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voltam a sala de atividades até as 15h30m. Nesta hora, algumas criangas sdo entregues aos
seus encarregados de educacgao e as restantes aos responsaveis da instituicao ACEP que se
dirigem para o polivalente, onde aguardam pela chegada das carrinhas ACEP (aquelas que
se encontram inscritas) que, em protocolo com a Camara Municipal de Viana do Castelo,
estd responsdvel pelo prolongamento de horario.

Como foi referenciado anteriormente, a ACEP é uma instituicdo particular de
solidariedade social sem fins lucrativos que conta com técnicos especializados que
promovem a ocupag¢ao dos tempos livres e a aquisicdo de novas aprendizagens nas

criangas.

Tabela 1. Horario de funcionamento do Jardim de Infancia

Horario Atividades

8h as 9h Acolhimento

9h as 12h Parte da manha

12h as 13h30m Almocgo

13h30m as 15h30m Parte da tarde

15h30m as 19h Regresso a casa ou ida para ACEP

Caraterizagdo da sala de atividades

Segundo as OCEPE, a organizacdao do ambiente educativo e os materiais existentes,
“constitui o suporte para o desenvolvimento curricular, pois as formas de interacdo no
grupo, os materiais disponiveis e a sua organizacdo, a distribuicdo e utilizacdo do tempo
sdo determinantes para o que as criangas podem escolher, fazer e aprender” (Silva,
Marques, Mata, & Rosa, 2016, p. 24), assim como a maioria das atividades implementadas
pelas educadoras tém lugar na sala de atividades é importante haver as condi¢es propicias
para desenvolver as diferentes capacidades das criangas.

Desta forma, a educadora deve planificar todas as atividades tendo em conta as
necessidades do seu grupo, o que leva a que cada sala tenha a sua prdpria rotina e horario.
A sala de atividades do grupo de criancas onde se realizou a PES Il, sala dois, dispGe de um
espaco limitado para o numero de criangas que integram o grupo, 25 criancgas, sendo

complicado a mobilidade entre as mesas e as dreas de interesse.
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Quanto a organiza¢do do tempo, o primeiro momento do dia é conhecido como
“rotinas”, estas iniciavam-se com a observagao do relégio que indicava quem era o chefe e
o ajudante do dia. De seguida, cantava-se a “cancdo dos bons dias”, onde era feita a
saudacao coletiva. Os dois cargos de responsaveis do dia eram rotativos e os eleitos ficavam
responsaveis por fazer a contagem das criancas; de colocar uma casa no quadro das
presencas; identificar a data e qual o estado climatico que se fazia sentir nesse dia; da
entrega do leite e bolachas no meio da manha. Todas estas tarefas eram feitas em grande
grupo, enfatizando sempre o papel do chefe e do ajudante.

Apds a realizagdo das “rotinas”, a educadora, juntamente com as estagiarias,
realizava as atividades que estivessem planificadas para o dia até as 10 horas e 15 minutos.
A esta hora havia uma interrupg¢do para as criancas poderem lanchar e usufruir do espaco
exterior, onde podem brincar e correr, até as 11 horas. Apds o recreio, as criancas eram
chamadas para voltarem a sala de atividades, retomando as atividades iniciadas da parte
da manha até a hora de almoco. Na hora de almocgo as criancas sdo acompanhadas pelas
estagiarias e educadora para o refeitério, com o chefe a frente e o ajudante no final, que
eram responsaveis pela ordem da fila.

O periodo de almogo tinha a duragcdo de 1 hora e 30 minutos, comecando as 12
horas e terminando as 13 horas e 30 minutos. No final deste tempo, as criancas dirigem-se
novamente para a sala de atividades, terminando este ciclo as 15 horas e 30 minutos.

E de salientar que, em dias especificos, havia sessdes dinamizadas pelas estagidrias
e educadora, docentes externos e entidades responsaveis, no qual as criancas tinham
acesso a atividades de cariz distinto, como sessdes de atividade fisica, expressao musical,
apresentacao de livros, entre outros, como é descrito na tabela 2.

Tabela 2. Mapa de atividades

Atividades Horario

Segunda — 9h45m as 10h45m
Expressao Musical
Quarta —14h30m as 15h

Educacdo Fisica Quarta —9h as 10h15m
Patinagem Quinta - 10h30m as 11h30m
Biblioteca Sexta - 11h as 12h
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A sessdo de patinagem era realizada num polidesportivo (protocolo com a Camara
Municipal de Viana do Castelo) que apoia o jardim de infancia e toda a comunidade local.

A sala de atividades tem bastante ventilacdo para renovar o ar, pois tem varias
portadas de vidro, dois aquecedores, possui luz natural, quadro de giz, e uma grande
extensdo de placar, onde se encontram os materiais para o uso diario, como, o relégio do
chefe do dia e o quadro do tempo e funcionam, também, como expositores para os
diferentes trabalhos realizados pelas criancas. Ha ainda, um placard com informacgdes das
criangas, uma banca comprida, onde estava localizada o lavatério da sala com capas das
mesmas que serviam de arquivo para os trabalhos realizados, materiais escolares; por cima
deste balcdo existem vdrios armarios onde se encontravam guardados os trabalhos dos
anos anteriores e mais alguns materiais escolares. O quadro de presencgas encontra-se na
porta para ser marcado a presenca na chegada das criancas a sala ou na saida para o recreio
no meio da manha. Na sala existe ainda um armario com vdrias gavetas onde é guardado o
material escolar, desde fita cola, réguas, diferentes tipos de papel, agrafador, furador,
agrafadores, entre outros.

Em relacdo a estrutura da sala, dispde de um espaco reduzido, uma vez que estd
organizada por trés conjuntos de trés mesas, o que se torna limitado para a locomocgao das
criangas entre as diferentes areas de interesse e condiciona o processo ensino e
aprendizagem.

O modelo High-Scope defende que o espaco da sala deve estar organizado por
diferentes areas distintas, nas quais as fronteiras estdo difusas entre si e estejam dispostas
de modo as criangas terem facil acesso aos materiais presentes em cada uma destas areas
de interesse. Assim, segundo Hohmann e Weikart (2011) “Definir as dreas de interesse é
uma maneira concreta de aumentar as areas de iniciativa, autonomia e estabelecimento
de relag¢Oes sociais da crianca” (p. 165).

A sala de atividades esta dividida por varias areas ludicas: area da pintura; area da
construcdo/jogos de mesa; area do tapete/biblioteca; area do computador; area da
cozinha; area do quarto; jogos de imanes. Ao longo do PES Il introduzi a drea da modelacao
no ambito da implementacdao do meu estudo. As criangas dividem-se de acordo com as

regras de cada area. Assim, no apéndice 1 esta apresentada a planta da sala de atividades.
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No inicio da PES Il, a area mais pretendida pelas criancas era a area das
construgdes/jogos de mesa, uma vez que as areas do quarto e da cozinha se encontravam
fechadas, com a justificacdo de as criancas ndo conseguirem brincar sem fazer muito
barulho e existir conflito entre elas. Contudo, ao longo do semestre as areas foram
reabertas e tornaram-se as dreas favoritas das criancas, tanto pelo sexo masculino como
pelo sexo feminino. Estas areas estavam localizadas no canto direito da sala e podiam estar,
no maximo, 6 criancas de cada vez.

Na area das construgdes/jogos de mesa (Apéndice 2), era possivel estarem cinco
criangas e dispunha de materiais de constru¢ao, onde o grupo manipulava diferentes
materiais, como blocos, legos de diferentes tamanhos e cores, carros e animais. Os
materiais encontravam-se organizados por tipos de materiais, estando estes divididos por
caixas e em prateleiras. Hohmann & Weikart (2011) dizem que “Na medida em que as
criangas brincam, quer sézinhas, quer com outras, os educadores identificam e apoiam as
suas atividades de exploracdo, imitacdo, resolucdo de problemas espaciais, seriacdo,
comparacao e «faz-de-conta»” (p. 184). Assim, as criancas desenvolviam competéncias dos
dominios da expressdo motora e da matematica.

Além de tudo isto, no mesmo espago existe uma estante composta por uma
variedade de jogos e puzzles. As competéncias trabalhadas nesta drea sdo o raciocinio
légico, a memorizacdo, a emergéncia da leitura e da escrita e a motricidade fina, através
da manipulacdo dos diferentes materiais disponiveis, nomeadamente, puzzles, blocos
légicos, jogos de memoria, jogos de tabuleiro, jogos de alfabeto e cadernos de atividades.

A drea do tapete (Apéndice 3), onde podiam estar até duas criancas, dispunha de
uma estante com livros infantis. Esta area ficava localizada num dos cantos da sala o que
possibilitava a concentragdo das criancgas, o que é relevante para o desenvolvimento da
sensibilidade a leitura e ao desenvolvimento da linguagem. Neste local, as criancas
folheavam os livros e viam as ilustra¢des, inventando histérias ou faziam alusdes ao que
tinha sido lido anteriormente durante as sessOes de leitura. Esta drea de interesse
relaciona-se com o dominio da linguagem oral e abordagem a escrita e com a area do

conhecimento do mundo.
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Na area do computador (Apéndice 4) possibilitava estarem duas criancas e
pretende-se alargar a forma como podemos atingir o nosso conhecimento. O
conhecimento pode ser atingido ndo sé através da comunicacdo tradicional, mas também
através da comunicagao informdtica, uma vez que “A educagao para os media acompanha
a utilizagdo dos meios tecnolégicos e informaticos como ferramentas de aprendizagem,
havendo assim uma articulagdo com outras areas de conteudo” (Silva, Marques, Mata, &
Rosa, 2016, p. 93)

Na drea da cozinha (Apéndice 5) era possivel estarem quatro criancas e era
disponibilizado as mesmas uma mesa com quatro cadeiras, assim como acessérios de
cozinha e representacdes plasticas de alimentos, sendo possivel as criancas desenvolver a
imaginacdo, a linguagem oral e outras capacidades ao nivel dos diferentes dominios,
através do “faz-de-conta” (Hohmann & Weikart, 2011).

A darea do quarto (Apéndice 6) possibilitava a presenca de duas criancas e era
repleta de aderecos como roupas, bonecas, carrinho, estando ainda mobilada com uma
cama, uma comoda, um roupeiro e uma mesinha de cabeceira.

Estas duas areas sdo propicias a diversos tipos jogos de imitagcdo, onde as criancas
realizam atividades que observam em casa, como mexer, encher, despejar, agitar, dobrar,
abotoar, escovar, alimentar, vestir e despir roupas. Estas sdao também areas na qual as
brincadeiras podem ser realizadas individualmente ou em cooperacdo, assim estas
fomentam o jogo simbdlico e a interagdo com o outro e relacionam-se com os dominios da
expressao dramatica e motora, da linguagem oral e da abordagem a escrita, bem como a
area da formacao pessoal e social.

Na d4rea dos jogos de imanes (Apéndice 7) era possivel ter até duas criancas, e
tratava-se de uma area muito semelhante a area de jogos de mesa, contudo os jogos eram
exercitados no quadro de giz da sala de atividades. A area de pintura (Apéndice 8) era
aberta apenas para uma crianca de cada vez, na medida em que estava disponivel apenas
um cavalete e boiGes para tintas e alguns pincéis, contudo as criancas que desejavam
realizar trabalhos manuais (desenho e colagens) poderiam realizar livremente. Nesta
seccdo as criancas tinham a sua disposicdo materiais, como folhas de desenho, cola,

tesouras, revistas e papel em forma de bolas. Nesta area, as principais competéncias a
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trabalhar sdo a criatividade, a motricidade fina, o sentido estético e o espirito de
entreajuda.

Estas diferentes formas de expressao nao sao em geral desconhecidas para as criancas,
gue, antes de entrarem para o jardim de infancia, ja tiveram oportunidade de desenhar,
pintar, cantar, dancar, etc. Porém, um progressivo desenvolvimento dessas linguagens
implica um processo educativo, que incentive um gradual conhecimento e apropriacao
de instrumentos e técnicas, o que pressupde ndo s6 a expressao espontanea das criancas,
como também a intervencdo do/a educador/a (Silva, Marques, Mata, & Rosa, 2016, p.
47).

Caraterizagao da faixa etaria da sala com base na literatura

O grupo de criangas associado ao contexto da PES Il, sala dois, era composto por
total de vinte e cinco criancgas, dez delas do sexo masculino e quinze do sexo feminino, com
a idade de 5 anos. Neste grupo, todas criangas ja tinham frequentado o jardim de infancia
no ano transato e uma crianga encontrava-se a repetir o ano uma vez que fazia 7 anos
apenas em dezembro e dessa maneira o conteddo que ia ser abordado tornava-se
desinteressante para a crianca fazendo com que fosse um desafio motiva-lo. O facto de
este grupo ser homogéneo no que refere a faixa etdria, facilitava as relagdes de
companheirismo e amizade. No entanto, pode dizer-se que era heterogéneo relativamente
ao desenvolvimento cognitivo.

De forma a caracterizar o processo de desenvolvimento da crianga, Piaget
identificou quatro periodos do desenvolvimento cognitivo: o periodo sensério-motor (do
nascimento aos 2 anos); o periodo pré-operatorio (do 2 aos 6/7 anos); o periodo concreto
(6/7 aos 11/12 anos); e o periodo das operacbes formais (dos 11/12 até a idade adulta)
(Hohmann & Weikart, 2011). Este grupo de criancgas, segundo Piaget, encontrava-se no
periodo pré-operatdrio. Nesta fase, o processo cognitivo é a funcdo simbdlica, que segundo
(Papalia, Olds, & Feldman, 1998) a funcdo simbdlica é a habilidade para aprender usando
simbolos.

Nas primeiras interven¢des realizadas no ambito da Prdtica de Ensino
Supervisionada Il, tentou-se abordar todas as dreas e dominios das OCEPE, para, desta
forma, proporcionar as criancas momentos de aprendizagem diversificados e também
entender em que nivel de desempenho se encontrava cada uma relativamente a diferentes

areas, dominios e subdominios.
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Relativamente a drea de formacdo pessoal e social, as OCEPE (2016) referem que
se trata de uma drea transversal, pois “(...) incide no desenvolvimento de atitudes,
disposicdes e valores, que permitem as crianc¢as continuar a aprender com sucesso e a
tornarem-se cidaddos auténomos, conscientes e solidarios” (Silva, Marques, Mata, & Rosa,
2016, p. 6).

Assim sendo, espera-se que as crian¢as apreendam e desenvolvam competéncias
de interacdo social, compreendam o que estd certo e errado, os direitos e os deveres, de
maneira a que se tornem cidad3os auténomos e independentes. E esperado, também, que
adquiram conhecimentos sobre a sua identidade, sobre diferentes aspetos culturais, bem
como, sobre habitos de higiene, defesa e saude.

As OCEPE (2016) afirmam que as criancas no final do pré-escolar devem atingir
diferentes competéncias a este nivel. Esta area apresenta quatro componentes como a
construcdao da identidade e autoestima; independéncia e autonomia; consciéncia de si
como aprendente; convivéncia democratica e cidadania.

Em relacdo ao grupo, é visivel a aquisicdo destas diferentes competéncias,
nomeadamente na autonomia de vestir a bata, da realizacdo de diferentes tarefas, como
arrumar os materiais de trabalho ou na realiza¢do das rotinas. Relativamente as intera¢des
sociais, o didlogo entre eles é visivel, o que é importante porque a habilidade das criancgas
para comunicarem esta relacionada com a popularidade entre os colegas, o que mostra um
exemplo de ligacdo intima entre os aspetos cognitivo e emocional do desenvolvimento
(Papalia, Olds, & Feldman, 1998). Contudo, esta popularidade poderia ser considerada um
aspeto negativo noutros casos, o que se tornava visivel por vezes neste grupo de criancas,
uma vez que se nao tivessem um brinquedo na hora do recreio poderia fazer com que esta
ficasse de parte das brincadeiras. Neste grupo é dificil a partilha dos brinquedos pelas
criangas de outras salas, contudo o respeito pelas das regras da sala de atividades e pelos
adultos era percetivel. Relativamente ao conhecimento de si, o grupo sabe o seu primeiro
e ultimo nome, sabe o0 nome dos pais, dos irmdos e dos avds, como também sabem o local
onde moram.

A drea de expressdo e comunicacao esta dividida em quatro dominios como, o

dominio da educacao fisica; o dominio da expressao artistica; o dominio da linguagem oral
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e abordagem a escrita; o dominio da matemadtica. O dominio da expressdo artistica
encontra-se quatro subdominios como, o subdominio das artes visuais, o subdominio do
jogo dramdtico/teatro, subdominio da musica e o subdominio da danca. E uma érea
considerada pelas OCEPE (2016), como a

area bdsica, uma vez que engloba diferentes formas de linguagem que sdo indispensdveis
para a crianca interagir com os outros, dar sentido e representar o mundo que a rodeia.
Sendo a Unica area que comporta diferentes dominios, é precedida de uma introducao que
fundamenta a inclusao e articulacdo desses dominios (Silva, Marques, Mata, & Rosa, 2016,

p. 6).

O dominio da educacdo fisica, segundo as OCEPE (2016) “constitui uma abordagem
especifica de desenvolvimento de capacidades motoras, em que as criangas terao
oportunidade de tomar consciéncia do seu corpo, na relagdo com os outros e com diversos
espacos e materiais” (Silva, Marques, Mata, & Rosa, 2016, p. 6). Para além disso, sdo
delineados trés eixos para o processo de aprendizagem deste dominio, como:
deslocamentos e equilibrios, pericias e manipulacdes e jogos. Este grupo de criancas
encontrava-se na faixa etdria entre os 5 e 6 anos. Segundo as fases e estadios do
desenvolvimento motor apresentadas por (Spodek, 2002), ao caracterizar este grupo é
necessario ter em conta dois estadios: estadio elementar e o estddio maduro. O estadio
elementar caracteriza a faixa etaria dos 4-5 anos, e é considerado como o estadio de
transicdo no desenvolvimento motor, ou seja, as criancas estdo na fase do
desenvolvimento e aperfeicoamento das competéncias motoras fundamentais. O estadio
maduro caracteriza a faixa etaria dos 6-7 anos, e é considerado como o estadio de
integragdo de todas as competéncias motoras. Assim, é necessario ter em conta estes dois
estadios. As criancas deste grupo, conseguiam equilibrar-se em pé-coxinho e bicos de pés,
imitando gestos corretamente, conseguiam contornar obstdculos através de habilidades
como: rastejar, rolar, entre outros. Relativamente a motricidade fina, demonstravam
controlo no manuseamento da tesoura, realizavam dobragem de folhas, pegavam
corretamente no lapis e pintavam dentro das margens.

Dominio da educacdo artistica engloba as possibilidades de a crianga utilizar diferentes
manifestacOes artisticas para se exprimir, comunicar, representar e compreender o
mundo. A especificidade de diferentes linguagens artisticas corresponde a introdugao de
subdominio que incluem artes visuais, jogo dramatico/teatro, musica e danga (Silva,
Marques, Mata, & Rosa, 2016, p. 6).
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No subdominio das artes visuais espera-se que a crianca: experimente, crie e
descreva diferentes formas visuais; identifique alguns elementos da comunicagao visual;
produza composicoes plasticas; utilize diferentes materiais e meios de expressdo. Este
grupo encontrava-se, segundo (Sousa, 2003a), na etapa Pré-esquemadtica (4-7 anos) ao
nivel das representacdes. Nesta etapa, as criancas representam, através das suas
habilidades, aquilo que para si tem significado. O grupo em questdo conhecia e utilizava
diariamente vdrias técnicas, como desenho, pintura, recorte e colagem. Foi possivel
também verificar que todo o grupo reconhecia as cores, bem como a sua tonalidade, como
por exemplo, referir que existem diferentes tonalidades para o azul, o mais escuro e o mais
claro. Apesar destas indicacdes curriculares, pude observar que a modelacdo raramente é
explorada nas escolas. Por outro lado, a minha experiéncia com as criangas em atividades
de modelacdo, explorando diferentes pastas de modelar, revela de forma acentuada o
desfasamento entre a teoria e a prdtica. A satisfacdo, o gosto e o potencial criativo
revelados pelas criancas nessas atividades contrapde-se pela auséncia, quase sistematica,
das mesmas nas escolas. E de salientar, que apenas uma crianca tinha dificuldade nesta
vertente, uma vez que, possuia alguns problemas fisico-motores.

O subdominio do jogo dramatico/teatro abrange o progresso das crian¢as na
expressao dramdtica permitindo-lhes “envolver-se em situagdes intencionais de
representacdo dramadtica, apropriando-se progressivamente dos elementos da linguagem
teatral e tendo a oportunidade de fruir de manifestacdes desta modalidade artistica” (Silva,
Marques, Mata, & Rosa, 2016, p. 51). Relativamente a este dominio, sé foi possivel
observar o jogo simbdlico na altura do dia em que iam para as areas. Como por exemplo
nas areas da “cozinha e quarto” foi possivel visualizar a interacdo entre as criangas e a
interpretacdao de “papéis”, a expressao de diferentes emoc¢des, a utilizacao da linguagem
correta para diferentes situacdes. A maioria das criancgas realizavam imita¢des tendo como
base o adulto, sendo uma figura a seguir.

Em relacdo ao subdominio da musica as OCEPE (2016), afirmam que este

contempla a interligacdao de audicao, interpretacdo e criacdao. Assim, por exemplo, a
interpretacdo de uma cancdo obriga a identificacdo e descricdo de elementos musicais
(audicdo), a reproducdo de motivos e frases musicais (interpretacdo) e, simultaneamente,
a escolhas de intencionalidades expressivas (criacdo) (Silva, Marques, Mata, & Rosa, 2016,
p. 55).
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A educacdo musical desenvolve-se no pré-escolar em torno de cinco eixos
fundamentais: escutar, cantar, dangar, tocar e criar. O grupo gostava de cantar,
conseguindo aprender com facilidade diversas cangdes, conseguiam identificar diversos
sons (animais, natureza, entre outros), manuseavam o0s instrumentos musicais
corretamente e identificavam os instrumentos pelo nome.

O subdominio da danga as OCEPE, exprimem o que sentem ao escutar a musica,
produzem movimentos ou aprendem a movimentar-se expressivamente. “A danga
favorece o desenvolvimento motor, pessoal e emocional, bem como o trabalho em grupo
que se organiza com uma finalidade comum” (Silva, Marques, Mata, & Rosa, 2016, p. 57).
O grupo gostava de dancar e de adquirir novas coreografias, possuiam um sentido de ritmo.

O dominio da linguagem oral e abordagem a escrita encontra-se divido em quatro
vertentes: dominio da consciéncia fonolédgica, dominio do reconhecimento e escrita de
palavras, dominio do conhecimento das convencgdes grafica e o dominio da compreensao
de discursos orais e interacdo verbal. Em relacdo ao grupo, é visivel que a maioria
conseguia escutar uma histéria com atencdo, recontd-la através imagens sequenciadas,
comunicavam muito bem o seu pensamento, tentavam utilizar vocabuldrio previamente
adquirido. Produziam rimas, colocavam questdes sobre diversos assuntos, de maneira a
adquirir mais informacao e conhecimento. Relativamente a abordagem a escrita, sabiam
escrever o seu nome, reconheciam o seu nome e o nome dos colegas escrito no quadro de
presencas. Verificava-se que neste grupo algumas criangas conseguiam identificar as letras
de algumas palavras, tinham ja presente o principio alfabético, segmentacdo na medida
gue ja sabiam que as letras correspondiam a sons e em termos de discursao descritiva ja
realizavam frases de forma correta.

A matematica um papel essencial na estruturacdo do pensamento, e dada a sua
importancia para a vida do dia a dia e para as aprendizagens futuras, o acesso a esta
linguagem e a construcdo de conceitos matematicos e relagbes entre eles sdo
fundamentais para a crianga dar sentido para a crianga dar sentido, conhecer e representar
o mundo (Silva, Marques, Mata, & Rosa, 2016, p. 6).

As situagdes matematicas contribuem nao soé para a sua aprendizagem, como para
desenvolver o seu interesse e curiosidade pela matematica, assim foram destacadas quatro
componentes: niumeros e operac¢des; organizacdo e tratamento de dados; geometria e

medida e interesse e curiosidade pela matematica. Este grupo exprimia muita vontade em
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trabalhar matemadtica, sendo por isso uma das areas mais abordadas. Em relacdo aos
numeros e operagdes, a maioria das criangas efetuavam contagens de 1 a 25, sem ajuda,
sendo este o numero correspondente ao nimero de criangas, mais a educadora e as duas
estagiarias. Além da contagem conseguiam identificar a representagdo numérica,
conseguiam nomear, classificar e seriar objetos quanto a sua forma, cor e tamanho.
Compreendiam nogdes de lateralidade, tais como esquerda e direita, sabiam utilizar
corretamente linguagem de comparagdao como maior que, menor que, igual ou tanto como,
sabiam também identificar e nomear as formas geométricas elementares, como o
quadrado, triangulo, circulo e o retangulo.

Quanto a area do conhecimento do mundo as OCEPE (2006) referem que é uma
area que se enraiza “a sensibilizacdo as diversas ciéncias é abordada de modo articulado,
num processo de questionamento e de procura organizada do saber, que permite a crianca
uma melhor compreensdo do mundo que a rodeia” (Silva, Marques, Mata, & Rosa, 2016,
p. 6). As OCEPE dividem esta drea em trés componentes: introducdo a metodologia
cientifica; abordagem as ciéncias e mundo tecnoldgico e utilizagdo das tecnologias. O grupo
de criancas em questdo tinham nocdo da existéncia de mais paises além de Portugal e
queriam saber as caracteristicas de cada pais, como por exemplo a dimensao, a lingua e
tradicbes locais. Identificavam corretamente as condi¢des climatéricas, também
identificavam a data (dia, més e ano), sabiam a estacdo do ano e sabiam também
terminologia com intervalos de tempo (hoje, amanha e ontem). Tinham contato com
atividades experimentais, verificando curiosidade e motivacdo na sua realizacdo, sendo
uma forma ativa para compreender diferentes conceitos. Sabiam identificar os diferentes
graus de parentesco, reconhecendo a sua identidade pessoal e cultural.

Todas as areas e dominios podem ser trabalhados de forma lddica, de modo a

motivar as criancas, o que facilita a aquisicdo de conhecimentos.

Implicagdes e limitagcdes do contexto

O contexto educativo deve organizar-se “como um contexto facilitador do

desenvolvimento e da aprendizagem das criangas” (Silva, Marques, Mata, & Rosa, 2016, p.
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23). Assim, o contexto educativo deve ser planeado e estruturado tendo em consideracao
o espaco disponivel e as caracteristicas do grupo de criangas.

Conhecer as carateristicas do grupo de criancas é um dos aspetos que deve
preocupar o educador no processo de conhecimento do contexto educativo. Deve observar
o grupo antes de proceder a um planeamento, deve ter em conta a faixa etaria, o nivel de
desenvolvimento e compreender caracteristicas individuais das criangas, para assim
proporcionar atividades e momentos adequados ao grupo em causa.

O espago deve proporcionar um grande numero de possibilidades de
aprendizagem, tendo em conta alguns aspetos que passa pela existéncia de uma sala de
atividades atrativa; a dimensdo das dareas de interesse de forma a permitir uma boa
locomocgao e acesso aos materiais; a realizagdo de brincadeiras diversas e brincadeiras que
beneficiem o ciclo de arrumacdo. Assim, a sala de atividades deve ser atrativa, para isso é
necessario que tenha superficies suaves com tapetes, almofadas, locais de menos barulho
e locais ao ar livre, seja bem iluminada com luz natural e artificial, com cores e texturas
agradaveis (Hohmann & Weikart, 2011). Contudo, o excesso de mesas existentes na sala
tornou o espaco um pouco reduzido, tendo em conta o numero de criangas que
constituiam o grupo da sala. O nimero de criangas também mostrou ser um fator que
dificultou a implementa¢do do projeto, pois as criangas mostraram estar em niveis de
desenvolvimento diferentes, ou seja, uma vez que o grupo era bastante heterogéneo, as
atividades implementadas tinham que ser pensadas de modo a constituir um desafio
exequivel para todas as criangas, de modo a cativar o interesse de todos. Para além disso,
os materiais que constituiam a sala de atividades apresentavam variedade e adequacgao as
criancgas, porém durante o periodo de incidéncia da PES I, estes foram alterados, no qual,
foi implementado uma nova area como atividade desta investigacao e foi reaberta a area
da cozinha e do quarto, uma vez que eram areas que existiam conflitos e colaborou para o
desenvolvimento da investigacdo do meu par pedagégico. Portanto, apesar dos materiais
disponiveis na sala mostrarem ser adequados, é de grande importancia o acrescentamento
de outros que satisfizessem de melhor forma as necessidades das criangas. Segundo as
OCEPE,

A organiza¢do do grupo, do espaco e do tempo constituem dimensdes interligadas da
organizacao do ambiente educativo da sala. Esta organiza¢do constituiu o suporte do

29



desenvolvimento curricular, pois as formas de interacdo no grupo, os materiais disponiveis
€ a sua organizacao, a distribuicao e utilizacdo do tempo sdo determinantes para o que as
criancas podem escolher, fazer e aprender. Importa, assim, que o/a educador/a reflita
sobre as oportunidades educativas que esse ambiente oferece, ou seja, que planeie
intencionalmente essa organizagdo e avalie o modo como contribui para a educac¢do das
criangas, introduzindo os ajustamentos e corre¢des necessarios (Silva, Marques, Mata, &
Rosa, 2016, p. 24).

O jardim de infancia da PES Il possuiu boas condi¢cdes e bastante material para
proporcionar o desenvolvimento de todas as criancas. No entanto, como forma de
preservagao, muito do material encontra-se guardado em armarios, onde sé as educadoras
tém acesso, como por exemplo, os instrumentos musicais e blocos logicos. A biblioteca estd
fechada e, por isso, muito do material ali colocado, como os fantocheiros, fantoches, sdo
desconhecidos das criancas. Se todos os materiais estivessem acessiveis as criangas, iriam
possibilitar o seu desenvolvimento. Cabe ao educador ter essa consciéncia e proporcionar
as devidas atividades.

No que diz respeito ao espaco exterior eram notdveis as qualidades, tanto ludicas
como de seguranca, conferindo, assim, as criangas um espaco onde pudessem circular
livremente, falar, socializar e fazer as mais diversas brincadeiras. “O espaco exterior é
igualmente um espago educativo pelas suas potencialidades e pelas oportunidades
educativas que pode oferecer, merecendo a mesma atengdo do/a educador/a que o espago
interior” (Silva, Marques, Mata, & Rosa, 2016, p. 27).

Além do espaco exterior, as criangas também podiam usufruir do polivalente, neste
encontravam-se arrumados todos os materiais disponiveis para as sessdes de motricidade,
como bolas, arcos, cordas, entre outros. Este espaco era utilizado nos dias de chuva e
também nas sessdoes de motricidade. Uma vez que este era um espag¢o com grandes
dimensdes, as sessdes de motricidade raramente decorriam no espagco exterior. A
biblioteca existente no JI constava uma dificuldade nos momentos de implementacdo das
atividades, pois os recursos |3 existentes eram escassos e as dimensdes eram bastante
pequenas, o que dificultava muito a implementacdo de atividades de leitura. Assim, todas
as atividades deste tipo foram implementadas na sala de atividades. Contudo, o
agrupamento, em conjunto com as educadoras do JI criaram um horario, no qual, uma vez
por semana, as criangas pudessem visitar a biblioteca da escola do 12 CEB, anexa ao JI, que

continha recursos de qualidade, tanto em termos de espaco como de materiais. Apesar do
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esforco realizado, nos dias de chuva o deslocamento até a biblioteca do 12 CEB era
irrealizavel, uma vez que o grupo de criangas tinha que se deslocar de uma escola para a

outra e durante esse percurso nao existiam locais abrigados.
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Capitulo Il

Este capitulo pretende focar aspetos relacionados com o problema apresentado,
desenvolver os conceitos chave, através de uma fundamentagdo tedrica de modo a
sustentar os objetivos e a pertinéncia desta investigacdo. Para além disso, reserva-se a
descricao da metodologia empregue no decorrer da investigagdo, através da relagdao com
os pressupostos epistemoldgicos que a enquadram. Pretende-se, nesta parte, referir os
aspetos referentes ao contexto, ao procedimento da agdo educativa e aos participantes,
descrever e justificar a escolha e os instrumentos utilizados, tendo em consideragdo a

natureza e os objetivos em que o estudo assenta.

Enquadramento do estudo

Esta estruturado por cinco sec¢des na seguinte forma: a primeira seccdao engloba a
contextualizagcdo e pertinéncia do estudo, como também problematica do estudo e ainda
guestdes de investigacdo levantadas e os seus objetivos; a segunda seccdo integra a
fundamentacdo tedrica; a terceira, a metodologia adotada; a quarta seccdo refere-se a
apresentacao e discussdo de resultados incluindo os instrumentos utilizados para a recolha
de dados; e por fim, a sexta seccdo reflete as recomendacdes e conclusdes associadas ao

presente estudo.

Contextualizagdo e pertinéncia do estudo

Este estudo decorreu no ano de 2017/2018, num jardim de infancia, situado no
distrito de Viana do Castelo. Na realizacdo deste trabalho participaram vinte cinco criancgas
com idades compreendidas entre 0s 5 e 0os 6 anos, sendo que dez delas do sexo masculino
e quinze do sexo feminino. Uma das criancas do estudo encontrava-se a repetir o ano uma
vez que fazia 7 anos apenas em dezembro.

De acordo com as OCEPE (2016) a Educacdo Pré-Escolar visa proporcionar o
desenvolvimento integral da crianca através de experiéncias significativas que se
desenvolvam em ambiente estimulante, acolhedor e favorecedor de aprendizagens.

Segundo Biasoli, citado por Oliveira (2007), a arte é encarada cada vez mais como

estando associa a cognicdo, este vinculo tende a caracterizar a arte como um campo de
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estudo promotor do desenvolvimento de diversas competéncias, e ndo apenas como uma
mera atividade IUdica e recreativa.

Aliando agora ambas as opinides, as OCEPE (2016) ao de Oliveira (2007), o
subdominio das artes visuais na Educac¢do Pré-Escolar é considerada por exceléncia a mais
privilegiada para promover a criatividade da crianga. Assim, o educador deve proporcionar
espaco e tempo adequados para que a crianga possa explorar e beneficiar do potencial
maximo deste dominio do saber.

Apesar destas indicagdes curriculares, pude observar que a modelagao raramente
é explorada nas escolas. Assim, a escolha do tema do estudo, emergiu apds as observagdes
e reflexdes sobre as acdes dentro da sala de atividades do grupo. Uma das observacdes a
salientar é uma conversa com as criangas sobre brincar com plasticina, quando referi o
assunto todas as criancas mostraram entusiasmo pela ideia, contudo uma das criancas
referiu que apenas brincava com plasticina em casa, porque era uma atividade que sujava
muito a sala.

Desta forma, verificou-se a necessidade de serem trabalhadas atividades
apelativas, cativantes, com um carater ladico, pois é de extrema importancia desenvolver
atividades deste cariz com criangas nesta faixa etdria. Em idade pré-escolar devem ser
proporcionadas atividades deste teor facilitando a expressao dos seus pensamentos e

emocoes.

Problematica do estudo

A falta de interesse pelo subdominio das artes visuais foi problematica
diagnosticada ao longo das observacdes realizadas com as criancas na unidade curricular
de PES Il, na qual as criangas evidenciavam alguma falta de motivagao para trabalhar, muito
em conta ao facto da sistematica proposta da execucdo de desenhos e colagens as criancas.
O que com o tempo fez com que se chegasse a conclusdo de que elas ndo ficavam
entusiasmadas na realizacdo desse tipo de registos, uma vez que elas o realizavam com
muita frequéncia, o que fazia com que perdessem a motivacdo e empenho. Verificou-se,
entdo, que as criancas faziam as tarefas sé por fazer, assim como tentavam apressar a

realizacdo das mesmas para depois poderem passar a outra atividade. Assim, tornou-se
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evidente a necessidade de inserir uma técnica diferente na sala de atividades, com
orientagdes assertivas para potenciarem a criatividade e motivagao pelas artes visuais.

Assim, surgiu a modelagem, esta privilegia o contacto da matéria com as maos,
desenvolvendo sensac¢des e formas de expressividade que nem sempre sao conseguidas
através do grafismo. Hargreaves (1991) reforca, ainda, a ideia de que o trabalho
tridimensional em argilas, ou mesmo em outras pastas, permite desenvolver competéncias
ao nivel do desenho e refere ainda que existe uma caracteristica da modelacdo que a
potencia em relagao ao desenho, ou seja, a facilidade com que se modifica e experimenta,
conferindo maior liberdade na criagao.

Foi partindo desta realidade e constatacdo do problema de investigacdo que surgiu

a minha motivagao para desenvolver este estudo.

Questdes de investigagdo e objetivos
Perante a problematica encontrada nas observa¢des da PES I, formulamos as
seguintes questdes de investigacdo:

» Qual a importancia de as criangas conhecerem novos materiais de
modelagdo?

» Serd a modelagem um bom contributo para estimular o interesse e a
motivacdo das criancas em idade do pré-escolar para a aquisicdo de
aprendizagens?

Assim, com esta pesquisa pretende-se:
» Proporcionar as criangas o contacto com material argiloso, barro.

» Promover novos conhecimentos e novas experiéncias.

Fundamentacao tedrica

A fundamentacdo tedrica sera assim um aspeto essencial para o desenvolvimento
deste trabalho de projeto, na medida em que funcionard como ponto de partida da
investigacdo permitindo-me conhecer, compreender, avaliar e sintetizar ideias acerca da
tematica em estudo, nomeadamente, identificar diferentes abordagens, conhecer

métodos de pesquisa, e serd sobretudo um grande apoio na conducgdo pratica do projeto.
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A importancia do pré-escolar e do dominio das expressdes

Segundo Maranhdo (2016) “A educacao pré-escolar representa a primeira etapa de
ensino educativo de muitas criangas, sendo muitas vezes através desta que a crianga faz o
primeiro contacto mais alargado com o mundo social que a rodeia, “a crianca entra para o
jardim de infancia como uma ardosia em branco pronta a receber as marcas da educagao
de infancia” (Davis & Gardner, 2002, p. 430)” (p. 21).

Sousa (2003a) considera a Educagdao Pré-escolar como sendo a de maior
importancia de todo o percurso académico, defendendo que este nivel educacional
constitui o alicerce de toda a formacao e de toda a vida da crianca. Como tal devem-lhe ser
atribuidos os merecidos cuidados, pois quaisquer erros ou imprudéncias educativas podem
traduzir-se em problemas de foro psicoldgico, cognitivo, afetivo e social para a crianga. O
mesmo autor defende que esta etapa da educac¢do é a mais delicada de todas as etapas.

O educador deve, para além disso, entender as diferentes dreas de forma
articulada, realgando nas atividades que desenvolve a inter-relagao e os aspetos formativos
comuns aos diferentes conteudos. Esta dindmica globalizante sustenta-se pelo facto da
construcgao do saber da crianga se processar de forma integrada, e ndo em saber repartidos
e estanques. Assim sendo, segundo as OCEPE compete ao educador,

articular a abordagem das diferentes areas de conteldo e dominios, para que se integrem
num processo flexivel de aprendizagem que corresponda as suas intengées pedagdgicas e
gue, tendo a participacdo da crianca, faca sentido para ela. Esta articulagdo podera partir
da escolha de uma “entrada” por uma area ou dominio, para integrar outros (2016, p. 32).

O dominio das expressdes incide sobre aspetos essenciais ao desenvolvimento e
aprendizagem da crianca, criando alicerces que |he possibilitam compreender as diferentes
formas de linguagem, relacionar-se com os outros, representar o seu mundo interior e o
mundo que a rodeia e continuar a aprender ao longo da vida.

“A arte é o meio que permite ao homem levar-se ndo sé ao estado
fundamentalmente humano, como ir mais longe, evoluir para a espiritualidade, para o belo
espiritual e o bem moral” (Sousa, 2003a, p. 170).

A crianca em idade pré-escolar possui ainda um conhecimento e compreensao da

realidade e do mundo real muito reduzido e limitado, e como forma de colmatar esse défice
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serve-se do seu imagindrio, no qual tudo é possivel sem limitacdes. A educacdo pré-escolar
representa aqui um papel decisivo para o seu equilibrio e desenvolvimento, na medida em
gue Ihe proporciona situacdes, que lhe permitem distinguir o real do imaginadrio, através
de suportes que lhe facilitam desenvolver a imaginacdo como forma de procurar e
descobrir solucGes e exploracdo dos diferentes mundos.

Segundo os autores Gloton e Clero (1976) em seus estudos defendem que a
Educacdo Pré-Escolar é um espaco facilitador de aprendizagens no ambito das artes, para
os autores a crianga é um ser criador e inventor, pelo que “tudo deve ser posto em agao
para favorecer as suas possibilidades de criagdo (...) a capacidade criadora constitui uma
necessidade bioldgica, cuja satisfacdo é absolutamente necessdria para o desenvolvimento
6timo do ser humano em crescimento” (p. 42).

Para além disso, Rodrigues (2002), sustenta a ideia de que a crianca se revela em
tudo aquilo que faz, quer seja através da pintura, da modelac¢do, da danc¢a ou da musica,
ela constantemente exprime sentimentos, ideias e emoc¢des, ou seja, a expressao é para a
crianga um meio para exteriorizar a sua identidade e a sua criatividade.

Por tudo isto, torna-se fundamental envolver as criancas, desde cedo, com as
diversas formas artisticas, favorecendo assim o seu desenvolvimento, compreensdo e
aprendizagem, através da vivéncia em situacdes concretas do quotidiano. E importante
salientar que as aquisicdes que a crianca ja possui devem ser sempre o ponto de partida
para as novas aprendizagens em situacdes diversificadas e progressivamente mais
complexas.

Como forma de conclusdao, pode considerar-se que o objetivo primordial da
educacdo pré-escolar é o desenvolvimento de todas as possibilidades da crianca, de modo,
a permitir-lhe formar a sua personalidade e dar-lhe as melhores oportunidades de sucesso

na escola e na sua vida.

As artes visuais na aprendizagem ativa da crianga
“A crianca até aos 6 anos centra os seus interesses artisticos essencialmente nos

aspectos mais sensoriais e manipulativos dos materiais sonoros e plasticos e,
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gradualmente, nos elementos expressivos que esses materiais assumem” (Godinho & Brito,
2010, p. 15).

Para criancas de tenra idade, torna-se fundamental delimitar uma area onde as
criangas possam experimentar e explorar materiais de forma a promover o
desenvolvimento sensorial, motor e expressivo.

Para Post e Hohmann (2011), o subdominio das artes que integra plasticina, barro,
tintas, papel, lapis, giz, entre outros, é vista como o local onde as criancas tém a
oportunidade de descobrir a esséncia das coisas e dos objetos. Sujar as maos com tintas,
apreciar o movimento dos dedos, pintar e riscar folhas, rasgar papéis e amassar plasticina
e pastas de modelagem sdo exemplos de atividades sensdrio motoras que se tornam
significativas para a crianca. Nesta drea, as atividades em si revelam-se mais importantes
do que propriamente o resultado das mesmas.

Segundo Eisner, mencionado por Arribas (2008) a expressdo pldstica desenvolve
um aspeto da consciéncia humana que nenhum outro campo toca, a contemplacdo
estética, sendo esta uma forma de inteligéncia que opera ao nivel qualitativo e que se
repercute na forma de atuacdo humana, dai o seu valor procedimental e a sua utilizacdo
meio-didatico.

Na opinido de Silva, Pereira e Cerqueira (2007) a componente arte plastica na
educacdo pré-escolar ndo se centra na preocupacao de criar artistas, mas se traduz na
intencionalidade educativa de levar a que a crianga seja sensivel a expressao.

O professor de educacdo artistica Viktor Lowenfeld é um dos mais conceituados
autores de estudos do comportamento, evolu¢ao e capacidades da crianca em ambiente
de atividades artisticas, o mesmo é considerado por muitos como sendo o autor mais
realista e factual no ambito de tais teorias. Segundo Maranhao (2016) “Nos estudos deste
professor (1977) apresenta-nos uma teoria relativamente ao desenvolvimento da crianga,
esta teoria divide e carateriza o processo evolutivo da crianca em cinco etapas
diferenciadas, a etapa da garatuja, a qual vai dos dois aos quatro anos de idade da crianca,
a etapa pré-esquematica, que vai dos quatro aos sete anos, a etapa da esquematizagao,
situa-se entre os sete e os nove anos de idade, a etapa do realismo, que vai dos nove aos

doze anos, e por ultimo, a etapa do Pseudo Naturalismo, dos onze aos treze anos de idade”
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(p. 28). Desta forma, as etapas da garatuja e do pré-esquematismo sdo os relevantes para
este estudo uma vez que sdo as etapas que as criangas em idade pré-escolar se encontram.

De acordo com Lowenfeld (1977) na fase da garatuja a expressao plastica surge
ocasionalmente, a crianga serve-se indiferenciadamente de tudo o que encontra a mao
(lapis, caneta, marcador, giz, plasticina, entre outros) para se expressar plasticamente,
acontecendo muitas vezes de a crianga desviar o olhar, a atengdo e o pensamento
enqguanto criar a sua obra de arte, os resultados muitas vezes sdo acidentais, isto é, sdo o
fruto do acaso.

Para algumas criangas durante toda a fase da garatuja ndo ha qualquer tentativa de
reproduzir aquilo que vé, nem intencdo de representar qualquer coisa especifica, as
garatujas sao meros reflexos do seu desenvolvimento fisico e psicolégico. Contudo para
outras criancas a intencionalidade e as opcdes voluntarias surgem ainda nesta fase, porém,
neste Ultimo caso a fase da garatuja é ainda marcada pela inexisténcia da relagao fixa entre
o objeto e a representacdo que a crianca faz do mesmo.

Transpondo a fase da garatuja para a modelagem, Lowenfeld (1977) considera que
o ato de manusear um pedaco de barro sem nenhum propdsito aparentemente definido,
é considerado o processo paralelo a garatuja do desenho. Contudo, para Leite e Malpique
(1984) dizem que por regra se pensa que a arte comecga aquando do primeiro trago que a
crianca faz no papel, mas que esse é um pensamento erréneo, e do qual discordam. As
autoras defendem que a arte comega no primeiro contacto sensorial com meio envolvente
e com as reacles da crianca a essas experiéncias sensoriais, o tocar, o sentir, o ver, o
manipular, o saborear, o ouvir, entre outros meios de perce¢do e rececdo do meio
envolvente, sdo considerados a base e a esséncia para a producdo de arte.

Por sua vez, Lowenfeld (1977) considera ser importante facultar a crianca um leque
diversificado de experiéncias sensoriais para que desta forma se criem condi¢cGes que
sustentem o seu desenvolvimento ao nivel da expressao plastica.

Relativamente a etapa pré-esquematismo, é nesta fase que surge a descoberta da
relacdo entre o que a crianca expressa, 0 seu pensamento e a realidade. Nesta fase é
notéria a intencdo da crianca em demonstrar relacdo entre o seu trabalho e a

representacdo visual daquilo a que se refere, pelo que se diz que uma das suas principais
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preocupacdes é o realismo. Ainda que fragil, nesta etapa, a crianca ja demostra a existéncia
de coordenagao entre desenvolvimento visual e motor.

No que se refere a modelagem, a forma mais comum da crianca esculpir uma peca
é comegar por formar separadamente, as diversas partes do corpo que pretende criar.
Tratando-se por exemplo do corpo humano a crianca cria uma bola para a cabeca uma
outra para o troco, dois rolos para os bragos, dois outros para as pernas, e em seguida
“arma” essas parcelas, juntando-as entre si. Esta forma de modelar, expressa claramente
o normal processo de pensamento infantil caracteristico da faixa etaria compreendida
nesta fase de autoexpressao “Jodozinho diz a si mesmo: “Um homem tem uma cabeca, um
tronco, dois bragos, duas pernas.” E modela como pensa” (Lowenfeld, 1977, p. 125).

Segundo (Lowenfeld, 1977, p. 127) na etapa do pré-esquematismo sdo poucas as
criangas que comecam a modelar com todo o bloco de barro, “do qual vdo destacando os
detalhes, tais como pernas, bracos e outras partes”. Todavia, nesta mesma etapa “ha
criangas que, com toda a naturalidade, pensam, em primeiro lugar, na figura completa e, a
seguir nos pormenores” e facilmente modelam partindo do bloco de argila.

Quer num caso, quer no outro, o mesmo autor deixa a indicacdo de que ndo se deve
influenciar a crianga para que mude a sua “técnica”, pensar em “parte separadas” é muito
diferente de pensar no “todo”, e uma mudanca de técnica imposta pode conduzir a
confusao no raciocinio infantil.

O autor Sousa (2003b) considera que esta é uma fase em que a crianca estd
entusiasmada com a descoberta das suas habilidades para representar objetos e situacées
reais com significado, assim sendo, o autor oferece-nos uma lista daqueles que considera
serem 0s materiais ideias para as criancas trabalharem durante esta etapa do seu
desenvolvimento:

- A témpera, é nesta fase destacada como sendo um excelente material para
desenvolver a liberdade criativa das criancas desta idade.

- Os |apis de cera, devem ser privilegiados em detrimento dos lapis de pau.

- O barro, continua a ser um material extremamente versatil, favorecendo a
compreensao do conceito de forma, o qual se traduz numa variagao constante dos modos

de representacdo na modelagem.
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Destaca, ainda, o benéfico para a crianca se o educador trocar frequentemente de
materiais, e for introduzindo novos materiais ao longo do tempo, pois assim estard a
contribuir para a descoberta e exploracdo de novas formas de expressao e criagao por parte

da crianga.

Modelacao

A moldagem, é aconselhdvel na pratica frequente de atividades de manipulacdo e
exploracdo de diferentes materiais, como a moldagem, ou manipulagdo de materiais
maleaveis, nos primeiros anos de vida da crianga, uma vez que os atos de amassar, separar,
esticar e alisar promove o despertar de importantes reacdes sensoriais, como por exemplo
a libertacdo de tensdes, de traumas, o desenvolvimento da motricidade e da criatividade.
Esta forma de abordar as artes visuais deve ser uma realidade nas propostas de trabalho
para ser fomentado o desenvolvimento da crianga, uma vez que proporciona
conhecimentos que vao além do que o desenho e a pintura dao a explorar. Dado que a
modelagem introduz novas nog¢ées, como relevo, volume dos objetos, isto é, promovem a
exploracdo dos objetos de forma tridimensional (Cerezo, 1997).

Segundo Maranhdo (2016) “para além disso, Cerezo (1997) considera que a
modelagem é uma atividade com escassa tradicdo educativa, na medida em que, a sua
importancia ndo foi reconhecida historicamente de forma suficiente pela instituicao
escolar em geral, se comparada com o desenho ou a pintura. “A escola tradicional (...)
considerou-a quase sempre como uma atividade complementar das areas instrumentais
ou com uma finalidade eminentemente ludica e recreativa” (Cerezo, 1997, p. 1253)” (p.
32). O mesmo autor defende ainda que o pouco tempo dedicado a modelagem dentro do
hordrio pré-escolar também se fica a dever “a excessiva preocupacdao de muitos
educadores em evitar a desordem e a sujidade que este tipo de atividade gera na sala”
(Cerezo, 1997, p. 1253).

A crianca possui uma necessidade de se exprimir e de comunicar natural, tendo em
conta que nesta faixa etdria ainda ndo possui instrumentos metalinguisticos para o fazer, o
educador, como orientador, deve ajuda-la a exprimir-se pela pintura, pelo desenho, pelos

trabalhos manuais ou por qualquer outra expressao.
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Em simultadaneo com o desenho e com a pintura, a crianca pode modelar, rasgar,
recortar e colar, com diversos materiais. E através da modelagem, que a crianca comeca a
exercitar os seus proprios dedos e a desenvolver o seu sentido do volume e do espago. A
consciéncia tactil dos materiais (areia, barro, argila, plasticina, cartdo ou papel) permite a
crianca descobrir através do uso das maos, (apalpar, tocar, agarrar e modelar) aforma e a
textura. Alguns autores garantem que a utilizagao de diferentes matérias é, acima de tudo,
um “estimulo para a crianca”. Como refere Leite e Malpique “A boa relagdo com o material
tornou os desenhos ainda mais expressivos” (1986, p. 72). Com estas técnicas a crianga
comeca a adquirir uma maior coordenagao psicomotora, comega a conseguir exprimir com
as maos o que a mente concebe e imagina. Através da expressao plastica a crianca adquire
uma percecao visual mais nitida das formas e imagens, originando consequentemente um
crescimento de sua desenvoltura.

De acordo com a defini¢cdo de Diehl e Ormezzano (2008) a modelagdo é uma forma
de sentir o corpo, uma relacdo entre as partes (educando e barro, por exemplo) numa
educacdo da sensibilidade pessoal. Esta deverd ser sempre relacionada com o saber
inteligivel, ambos partes integrantes da vida da crianca.

Modelar envolve a construgdo de um volume a partir de um material, como o barro,
e de um método aditivo e subtrativo na utilizacdo do material até a concretiza¢do da forma
final da peca. Este processo de experimentacdo suscita excitacdo a quem opera, pois, esta
forma pode nascer exclusivamente das maos, sem recurso a utensilios ou ferramentas. As
criancas, em qualquer fase de desenvolvimento, podem trabalhar com sucesso a
modelac¢do do barro (Hurwitz & Day, 1982). A modelacdo do barro, assim como a ceramica,
oferece experiéncias profundas e amplas. Ou seja, € um trabalho que parte da observacao,
da imaginacao, de ideias que fluem e se alteram, das varias abordagens sequenciais.

A modelagem passa pela criacdo de nivel tridimensional, de formas e corpos,
embora uns sejam mais representativos e outros mais abstratos, ambos sdo importantes,
pois permitem a crianca estabelecer uma relagdo direta com o sentido do tato e da visao.
Do tato, na medida em que, possibilitam descobrir a forma, a textura, o peso, o tamanho,

a temperatura e a consisténcia do material. E da visdo porque facilitam o desenvolvimento
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da nocdo das proporc¢des, da espessura, da forma, do movimento, e do reconhecimento do
objeto (Gabbai, 1987).

O autor Cerezo (1997) apresenta-nos seis valores que a atividade de modelagem é
capaz de garantir a crianca em idade pré-escolar. Sao eles: o valor motivador — dado ser
uma atividade de pleno interesse da crianca; o valor formativo — por ter um forte contributo
para o desenvolvimento sensorial, percetivo e psicomotor, aspetos vitais para a formagao
integral da crianga; o valor estético — pois fomenta a criatividade, desenvolve o gosto
estético, e proporciona a satisfacdo de contemplagdo das préprias obras; o valor
comunicativo - através das criagGes pldsticas a crianga encontra um meio de comunicar e
de se expressar; o valor diagndstico — as atividades de modelagem permitem observar o
estado evolutivo da crianga e o valor terapéutico — a modelagem é utilizada como forma
de tratamentos corretivos de problemas psicomotores e de aprendizagem. Podendo estes
valores ser considerados como uma conclusao daquilo que os varios autores tém vindo a
defender ao longo dos tempos, com as teorias que nos apresentam.

Perante o que tem vindo a ser exposto, podemos dizer que a modelagem sé é
possivel de ser realizada com materiais cuja constituicdo possua a propriedade da
plasticidade. Os diferentes autores que neste estudo foram mencionados, apresentam
como sugestdes de materiais moldaveis mais aconselhdveis para serem trabalhados na
educacdo pré-escolar:

» A plasticina, permite a crianga ter inteira liberdade para experimentar as
criacbes que deseja, pois € um material facil de modelar (quando é de boa
qgualidade). A caracteristica que torna a plasticina distinta das restantes matérias
apresentadas é o facto de possibilitar as criancas a sensacdo do toque em borracha
(Sousa, 2003b).

Ao contrdrio da grande maioria dos autores aqui referenciados, Leite e Malpique
(1984) tem opinido diferente no que se refere ao uso da plasticina, pois consideram o seu
uso desaconselhado, “porque tem cor, e a cor condiciona o prazer da manipulacdo livre,
(...) e ainda porque ndo se pode levar a consisténcia desejada por cada um” (1984, p. 66).

» A massa de farinha, ha trés motivos que levam a que este material de

modelagem seja bastante utilizado nos meios escolares, um deles é o facto de ser
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rapido de preparar e permitir ao educador fazer a quantidade exata que pretende,
podendo até ser preparada pelas criangas sob orientacdo do educador, o outro
motivo é o reduzido custo econémico que apresenta, e por ultimo, mas ndo menos
importante, é o facto de ser um dos materiais de maior facilidade de manipulagao
pelas criancgas, sobretudo as mais novas, pois apresenta-se como um dos materiais
mais maledveis de todos.

“A massa de farinha é muito flexivel e facil de utilizar. Unem-se uns pedacos a
outros com uma suave pressao” (Cerezo, 1997, p. 1291). A massa de farinha da ao educador
a possibilidade de apresenta-la as criangas em cor branca, ou em varias cores diferentes,
gue apds misturadas pelas criancas permite-lhes criar variados jogos de cor (Sousa, 2003b).
Aquando da modelagem com pasta de farinha é aconselhdvel ter sempre por perto um
recipiente com farinha em pé, para que as criancas consigam trabalhar com mais facilidade
sem que a massa se cole aos dedos. Todavia, a presenca da farinha em pdé no ato da
modelagem, se por um lado é um grande atrativo para as criancas em idade pré-escolar,
por outro, pode desviar a sua atengdo preferindo as criancgas “brincar” com a farinha em
po e ndo com a propria massa.

» A ceramica distingue-se da modelagem em barro, por necessitar ser
terminado com o processo de cozedura, quer seja em fogueira, em forno ou em
cova. Este recurso de modelagem pela sua exigéncia de cozedura ndo é muito
utilizado no ambito educativo, pois os jardins de infancia e escolas ndo dispdem de
meios para que as pecas sejam cozidas. “A cerdmica é a arte de criar objetos de
argila e efetuar o seu tratamento pelo fogo” (Sousa, 2003b, p. 263). O autor
considera que o processo de preparacdo de cozedura e de tratamento do forno
pode por si sé constituir outras atividades educativas enriquecedoras para as
criangas.

» O barro proporciona a crianca novas descobertas e novos conhecimentos
diferentes dos restantes materiais moldaveis (Mendonga, 2002). As manipulacdes
do barro, pelas suas caracteristicas Unicas, consisténcia, temperatura e cheiro,

fazem deste material o ideal para despertar, sobretudo nas criangas, a motivacao e
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a criatividade para a producdo de figuras inesperadas ou calculadas quer em

volume, forma e acabamento.

Por questdes metodoldgicas, estes dois materiais (ceramica e barro) serdo
abordados de um modo mais aprofundado que os restantes materiais referidos
anteriormente, este destaque deve-se ao facto de ter sido o material usado no presente
estudo.

As autoras Leite e Malpique (1984) defendem que o barro devido ao nivel de
plasticidade que apresenta é a matéria mais adequada para o exercicio da
tridimensionalidade, ao mesmo tempo que permite uma mudanga constante e continua de
forma. As autoras caracterizam-no ainda com sendo um material facilmente manipulavel
por ndo ser nem demasiado duro nem demasiado mole, o que é ideal para as criancas seja
qual for a sua idade, e quando mantido em local adequado, permanece em boas condic¢des
durante o tempo que for necessario. Para além disso, Sousa (2003b) considera o barro
como sendo o material moldavel mais aconselhado para criancas em idade pré-escolar,
argumentando para tal que o barro permite a crianca o manuseamento de material
tridimensional, usando a motricidade dos dedos de inumeras formas diferentes.

Lancaster (1990) aponta que as tarefas desenvolvidas no campo da
tridimensionalidade e da modelagao deveriam ser mais orientadas para o desenvolvimento
da destreza e da criacdo de obras. A criacdo de um trabalho em trés dimensdes deveria ser
mais valorizada e, parte dessa tarefa ser orientada para a producdao de algo também
funcional. A aplicabilidade da modelacdo no ensino, para além das vantagens ja
enumeradas do crescimento psico-motor, sai reforcada no estimulo dos varios sentidos,
principalmente através da utilizacdo do barro nessas atividades (Frade, 1999). O processo
de trabalho de modela¢do e de criacdo de volumes desafia as capacidades criativas das
criancas despertando a curiosidade e o interesse (Burton, 1981).

Certas correntes da psicologia moderna aconselham o barro como um processo que
abre caminho para a liberdade do espirito e da personalidade, para além disso devido aos
elementos contidos no barro ajudam em certas caréncias do organismo humano atuando

como formulas laxativas, cicatrizantes e curativas (Gabbai, 1987).
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Como forma de conclusdo, Sousa (2003b), expGe a sua opinido sobre os materiais
de modelagem sendo que “Cada material contribui de modo especifico para a
expressividade e a criatividade da criancga (...) compete ao professor procurar o material
mais adequada para cada situacao particular” (Sousa, 2003b, p. 185). Creio que ainda é
pertinente citar uma opinido redigida por (Sousa, 2003b) sobre ainda esta temdtica: “A
crianga precisa para a sua expressao pldstica dos materiais da melhor qualidade, os que Ihe
proporcionam a mais elevada possibilidade de expressdo e de criacdo” (Sousa, 2003b, p.

186).

Metodologia adotada

Neste ponto é apresentada a metodologia adotada no projeto desenvolvido e é
justificada através de literatura, destacando também os instrumentos de recolha de dados
usados ao longo das atividades deste projeto e o plano de acdo realizado para o seu

desenvolvimento.

Opcdo metodoldgica

Um dos principais objetivos da Educacdo Pré-Escolar é a participacdo ativa das
criancas em atividades e projetos que promovam a sua aprendizagem em varios dominios
de conhecimento.

De acordo com Bogdan e Biklen (1994) para que haja uma investigacdo de sucesso
o investigador devera assumir varios papéis, devera ser observador, inquiridor, ouvinte,
explorador, negociador, avaliador e narrador. Cabendo-lhe as tarefas de fazer o
levantamento da problematica, planificar estratégias de resolu¢dao, fundamentado em
pressupostos tedricos, colocar o plano em acdo, e por fim avaliar e refletir acerca dos
resultados alcangados.

Desta forma, esta investigacdo tem por base a analise dos beneficios da modelagem
em barro para o estimulo, interesse e motivacdo das criancas para a aquisicdo de
aprendizagens, e dada a natureza da investigacdao que aqui se pretende desenvolver, a

metodologia adotada é o trabalho de projeto, o qual insere-se numa abordagem qualitativa
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da recolha e tratamento de dados e numa estratégia de investigacdo sobre a pratica
docente desenvolvida.

A metodologia de trabalho de projeto, apesar de ndo ser o Unico modo de envolver
as criangas em situagBes de aprendizagem ativa ou verdadeiramente participada
(individualmente e/ou em grupo) abre possibilidades de concretizagdo daquele objetivo.
Para além disso, consiste na escolha de uma atividade intencionada, relevante para os que
nela participam e inserida no contexto social das criangas, que se assumem como
participantes ativos, desenvolvendo o seu projeto num ambiente natural, integrando e
globalizando saberes. Assim, através desta metodologia as criangas “tornam-se
especialistas das suas préprias aprendizagens” (Katz & Chand, 2009, p. 27), o que permite
que quer o educador, quer a crianga sejam capazes de identificar erros e dificuldades, e
assim possam encontrar forma de os corrigir, minimizar ou ultrapassar.

Na perspetiva Sartre in Vasconcelos, et al. (2011) as criangas ao realizarem um
projeto estdo a ser criadoras de si préprias. Reafirmando a perspetiva socio-construtivista,
que afirma que “o saber é gerado na prdtica social e é enquadrado cultural e
historicamente” (p. 10).

Segundo Vygotsky (1978) in por Vasconcelos, et al. (2011), “através do trabalho de
projecto, a crianca se move adiante do seu préprio desenvolvimento” (p. 10), o que remete
para a importancia dos processos de negociagdo e consenso, preconizados por Bruner
(1986) in Vasconcelos, et al. (2011). Assim, como as transagles, que sdo “trocas que se
baseiam numa partilha mutua de adquiridos e crencas sobre o que é o mundo, como
funciona a mente, aquilo que estamos prontos a fazer, e como a comunicagdo se deve
processar” (p. 10).

O trabalho de projeto é também um trabalho de grupo, e como sabemos, nem
sempre os trabalhos realizados em grupo sdo faceis de gerir. Como explicam (Castro &
Ricardo), “O grupo, nesta metodologia de trabalho, responde as mesmas necessidades
psicossociais de todos os outros grupos, nomeadamente: - necessidade de aceitacdo; -
necessidade de reforcar o sentido de identidade e a autoestima; - necessidade de produzir
e testar realidades sociais, necessidade de reduzir a ansiedade, a inseguranca e o

sentimento de impoténcia” (1993, p. 24).
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Como em todas as metodologias, estas apresentam vantagens e desvantagens
relativamente a sua utilizacdo. A metodologia de trabalho de projeto, segundo Cortesao
(1990) é entendida como desfavoravel, pois o facto de esta se centrar em problemas,
muitas vezes, subjetivos torna a sua abordagem mais complicada e os resultados obtidos
menos concretos.

Por outro lado, Perrenoud (2000) considera que a utilizacdo da metodologia de
trabalho de projeto constitui uma resposta pedagégica importante para os desafios
profissionais docentes, os futuros professores sdao formados em conhecimentos, técnicas e
competéncias imprescindiveis ao exercicio da docéncia. Assim como, nos afirma Kilpatrick,
gue com a metodologia de trabalho de projeto, a educacdo pré-escolar faz “parte da
propria vida e ndo uma mera preparagao para a vida” (2006, p. 15).

Tendo em vista as vantagens da metodologia de trabalho de projeto para as
criangas, Cortesdo (1990) aponta que estas sdo vistas como pequenas investigadoras,
capazes de delinear aquilo que querem saber e fazer, como pretendem chegar a uma
resposta e as conclusdes que podem tirar dos resultados obtidos. Com todo este trabalho,
elas vao desenvolver varias competéncias. Refere ainda outra vantagem é que, o trabalho
em equipa, promovido por este método, permite favorecer as relagdes entre as criangas e
promove a aquisicao de regras sociais. Por outras palavras, na medida em que o ensino
permite que as criancas adquirem conhecimentos e desenvolvam competéncias Uteis para
a continuacdo dos estudos e para a sua vida na sociedade do conhecimento, que
encontrasse em constante mudanca. Visto que esta metodologia é realizada através de
fases, acaba por constituir um desafio aliciante para as criangas, o que possibilita criar
habitos de pesquisa nas criancas, desenvolver-lhes a autonomia e estimular-lhes o trabalho
cooperativo. Segundo Edwards et al. (1999):

Quanto mais amplas sdo as possibilidades que oferecemos as criangas, tanto mais intensas
serdo as suas motivacdes e mais ricas serdo as suas experiéncias... Todas as pessoas
acabardao por descobrir a forca e capacidades surpreendentes e extraordindrias das
criancas relacionadas com a sua inesgotdvel capacidade de expressao (Edwards, Gandini,
& Forman, 1999, p. 57).

Assim, quanto maior interesse e motivacao das criancas na aprendizagem, porque,
para além de procurarem respostas para as suas curiosidades/ questdes, é-lhes dada maior

liberdade na escolha do que aprender e como o fazer.
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Contudo, se esta metodologia assume vantagens, também pode trazer algumas
desvantagens que advém da complexidade do método, uma vez que é necessario gerir
conteudos diversificados em funcdo das questdes colocadas pelas criancas, gerir a
orientagdo a dar aos diferentes grupos de trabalho e ser capaz de dar respostas didaticas
ao imprevisto e a diversidade das necessidades das varias criangas. Para além disso, o
trabalho de projeto pretende-se que o educador esteja sempre disponivel e vigilante ao
trabalho dando sugestdes e propostas, arcando um papel de investigador, coordenador,
organizador, gestor, conselheiro, formador, monitor, facilitador, um aprendente entre
aprendentes, amigo e guia. Segundo Abrantes et al. (2002) : “O papel do professor consiste
em ajudar os alunos a converter os seus interesses e desejos em projectos, no sentido de
accoes reflectidas e planeadas” (Abrantes, Figueiredo, & Simao, 2002, p. 32).

Cada crianca tem as suas proéprias carateristicas e interesses, o educador tem o
papel fundamental de estar atento a esses aspetos para dar resposta ao grupo no global e
a cada crianca especificamente, contudo torna-se uma dificuldade para o educador no
acompanhamento de todas as duvidas e interesses das criangas. Portanto, como nos refere
Katz e Chard (2009), o educador deve estar atento aos contextos e se for o caso, escolher
um tépico para o mesmo projeto “alguns projectos tém inicio quando o educador de
infancia apresenta um tema” (p. 102).

Apresentadas as caracteristicas deste método e analisadas as suas vantagens e
desvantagens, concluiu-se ser o mais adequado para encontrar respostas ao problema
identificado e atingir os objetivos definidos. Além disso, permite que o meu desempenho

profissional evolua qualitativamente.

Intervenientes

O presente estudo foi realizado durante o ano letivo de 2017/2018 numa freguesia
de Viana do Castelo. Os participantes neste estudo foram 25 criancas, com idades entre 5
e 6 anos, sendo que 15 eram do sexo feminino e 10 do sexo masculino. Deste grupo de
criangas, apenas uma ndo frequentou no ano anterior a mesma sala do JI.

Para a realizacdo deste projeto, para além da investigadora e do grupo de criancas,

houve também a participacdo do par pedagdgico, da educadora cooperante e do
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orientador. Também a auxiliar da sala de atividades apoiou sempre que necessario alguns

momentos do estudo.

Instrumentos de recolha de dados

Durante todo o processo fui analisando as potenciais aprendizagens e
competéncias que as criangas iam adquirindo nas varias atividades. Simultaneamente tinha
de ir analisando a minha prépria pratica profissional, consoante os diversos papéis que
tinha de ir interpretando. Ao desenvolver um trabalho de projeto a educadora tem de ser
versatil, tanto pode ser lider do grupo e coordenador da atividade dos subgrupos, como
tutor, conselheiro, retaguarda, servir de recurso para as duvidas existentes, encenador nas
apresentacoes finais, entre outros.

As informacGes necessdrias para o desenvolvimento desta investigacdo foram
recolhidas através das seguintes formas de registo, previstas na técnica da observacao-
participacdo na investigacdo qualitativa: notas de campo, questionarios abertos e registo
fotografico.

Os questiondrios eram feitos diariamente para saber como tinha corrido a atividade
dentro do préprio grupo. As notas de campo foram sendo recolhidas, com base nas
conversas que iam surgindo nos momentos de reunido e trabalho dos grupos. Estas notas
iam permitindo perceber os problemas/dificuldades que o grupo ia encontrando. Para além
disso, os registos fotograficos foram relevantes para observar a evolu¢ao do grupo.

Para a utilizacdo desde instrumento de recolha de dados foi enviado para os
encarregados de educacdo uma autorizacdo (Apéndice 9) para as criancas serem
fotografadas e filmadas, para o uso exclusivo da PES, garantindo o anonimato das criancas

e a sua destruicao quando o material ndo ser necessitado.

Plano de Agao
Esta investigacdo desenvolveu-se em trés etapas diferentes, de acordo com a
metodologia de Elliot (1993) que foi representada num plano de acdo, uma vez que da

enfase a inter-relacdo entre a acdo e reflexdo/avaliagdo.
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A primeira etapa, dedicou a preparacdo do estudo, decorreu durante o final do més
de setembro até ao fim do més de outubro de 2017, no qual foram definidos os objetivos
do estudo, formulando o problema e as respetivas questdes de investigacdo.
Posteriormente, procedeu-se a recolha de bibliografia, de modo a enquadrar teoricamente
o problema em estudo e que serviu também para apoiar a formulacdo e selecdo das tarefas.
Por fim, foram formuladas as atividades, sendo decidida a ordem pela qual foram
implementadas, bem como os materiais mais adequados para as mesmas, procedendo-se
a sua construcado.

Na segunda etapa, que decorreu entre o més novembro de 2017 a final do més de
fevereiro de 2018, realizou-se a elaboracdo e integracdo das atividades de investigacdo nas
planificacdes de acordo com as tematicas a serem abordadas. Esta fase ocorreu durante
uma parte da intervencdo pratica da investigacdo, compreendida entre os meses de
novembro e dezembro de 2017 para que as atividades acompanhassem a evolugdao das
criancgas, estando sempre adequadas as necessidades do grupo, tal como de encontro com
a tematica da semana em questdo. Neste periodo, foram recolhidos dados através da
observacdo participante, de registos fotograficos, da escrita de notas de campo e registos
realizados pelas criancas. Iniciou-se a andlise de dados em paralelo com a sua recolha. Para
além disso, o més de janeiro e fevereiro foram dedicados apenas para a ultima atividade
da investigacao.

A terceira etapa do estudo, que decorreu entre os meses de margo a novembro de
2018, foi dedicada a redacdo do relatério, sendo este periodo utilizado para concluir a
analise de dados e para a escrita de outras partes do relatério ainda ndo redigidas. Durante
esta etapa, foi também aprofundado o enquadramento tedrico de modo a melhor
sustentar alguns aspetos do estudo.

Na tabela 3 é apresentada a calendarizacdo do estudo, estando definidas as trés

etapas e os respetivos procedimentos.

Tabela 3. Calendariza¢ao do estudo

Datas Etapas do estudo Procedimentos
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- Defini¢ao dos objetivos do estudo;

- Defini¢do do problema e das questdes de investigagdo;

- Recolha bibliografica;

- Selegdo das técnicas/modalidades de Artes Visuais;

- Selec¢do dos artistas;

- Elaboragdo das tarefas e decisdo sobre a ordem de
implementagdo;

- Construcgdo dos materiais para cada tarefa.

Outubro Preparagdo do estudo

- Implementacdo das tarefas;
- Fotografias das sessdes de implementacgdo das tarefas;
Estudo em acgdo - Visualizagdo das fotografias;

Novembro a

fevereiro - Anélise de documentos;
- Inicio da analise de dados.
- Continuacao e conclusdo da analise de dados;
Marco a x - - Revisdo final da literatura;
Redacgdo do relatério ’
novembro - Redagdo do relatério escrito com base no trabalho

efetuado.

Consideracdes éticas

E de estrema importancia que o investigador respeite todas as normas éticas, tendo
em consideragdo o decorrer de uma investigagao.

O presente estudo segue estes principios éticos: os nomes das criancas sao
representados com algumas iniciais dos seus nomes prdprios, no que diz respeito ao
instrumento de recolha de dados e a sua utilizacdo (fotografias, filmagens) foram
solicitados pedidos de autorizacdo aos pais (Apéndice 10), dos quais todas as respostas
foram positivas.

Assim como afirma Tuckman (2000) os principios que antecedem qualquer
investigacdo: preservar a integridade fisica, mental e moral dos participantes;
comprometer-se a confidenciar os resultados obtidos e seguir os principios deontolégicos

da investigacdo na area cientifica em que o investigador atua.

Atividades de investigacao
As atividades a implementar na pratica de ensino pedagégico tém como principal
funcdo cumprir os objetivos propostos para este estudo, de modo a dar resposta as

guestdes de investigacdo tracadas.
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Apds a identificagdao da problematica e da analise das observagdes, comecei, entao,

a planear atividades de forma a responder aos objetivos de intervengdo pedagdgica

delineados e as necessidades deste grupo de criancas e seus interesses.

Desta forma, sdo apresentadas as atividades desenvolvidas, sendo que cada uma

delas inclui a realizagdo de atividades que envolvem diferentes técnicas/modalidades de

Artes Visuais, os seus objetivos, bem como os recursos e materiais utilizados.

A sequéncia de implementacdo das atividades foi determinada pelo grau de

complexidade das mesmas, bem como pela alternancia das técnicas/modalidades de Artes

Visuais.

7

Na tabela 4, é apresentada uma visdo global das atividades implementadas

identificando a data da sua implementagdo, os recursos materiais necessarios e os

objetivos.

Tabela 4. Calendarizagdo das atividades

Atividades

Decalque com lapis
de cera

Area da modelacéo

Massa das bolachas

Construgdo do
azulejo

Datas

30 de outubro de
2017

13 de novembro de
2017

16 de novembro de
2017

27 de novembro de
2017

Objetivos

- Decalcar a imagem do animal;
- Pintar o animal utilizando o
Iapis de cera.

-ldentificar o conceito modelar;
-Identificar os elementos da
nova area;

- Explorar a plasticina;

- Desenvolver as técnicas do
rolo e da bola.

- Modelar a massa livremente;
- Realizar bolachas através da
aplicagao de formas.

- Compreender o objetivo da
realizagao do azulejo;

- Compreender a execugao do
azulejo;

- Reconhecer a técnica do
decalque do animal/material;

- Alterar a sua fungao de forma
ordenada;

- Unir as pegas ao azulejo,
utilizando agua.

Recursos materiais

Imagens dos animas;
Folhas brancas;
Lapis de cera.
Caixa;
Plasticina;
Materiais — facas de
plastico; rolos, formas;
Plasticina;
Cartaz da area.
Massa das bolachas;
Formas;
Tabuleiro;
Papel vegetal de
cozinha.

Barro castanho e
branco;
Molde do azulejo;
Rolos;
Imagens de animais;
Palitos.
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Mesas;
Pano azul;
Conchas e buzios;
Nome da exposicdo;

- Identificar a temdtica
abordada do trabalho
desenvolvido;

- Identificar cada material na

Exposi¢cdo — “Mar em 22 de fevereiroa 1 o Silhuetas de animais;
. exposicdo (e.g. conchas; rede,
Ceramica de margo de 2018 Rede de pesca;
barco);
Barcos com nomes das

- Identificar a sua pega;

criangas;
- Compreender o trabalho . ¢ L.
) Livro de comentarios;
desenvolvido em grupo. .
Azulejos.

As atividades foram desenvolvidas durante as semanas de implementagao em
contexto da PES Il, ao longo de, aproximadamente, um més, sendo que apenas a ultima
atividade foi realizada fora da implementacdo. Para a implementacdo das atividades
estavam previstos cinco momentos destinados a realizagdo de diferentes atividades, de

forma a dar resposta as questdes de investigacdo e aos objetivos propostos.

Apresentacdo e discussao dos resultados
Ap0ds a recolha de dados segue-se a respetiva analise e interpretacdo. Assim, neste
capitulo sdo também apresentados todos os passos de todas as atividades realizadas no

contexto em questdo e qual a intencionalidade de cada uma.

Atividade 1 — Decalque com lapis de cera

Esta atividade foi implementada no dia 30 de outubro de 2017. As atividades deste
dia serviram de introdugdo ao assunto integrador/gerador de todo este trabalho, as Artes
Visuais.

Durante a realizacdo da atividade pretendeu-se realcar que todos os trabalhos de
Artes Visuais sao valorizados, estimulando a criatividade e imaginac¢ao, desenvolvendo o
sentido estético e, ainda, que as criancas se apropriassem de forma gradual de
instrumentos de Artes Visuais.

Esta atividade foi subdividida em dois momentos, sendo eles: o decalque através
da luz solar, onde se explorou a concentracdo da crianca; e a pintura utilizando os lapis de
cera, um momento em que o grupo teve a oportunidade de desenvolver a sua criatividade,

0 seu sentido estético e a sua autonomia através da escolha das cores.
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Para a realizacdo desta atividade, cada crianga recebeu uma imagem de um animal
marinho (Apéndice 11). A EE numa primeira fase mostrou cada animal questionando o
nome deles, uma vez que o grupo ja tinha um conhecimento prévio. De seguida, explicou
e demonstrou o processo da atividade, sendo que inicialmente fixa-se uma folha branca a
folha que possuia o animal e estas eram coladas as portadas de vidro da sala (Apéndice 12).
Para uma melhor organizacdo e devido ao espago existente na sala, as criangas foram
divididas em dois grupos, sendo que os elementos de cada grupo foram escolhidos pela EE.
Outro motivo para este acontecimento, foi a confeicdo das gomas para o dia das bruxas
(terca-feira, dia 31 de outubro), uma vez que foi solicitado a educadora a presenga do grupo
na cantina.

As criancas decalcavam a imagem do animal numa folha em branco utilizando a luz
natural. Apds este momento, era dado a escolha da crianca uma caixa com lapis de cera,

no qual a crianca teria de escolher quatro cores, sendo ou nao distintas (Figura 12).

Figura 12. Pintura de lapis de cera

Reflexdo da 1 atividade

Nesta atividade, o grupo demostrou um grande entusiasmo na sua realizagao. De
modo geral, as criancas compreenderam os objetivos da atividade, apenas uma crianca (JC)
realizou a atividade de forma distinta, ao decalcar a imagem mostrou um grande cuidado.

Todavia, ao realizar a pintura (JC), pintou com descuido, misturando cores e saindo
dos limites do desenho do animal. A certa altura a EE questionou o motivo de ter daquela
forma, mas (JC) ndo foi capaz de explicar respondendo “Porque quero, fica melhor!”
(Apéndice 13).

Na reflexdo do dia com o grupo, foi questionado qual foi o momento que mais
gostaram, algumas criancas apontaram para o decalque através da luz natural. Quando

guestionado o motivo tive varias respostas idénticas:
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- E algo diferente! (LC)

- Nao sabia que podiamos copiar usando a luz. (MS)

- Porque nunca tinha feito! (DT)

Para além do decalque, houve criangas que apreciaram a pintura com lapis de cera:
- Quase nunca usamos os lapis de cera, so lapis de cor por isso gostei mais disso!
(SB)

- Concordo com a (SB) podiamos usar mais vezes esses lapis, sdo mais divertidos

para colorir! (IG)

Atividade 2 — Area da modelac3o

A atividade 2 foi implementada no dia 13 de novembro de 2017. E teve como
finalidade desenvolver na crianca o conceito de modelar e promover o desenvolvimento
da criatividade e do sentido estético, o interesse e curiosidade pelas técnicas da bola e do
rolo.

Esta atividade foi subdividida em trés momentos: a descoberta do tema, a
introdugao da nova drea na sala de atividades e o desenvolvimento das técnicas.

Antes da entrada do grupo na sala de atividades foram preparados os materiais
necessarios para a implementacao da atividade, ou seja, foi organizado o conteido de uma
caixa, sendo que no seu interior encontrava-se plasticina de trés cores — rosa; azul e preto
(Apéndice 14) — e materiais, fornecidos pela educadora cooperante — facas de plastico,
rolos e formas - para a descoberta do tema a ser abordado nesse dia.

Aguando da entrada das criangas na sala de atividades, algumas repararam na caixa
(Apéndice 15), apesar de nao conhecerem o seu conteddo mostraram bastante excitagao
para descobrirem o que lhes reservava o dia. Quando o grupo se encontrava sentado na
roda, a EE chamou a atencdo de todas as criancas para a caixa e questionou o que poderia
existir no seu interior dando algumas pistas ao grupo (e.g.: € mole; vocés podem modelar
o conteudo, como esticar ou escolher, entre outras).

N3o demorou muito para que as criancas descobrissem do que se tratava, desta
forma, foi primeiramente demostrado pela EE o conceito modelar e de seguida, foi

escolhido aleatoriamente um voluntario para a EE explicasse através da demonstracdo a
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técnica do rolo e da bola, como também, o conceito modelar. Neste processo de
demonstragdo foram escolhidos varios voluntdrios de modo a que nao fosse apenas uma
crianca a demonstrar as técnicas.

De seguida, a EE explicou ao grupo que na sala de atividades seria inserido uma
nova area, area da modelacdo (Apéndice 16), que se encontrava-se ao lado da area da
pintura (Apéndice 17). Contudo, a EE refere ainda que nesta drea existira trés regras que
deveriam de ser cumpridas e que caso nao fossem a crianca seria penalizada sem poder
utilizar a drea por dois dias, as regras seriam:

» Lavar as maos antes e depois de usar;
» Na&o misturar as cores;
» Guardar com cuidado o material.

Apds a explicacdo, foi entregue a cada crianga um pedaco de plasticina, sendo que
a cor era escolhida pela EE, neste processo a crianga explora livremente o material sem
qgualquer intervencdao da EE. Mais tarde, foi entregue a cada mesa algumas materiais —
formas, facas de plastico e rolos — para que as criancas moldassem e foi solicitado as

mesmas que fossem auténomas na partilha do material (Figura 13).

Figura 13. Criangas a modelar

Para finalizar a atividade é pedido que realizem algo utilizando as técnicas da bola

e do rolo (Apéndice 18).

Reflexdo da 2 atividade
Nesta atividade do relatério foi apresentado uma caixa que incluia a plasticina e
varios materiais para trabalhar com ela, como formas e rolos. Questionei as criancas sobre

0 que poderia conter na caixa facilmente chegaram que se tratava de plasticina.
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Assim que confirmei que as criancas estavam corretas, ouvi varios comentarios
como “Que fixe!”, “Vamos mexer nela?”, “Posso ser a primeira?”, entre outras. De seguida
guestionei ao grupo se sabiam o que poderiam fazer com a plasticina:

- Podemos fazer novelos. Podemos fazer um boneco de neve ou é melhor dizer
um boneco de plasticina. (LR)

De seguida, demostrei as criangas que era possivel modeld-la e questionei se
sabiam o que significava, como algumas criangas ndo sabiam do que se tratava, mostrei o
conceito, isto é, ao longo do termo esticar, mostrava como se fazia para estender o
material, assim como para encolher, fazer bolas, rolos, entre outros. Assim, ouvi
comentarios como:

- E uma salsicha! (SB)

- Com rolo fazemos um caracol! (DT)

- Com a bola fazemos um boneco de neve! (CV)
- Com o rolo podemos fazer muita coisa. (LR)

Apds a demostracdo questionei mais uma vez o que fiz com a plasticina, sendo que
a resposta que tive foi “Molduras.” (LR), assim corrigi para “Estamos a molda-la.” (EE). Para
terminar este momento de introduc¢do, pedi para que algumas criangas utilizassem as
formas e expliquei como se fazia.

De seguida, comecei por informar as criancas que a sala teria uma nova area, as
suas regras e que nesta area sé era possivel haver duas criangas ao mesmo tempo.
Contudo, a possibilidade de ser apenas duas criancas nesta area foi alterada na mesma
semana, uma vez que, as crian¢cas mostravam um grande interesse pela area, desta forma,
tive de aumentar para quatro criangas.

Apds a explicacdo, foi entregue a cada criangca um pedacgo de plasticina, contudo
antes de iniciarem a atividade cada crianca teve de cumprir com a regra de lavar as suas
maos. Deixei que as criangas explorassem o material sem qualquer acessério, e mais tarde,
entreguei a cada mesa varias formas, facas de plastico e rolos, foi dada as criancas a
permissao de circularem pela sala e de pedir outras formas as outras mesas. Esta estratégia

correu muito bem, uma vez que dei liberdade para serem auténomos e falarem com os
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colegas para existir a partilha, apesar que tomava uma atencdo especial para ndo existir
conflitos.

Ap0ds a exploragao com os materiais pedi-lhes que realizassem um caracol, usando
a técnica do rolo e um boneco de neve utilizando a técnica da bola. Algumas criancas
tiveram dificuldades em enrolar o rolo para fazer a figura do caracol, deste modo decidi ir
mostrando as criangas os trabalhos dos colegas para que estes observassem a versao final
do proposto. De seguida, propus as criangas realizarem alguns animais ou objetos que
quisessem sem utilizar os materiais, para ser mais facil a realizagdo retirei todos os
materiais. O resultado foi bastante positivo, as criangas fizeram figuras bastante distintas
como: a lua, o sol, uma lula, um polvo, um gato, uma casa, uma menina, um peixe, entre
outros. Houve crian¢as que me chamavam e explicavam-me como tinham feito a figura,

por exemplo: “Fiz os raios do sol usando a técnica do rolo.”

Atividade 3 — Massa das bolachas

A atividade “Massa das bolachas” foi implementada no dia 16 de novembro de
2017. Os principais objetivos desta atividade centravam-se em desenvolver a criatividade
e o sentido estético, mostrar interesse, curiosidade e ter contacto com um material novo
desenvolvendo as técnicas do rolo e da bola.

Esta atividade foi subdividida em trés momentos: a realizacdo da massa, a confecao
das bolachas e, por fim, a exploracdao do material livremente e desenvolvendo as técnicas.

Antes da entrada das criancas na sala de atividades foram organizados os materiais
indispensaveis para a implementacao da atividade, tratando da prepara¢ao do espaco e da
higiene desta.

De seguida, com a entrada das criangas e quando estas ja se encontrarem em roda,
foi pedido as mesmas que lavassem as maos para esta atividade. De seguida, foi realizada
com as criangas uma sessao de culinaria dando enfase a area da matematica através da
receita das bolachas, com auxilio do grupo foi misturados os ingredientes para a confeicdo

da massa das bolachas (Figura 14).
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Figura 14. Mistura de ingredientes

Posteriormente, foi pedido para o grupo ir para o seu lugar e tendo a massa
entendida, utilizando o rolo de cozinha, na mesa circular foi solicitado a presenca de um
grupo de criancas para a confecdo de uma bolacha, através de formas (Apéndice 19),
colocando-a de seguida no tabuleiro de cozinha para serem cozidas.

Para terminar a atividade foi entregue a cada mesa um pedac¢o de massa para que
o grupo pudesse explorar livremente e foi mais tarde solicitado que realizassem as técnicas

do rolo e da bola.

Reflexdo da 3 atividade

Nesta atividade era suposto a colaboracdao do meu par pedagdgico para a confecdo
das bolachas e a manipulagao da massa, mas como esta tinha de controlar o grupo tive de
fazer a atividade com um menor nimero de criancas em cada grupo. Para além disso,
houve transversalidade com a area da matematica.

Assim, pedi para todas as criangas lavarem as suas maos e se sentarem no lugar.
Posteriormente, foi solicitado a presenca de quatro criangas de cada vez para a mesa
redonda, onde entreguei um pedago de massa que nao seria utilizada para a confe¢ao das
bolachas e deixava que estas explorassem como desejassem. De seguida, chamava uma
dessas criangas para colocar a forma na massa e para retirar a bolacha e coloca-la no
tabuleiro. Apds a confecdo de todas as bolachas, entreguei ao grupo massa para poderem
manipular como desejavam, foi sugerido pela educadora cooperante para que estas
utilizassem os materiais da area da modelacdo para explorarem com maior liberdade.
Todavia, durante a exploragdo da massa, a educadora cooperante sugeriu que as criangas
fossem para as areas da sala e apenas algumas criancas decidiram realizar a atividade até

ao fim.
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Atividade 4 — Construgao do azulejo

A atividade “Construcdo do azulejo” foi implementada no dia 27 de novembro de
2017. Durante esta atividade foi colocado em pratica toda a aquisicdo das atividades
anteriores de Artes Visuais. Sendo assim pretendeu-se estimular a criatividade e
imaginacdo, desenvolver o sentido estético e, ainda, que as criangas entrassem em
contacto com um novo material, o barro.

No decorrer desta atividade foi repartido por trés momentos: apresentacao dos
materiais para o contacto com o mesmo, a realizagdo do azulejo e a explorag¢ao do barro
com a tematica do mar.

Antes da entrada do grupo na sala de atividades foram organizados os materiais
necessarios para a implementacdo, a protecdo das mesas e a verificacdo se todas as
criangas do grupo tinham bata para que nao sujassem as suas roupas.

Com o grupo dentro da sala de atividades e em roda, a EE apresentou o material —
barro e o molde - com 15 cm por 15 cm — em que seria realizado o azulejo (Apéndice 20).
Neste sentido, explicou que cada crianca realizaria o seu azulejo sobre o mar e no fim seria
feito uma exposicdo para que encarregados de educacdo, docentes e ndo docentes
pudessem ver o trabalho desenvolvido pelo grupo.

De seguida, a EE demonstrou ao grupo como deveriam realizar o azulejo, isto é,
colocarem um pedac¢o de barro no interior do molde, tendo este, pelicula por baixo e
utilizando o rolo e as maos para preencherem o interior.

Acrescenta, ainda, que quando o molde estiver preenchido realizam o decalque de
imagens sobre a tematica do mar (Apéndice 21). Por fim, explicou que para esta atividade
o grupo ird dividir-se em dois, sendo que a EE escolheu os elementos. Assim, o primeiro
grupo ficou com a EE realizando o seu azulejo e o segundo grupo realizaria objetos do mar,
como, por exemplo, conchas, tartarugas e tubardes.

Assim que um elemento do primeiro grupo terminasse o seu azulejo trocava com
um elemento do segundo grupo. A escolha da imagem do azulejo foi feita pela prépria
crianga através de um conjunto de imagens fornecidas.

Finalizados todos os azulejos, foi solicitado as criancas que realizassem as técnicas

da bola e do rolo para preencher o seu azulejo, nesta fase as criangas poderiam decorar o
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seu azulejo utilizando palitos (e.g.: linhas e pontos). Assim que tivesse terminada a
decoragdo, a EE ajudou a crianga a colocar a sua decoragao e realizou-se a pintura do

azulejo utilizando barro branco, agua e um pincel.

Reflexdo da 4 atividade

Esta atividade estava prevista apenas de um dia, contudo devido a falta de materiais
foi prolongada para mais um dia da mesma semana.

Abri a sessdao com a apresentacdo do barro e com a explicagdao do processo da
realizacdo dos azulejos. Nesta apresentagdo pode ouvir varios comentarios e questdes
sobre o material:

- Eu conheco isso! (SF)

- Parece cocd! (LC)

- Como seca o barro? (SF)

- O barro seca com o calor. (EE)

- A minha avo faz barro. (SF)

- Vou vos explicar. O barro é uma massa que tem agua, quando o barro perde a
agua, o barro fica seco, este fica duro. (EE)

Nesta explicacdo, destaquei que teriamos de utilizar a pelicula para fazer o azulejo.
Esta opcao deveu-se a falta de moldes suficientes. Assim, expliquei ao grupo que havia uma
falta de materiais, uma vez que, estava previsto levar quinze moldes para a realiza¢dao dos
azulejos, mas so foi possivel levar seis.

Apds a demonstracdo do preenchimento do molde (Apéndice 22), foi salientado
gue o grupo realizaria o decalque de uma imagem sobre a tematica do mar (Apéndice 23),
tendo de relembrar a primeira atividade realizada:

- Alguém se lembra do decalque? (EE)

- Ndo me lembro! (SB)

- Lembram-se quando tivemos no vidro a passar por cima de um peixinho? (EE)
- Sim. E de uma tartaruga! (DR)

- E uma estrela (PM)

- Era tudo sobre o mar, certo? E isso que vamos fazer aqui no azulejo. (EE)
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De seguida, esclareci que o grupo iria-se dividir-se em dois pequenos grupos, onde
seis realizavam o azulejo e os restantes exploravam o barro realizando pegas sobre o tema
do mar (Apéndice 24). Expliquei ainda, que assim que uma criang¢a terminasse o azulejo era
chamada outra, referindo que todas as criangas iriam fazer o azulejo.

Ao longo do dia, as criangas demonstraram um interesse por trabalhar no barro
(Figura 15), desde o momento de apresentagao deste material, como ao longo do dia, as
criangas comentaram que nunca tinham trabalhado com este material e que gostavam
muito:

- Gosto muito, apesar de sujar muito é facil modelar. (LR)

S G

Figura 15. Interesse pelo barro

O grupo demonstrou uma enorme imaginac¢do, sendo mesmo que uma crianga (SB)
ndo quis realizar o decalque e decidiu desenhar o fundo do mar, utilizando sempre as
técnicas da bola e do rolo (Apéndice 25). Houve, apenas uma crianga (TF) que ndo
conseguiu realizar o decalque no azulejo e sugeri-lhe desenhar uma praia, com o meu
auxilio disse-lhe onde deveria fazer o sol, horizonte. Para além disso, utilizando um palito
fez pontos, representando a areia e realizou a técnica da bola representando pedras
(Apéndice 26).

Assim, de modo geral, as criangas compreenderam o objetivo da atividade e
demonstraram relativamente a manipulagdo uma evolucdo significativa, apresentando um

maior cuidado na realizacdo das técnicas e no decalque (Figura 16).
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Figura 16. Exploragdo do barro

Como referido anteriormente, a atividade prolongou-se por mais um dia sendo que

a educadora apoiou que eu desenvolvesse um pouco mais a atividade do barro e, as

criangas decorassem o seu azulejo como desejavam, utilizando as técnicas do rolo e da

bola. Neste processo, questionava as criangas sobre o local do azulejo em que gostariam

de colocar os seus rolos e bolas (Apéndice 27), desta forma, aproveitava e questionava o
motivo dessa decisdo. Havendo respostas como:

- Para ficar bonito. (DT)

-Porque quero colocar como ela! (DR)

Assim, decidi que deveriam ser as criangas a escolher como decorar o seu azulejo
para que pudessem expressar-se livremente como desejavam sem opinido de adultos. Este
processo repetiu-se na pintura do azulejo utilizando barro branco (Apéndice 28), expliquei

como a crianca deveria fazer e de seguida deixava a crianca pintar livremente.

Atividade 5 — Exposi¢ao

A atividade Exposi¢cdo — “Mar em Ceramica” teve inicio no dia 22 de fevereiro de
2018 e terminou no dia 1 de margo de 2018.

A atividade, tinha como finalidade expor os trabalhos realizados pelas criangas; e
mostrar aos pais e comunidade envolvente as atividades desenvolvidas pelas criangas no

ambito do relatdrio final (Apéndice 29).
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Esta atividade foi subdividida em dois momentos, sendo eles: a identificacdo da
peca de cada crianga por parte do grupo e do autor e a observagao da exposigao por parte
de todas as salas.

Para a realizagdo da exposicao foi solicitado previamente a participa¢do do grupo a
educadora cooperante.

Quando o grupo chegou ao local da exposicdo, a entrada do jardim de infancia, a
exposicdo encontrava-se com alguns materiais fixos, i.e., rede de pesca fornecida pela
Policia Maritima de Viana do Castelo (Apéndice 30), titulo da exposicao feito com papel
feltro com enchimento e cozido a mao (Apéndice 31), silhuetas de animais, com papel
autocolante, no chdo (Apéndice 32), panos azuis e o barco - feito com papel de cendrio, um
pedaco de rolha cortado e pintado de branco e vermelho, esta era presa ao barco utilizando
um fio azul e vermelho e para terminar uma bandeira com o nome de cada crianga
(Apéndice 33) - distribuido por trés mesas.

De seguida, foi questionado as criancas se sabiam do que se tratava esta exposicao.
Assim, a EE comegou por explicar que ia mostrar as pegas de cada crianga e que queria
ajuda a identifica-las pelo autor desta ou mesmo pelo grupo. Apés a identificacdo da peca
pelo autor ou pelo grupo, a crianga devia localizar o seu nome nos barcos e colocar a pe¢a
ao lado do seu barco (Apéndice 34).

Com a exposicdo montada, o grupo da sala 2 observou o resultado mais
detalhadamente. Para terminar, a EE pediu a todas as educadoras do jardim de infancia
que visitassem a exposi¢cao com as suas salas para que todas as criangas pudessem observar
o resultado do projeto, sendo solicitado que as criangcas ndao tocassem em qualquer

material para este ndo partir.

Reflexdo da 5 atividade
Com a chegada ao jardim de infancia foi solicitada a presenca das criangas no local
da exposicdo anteriormente pré-preparada (Figura 17). No momento em que as criancgas
observaram a exposicdo foi possivel ouvir varios comentarios:
- Que lindo! (FG)

- Tem animais no chao! (DT)
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- Vamos pescar? (JM)

- E agora que vamos ver os azulejos? (DR)

Figura 17. Exposi¢ao pré-preparada

A educadora informou-me que estava a faltar muitas criangas naqueles dias uma
vez que estava a existir um surto de varicela no JI, deste modo decidi informar o grupo que

os azulejos das criangas que estavam em casa seria eu a colocar no local correto.
Assim, iniciei a atividade como estava suposto, questionei as criancas o que estava
no local e de que se tratava aquela exposicdo, todas as criangas presentes chegaram a

mesma conclusdo:

- E dos azulejos! (S)
- Por causa de termos trabalhado com o barro! (F)
- Vamos ver os nossos trabalhos aqui! (D)
De seguida, demonstrei ao grupo uma peca de cada vez e solicitei que o autor desta
se manifestasse, quando as criancas ndo se recordavam o grupo dava sugestdes de quem
poderia ser o autor. Na primeira crianga que colocou a sua pe¢a pedi para o grupo observar
como teriam de fazer, ou seja, procurar o seu nome nos barcos e colocar por lado a pega
com cuidado para esta ndo partir. Observei que algumas criangas ndao detetavam o seu
nome, contudo ao longo da PES Il todas as criangas demonstravam saber o seu nome sem

qualquer problema. Pensei que o motivo poderia ser o tipo de letra que estava escrito o
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nome, contudo tentei utilizar um tipo de letra que fosse o mais indicado para esta faixa
etaria.

Apds de concluirmos a montagem da exposicao as criangas observaram o trabalho
desenvolvido pelo grupo (Apéndice 35), assim foi possivel ouvir varios comentdrios sobre
o trabalho dos outros:

- Adoro o teu Pedro! (SB)

- O nosso tem a mesma imagem, mas decoras-te de forma diferente e ficou
mesmo giro! (DR)

-Adoro as conchinhas, posso ficar com uma? (LR)

De forma a que todas as criancas do JI pudessem observar o trabalho desenvolvido
pela Sala 2 foi solicitado uma visita a exposicdo por cada sala (Apéndice 36).

Foi ainda possivel ouvir um feedback da educadora e do meu par pedagdgico sobre
o trabalho desenvolvido e o seu resultado final, estas apontaram para pequenos defeitos
como a sujeira que o material fazia e o pano ndo chegar a mesa, contudo apesar deste
defeito, como a parede era vermelha fazia um contraste bom, uma vez que se tratava das
cores relacionadas com a marinha. Para além disso, admiraram muito o processo do

trabalho e de este se tratar de um projeto bastante arduo e que o resultado foi melhor do

que estava a espera (Figura 18).

Figura 18. Exposi¢ao - "Mar em ceramica"
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No dia que era suposto retirar a exposicdo tive ainda a oportunidade de ouvir mais
alguns comentarios da educadora, esta perguntou se este projeto nao poderia ficar até ao
final do ano letivo uma vez que o projeto curricular da escola tinha o tema do mar e que
esta exposicdo se encaixava perfeitamente no tema. Contudo, a rede que se encontrava na
exposicdo e outros materiais eram requisitados e tinham de ser devolvidos naquela data.

Apesar disso, foi bastante agradavel observar que todos os docentes da instituicao
e encarregados de educacdo ficaram radiantes pelo trabalho final e verificar os seus

comentarios no livro da exposi¢ao.

Interpretagao de Dados

Na preparagdao das atividades realizadas no decorrer do projeto, tive sempre o
cuidado de fazer com que estas fossem diversificadas para poder observar as reac¢des das
criangas, assim como, também, verificar a evolugdo dos comportamentos em relagao ao
dominio das artes visuais.

Na concecdo das atividades procurei ter atencdo a todas as suas caracteristicas,
uma vez, que pretendia que estas fossem motivadoras para o grupo, que lhes
proporcionassem novas aprendizagens, conhecimento de novas técnicas, assim como,
fossem também ao encontro das tematicas abordadas. A meu ver tal foi conseguido, dado
gue as criancas demonstraram sempre animo e motivacdo para as atividades, assim como,
foi possivel observar o desenvolvimento da criatividade. Tal foi constatdvel uma vez, que
guando lhes era explicado que iriam realizar uma atividade de artes visuais, ja nao
evidenciavam desanimo, falta de interesse, como era observado inicialmente. Desta forma,
0 grupo comecou a ter mais iniciativa e autonomia na realizacdo das atividades, algo que
nado era evidente inicialmente.

Durante a implementacdo das atividades constatei que apesar de todos os
pormenores envolventes a conce¢do das mesmas fossem tidos em consideracado e cuidado,
houve situagdes em que nem sempre correu como previsto, tal aconteceu, com o registo
audio-video e fotografico ao longo de todas as atividades.

Na segunda atividade - "Area da modelac3o", as criancas detetaram facilmente a

tematica, uma vez, que observaram uma caixa, em que foi retirado o material fornecido
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pela educadora cooperante. Esta caixa que era anteriormente utilizada para guardar a
plasticina e os seus materiais foi reconhecida pelo grupo, todavia este material ja ndo era
usado ha dois anos.

Com esta implementagdao foi possivel observar que as criangas, conseguiam
respeitar e executar, a atividade, sem grande dificuldade. Assim como, os comportamentos
das criangas melhoraram, uma vez que, ja nao discutiam umas com as outras por causa dos
materiais e ndo ficavam frustradas por ndo terem de esperar pela sua vez de utilizar os
recursos materiais, tal deu-se, porque as regras serem simples e faceis de ser cumpridas e
ser dada a cada crian¢a a autonomia de negociagao.

Outra situacdo decorreu na terceira atividade - "Massa das bolachas", no qual
observei que a massa poderia ndo ser suficiente para o grupo explorar, para solucionar esta
situacdo entreguei uma quantidade de massa para ser explorada as quatro criangas que
eram chamadas a mesa redonda. Todavia o resto do grupo encontrava-se como
observador, o que fez com que este fica-se impaciente. No entanto, se hoje realizasse mais
uma vez esta atividade teria em conta este momento da sessdo e teria pré-preparado uma
massa que seria entregue ao grupo que estava em situacao de observador.

Ao terminar as quatro atividades, questionei o grupo para apurar a opinides do
mesmo sobre as suas preferéncias, em relacdo as atividades realizadas, para tentar
perceber se as criancas realmente gostaram de experienciar novas e diferentes técnicas de
artes visuais. Todas as criangas responderam que a atividade preferida foi a do barro, uma
vez que se tratava de um material que ndo era usado pelo grupo.

Na atividade 5 — Exposicdo “Mar em Ceramica”, numa primeira fase, com uma
orientagdo do professor orientador foi escolhido realizar um painel. Todavia com a opiniao
da educadora cooperante, foi constatado que nao havia um local no JI para este ser
exposto, tendo assim de ser alterado para uma exposi¢cdo tempordria. Assim, Lowenfeld é
da opinido de que “ndo ha necessidade de conservar seus trabalhos” (1977, p. 128)
apontado dois motivos que sustentam a sua teoria, sendo um deles “o periodo mais
importante de seu desenvolvimento [do trabalho] ocorre enquanto ela [crianca] estd
ocupada em criar alguma coisa. Muitas vezes, perde contato com seu trabalho, tao logo

esteja terminado” (1977, p. 128), o segundo motivo apontado pelo autor, prende-se com
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o facto de “confrontar, repetidamente, a crianca com as suas antigas criacdes pode
acarretar o efeito prejudicial de fazer com que ela preste demasiada aten¢do ao produto
final” (1977, p. 128).

Quanto a Cerezo, possui uma opinido contraria “convém que todos os trabalhos
realizados sejam classificados e expostos num lugar visivel e adequado da sala, destinado
a tal fim e, passado algum tempo (...) podem ser entregues as criangas para que os levem
para sua casa” (1997, p. 1275).

Desta forma, apds uma analise refletiva e em conjunto com a educadora
cooperante e o professor orientador deste relatério foi unanime a decisao da realizagdo da
exposicdo, desta forma optei por seguir a teoria de Cerezo (1997).

Contudo nesta atividade, houve apenas uma situacdo que dificultou a sua
realizacdo, no que diz respeito a sua localizacdo, em que foi esclarecida previamente com
a educadora cooperante e a instituicdo, tendo desde inicio o apoio destas. Contudo, no dia
em que seria feita a sua preparacao para no dia seguinte ser realizada a atividade com o
grupo de criangas, a educadora cooperante verificou que ndo seria o local mais indicado,
uma vez, que se tratava do corredor e passando a citar as palavras da educadora
cooperante: "Ficard no caminho de passagem e sera incomodo para as criangas e para os
docentes.", desta forma foi alterada para um local mais nobre, a entrada do JI.

Apesar da dificuldade, pude constatar como referi anteriormente que foi um
projeto do agrado do publico, através das suas opinides no livro da exposicao (Apéndice
37) como por exemplo:

- “Amei... Estd lindo... Parabéns!! Continua assim, pois estas no bom caminho.
Parabéns Ed. Claudia Vieira.”

- “Muito lindo. Parabéns: Tudo isto, é a prova de como as nossas criangas

conseguem fazer trabalhos maravilhosos sendo motivadas/estimuladas a por a prova a
sua imaginacao e criatividade. (...) A Educadora: Armanda Fontes”

- “Parabéns, por este trabalho tdo rico em criatividade e originalidade. (...) Prof.

Ana Lima (...)"

- “Muito lindo. Parabéns. Felicidade para as duas. A F gostou muito. Beijinhos”

(M3e de uma crianca).
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Apesar de algumas situagdes no decorrer das atividades, foi visivel o interesse e
motiva¢do das criangas ao longo destas atividades. Tal foi confirmado pelo feedback dado
pela educadora cooperante, e também foi observado nas atitudes das criangas durante o
processo de realizagdo e posteriormente no didlogo com estas.

Outro fator que demonstrou que as criangas gostavam do que faziam, foi o facto de
em casa comentarem com 0s pais, 0 que realizavam e que queriam repeti-las com eles. Por
sua vez, os pais comentavam comigo o sucedido e pediam conselhos para a realizacdo estas
atividades.

O ter optado por fazer diferentes atividades fez com que as criangas
demonstrassem sempre interesse pelo que estavam a realizar, e assim, tinham a
oportunidade de aprender novas técnicas.

Ao longo das atividades foi visivel o desenvolvimento da criatividade, uma vez, que
inicialmente as criangas faziam os trabalhos de forma muito abstrata, colocando duvidadas,
sobre o que deveriam de fazer, se o que criavam estava certo e sempre com hesitacdo. O
que, com o decorrer das sessGes comecei a verificar que ja nado solicitavam tanto apoio ao
nivel do processo criativo, ndo preguntavam se a sua ideia era boa, faziam os trabalhos de
forma mais auténoma expressando a sua criatividade livremente, sem medo de “errarem”.

Segundo Gloton e Clero (1976) e, ainda Gongalves (1991), ndo se pretende que os
adultos critiqguem nem elogiem demasiado a expressdo da crianga, porgque ndo é isso que
a crianga precisa, mas sim que levem as suas “obras” a sério. Deste modo, o adulto deve
incentivar a criatividade da crianca, tentando compreender o seu desenho, sem o modificar
nem dando sugestdes.

Foi muito positivo constatar que as criancas apreciaram e demonstram motivacao

pelo subdominio das artes visuais.
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Conclusoes

Toda a crianga apresenta, desde tenra idade, uma necessidade permanente de
observar e explorar os objetos e espacos que a envolvem. Cada crianca apresenta
necessidades e interesses distintos, atraindo-se por pessoas e materiais diferentes.

De forma a desenvolver as suas competéncias e o seu conhecimento, a crianga vai
explorando o ambiente fisico através de simples acdes como observar, amarrar, atirar,
cheirar, ouvir, gatinhar e escalar, que se vao aperfeicoando a medida que a crianga cresce
e se desenvolve. Inicialmente com mais apoio dos adultos e depois de forma mais
auténoma a crianga vai explorando e resolvendo problemas que o ambiente fisico Ihe
propicia.

Os adultos, responsaveis pelo ambiente educativo tém o importante papel de
organizar o espaco para que este seja estimulante e atrativo para a crianca. Quando isto
acontece a crianca tem oportunidades de explorar e realizar atividades diversas e resolver
problemas sem grandes dificuldades.

Sendo que a investigacdo realizada neste estudo foi marcadamente de carater
qualitativo, os dados recolhidos foram analisados essencialmente no ambito reflexivo,
acreditando-se que esta abordagem seja a mais indicada e favoravel a compreensao da
realidade investigada.

Depois da andlise detalhada de cada uma das atividades implementadas para o
estudo em questao, proceder-se-a a uma analise transversal cruzando todas as atividades
realizadas, verificar-se-4 o cumprimento dos objetivos tracados, e responder-se-a as
guestdes de investigacao formuladas para o estudo.

Assim, parece-me oportuno, voltar a referenciar os objetivos que nortearam o
trabalho de projeto, sendo eles:

» Proporcionar as criancgas o contacto com material argiloso, barro.
» Promover as criangas novos conhecimentos e novas experiéncias.

Quanto as questdes de investigacdo que me propus pesquisar foram:

» Qual a importancia de as criancas conhecerem novos materiais de

modelagao?
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» Serd a modelagem um bom contributo para estimular o interesse e a
motivacdo das criangcas em idade do pré-escolar para a aquisicio de
aprendizagens?

Os varios autores que desfilaram no segundo capitulo deste estudo, relativamente
ao ponto de Fundamentacdo Tedrica, foram unanimes ao valorizar e aconselhar a
realizacdo de atividades no subdominio das artes visuais, e em particular as atividades de
modelagem, no percurso da educacdo pré-escolar.

E importante referir que as atividades realizadas foram introduzidas de modo
sequencial e gradual tendo sempre em consideragao as aprendizagens e a evolugao do
grupo.

Quanto a aprendizagem das técnicas de modelacdo (técnica da bola e técnica do
rolo), essa evolucdo foi tdo notdria, pois na introducdo das técnicas o grupo possuia
dificuldades em arredondar uma bola ou realizar um rolo sem que este partisse. Contudo
na atividade 4 as criancas realizaram as técnicas sem qualquer dificuldade.

Ao analisarmos o projeto numa perspetiva globalizante do processo educativo, a
modelagem foi também considerada uma atividade transversal, pois foi base para a
abordagem de varias atividades nas diferentes areas de conteldo da educagao pré-escolar.
Nesta perspetiva, as atividades de modelagem praticadas foram responsdveis por uma
acrescida predisposicdo e empenho das criancas participantes para a abordagem de
conteudos das diferentes areas do saber.

O envolvimento da familia neste projeto traduziu-se numa fonte de motivacdo para
0 grupo, motivacao essa que nao se refletiu apenas nas atividades especificas do projeto,
mas sim no geral das praticas educativas de todo o processo educativo.

Na realizagdo deste projeto de intervencao pedagdgica alguns aspetos ficaram por
melhorar. Primeiramente a falta de tempo tornou-se num constrangimento para a
realizacdo deste projeto, uma vez que mais atividades de descoberta e exploragao ficaram
por se integrar neste plano.

A nivel pessoal e profissional, através desta intervencdo pedagdgica tive a
oportunidade de moldar e construir novas aprendizagens. Relativamente ao ambiente

educativo, ficou notdrio que sem um planeamento e organizacdo do espaco fisico
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sustentado numa metodologia de aprendizagem, o educador ndo consegue responder as
necessidades e interesses das criangas. Aprendi que, num contexto de aprendizagem ativa,
o incentivo a realizacdo de atividades e resolucdo de problemas, propiciam a crianca uma
aprendizagem significativa sobre as coisas e experiéncias que cada uma delas vivenciam.
No que respeita ao papel do educador, este deve incentivar o grupo de criancas a
envolverem-se em atividades, estimulando o grupo de criangas a resolver problemas; deve
ter sempre em conta as necessidades e escolhas das criangas, porque sdo através dessas
escolhas que as criangas assimilam aprendizagens. Cada grupo de criangas apresenta
necessidades diferentes, como tal o educador deverda ser flexivel, planeando e
implementando praticas pedagdgicas que respeitem as suas aprendizagens. Esse trabalho,

passa por apoiar o grupo de criancas, desafiando-os a descobrir o meio que as envolve.
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Capitulo Il

Reflexdo global da PES

A presente reflexdo critica ao processo desenvolvido na unidade curricular Pratica
de Ensino Supervisionada I, sera realizada sobre uma perspetiva de introspec¢do acerca dos
procedimentos de ensino aprendizagem que esta experiéncia me proporcionou.

A frequéncia do curso de Mestrado em Educagao Pré-Escolar permitiu-me adquirir
e desenvolver, um conjunto de conhecimentos, técnicas e saberes fundamentais para a
minha formagado profissional no ambito da Educagao Pré-Escolar. Por sua vez, esta unidade
curricular, em particular, foi de grande importancia para este percurso académico, pois
possibilitou-me pér em pratica todos os ensinamentos e aprendizagem de natureza
cientifica e pedagdgica que me foram transmitidos durante a licenciatura e o mestrado.
Com esta unidade curricular tinha como expectativas gerais, ensinar e transmitir
conhecimentos as criangas, ou seja, por em pratica os ensinamentos que adquiri com o
percurso em sala de aula, mas ao mesmo tempo, também esperava com esta experiéncia
aprender novos conhecimentos, técnicas e saberes que apenas sdo passiveis de serem
alcangados em contexto pratico e real.

Todavia, esta experiéncia ultrapassou em muito as minhas expectativas, pois para
além de me ter sido possivel ensinar e aprender, existiram outras conce¢des que me
enriqueceram pessoal e profissionalmente, designadamente, ganhar mais confianca em
mim prépria, aperfeicoar a postura corporal e vocal, progredir ao nivel social e afetivo e
desenvolver a capacidade de improviso.

Este percurso iniciou-se com sessdes de observacao, as quais considero terem sido
de extrema importancia para o sucesso global desta experiéncia, por um lado porque me
permitiram integrar e familiarizar com o grupo, para mais tarde, preparar a fase de
implementacao, de modo a planificar sessGes mais ajustadas e adequadas a realidade do
grupo, e adotar comportamentos com os quais 0 grupo estava acostumado.

Pensar e planear atividades no subdominio das Artes Visuais implica promover e
desenvolver conhecimento nas varias areas do saber através da descoberta, da fruicao, da
expressao e da experimentacdo. Quando isto acontece, a crianca valoriza todo o seu ato

criativo.

74



A atividade criativa implica o prazer de fazer, a curiosidade, o estudo e uma predisposicao
natural para experimentar o que ainda ndo se sabe. Experimentacdo ativa e direta, que
alterna com momentos de pausa para refletir sobre o resultado a que se vai chegando. E a
partir do que se faz e do que se pensa sobre o que se faz que se constituem os vetores da
motivacdo interior. Ao sonhar e imaginar, ha que deixar “vaguear o espirito”, acaletando
sensacoes e articulando ideias, antes de formular juizos de valor” (Gongalves, 1991, p. 25).

Desenvolver e implementar um projeto de intervengao pedagdgica torna-se num
instrumento extremamente importante para a construgdo e desenvolvimento de
aprendizagens profissionais e para as criangas de cada um dos contextos.

Inicialmente, este processo foi marcado por alguma inquietacdo no que respeita ao
ambiente educativo onde iria ser implementado o projeto, a forma como ia ser acolhida, a
minha adaptagao aos contextos, como seriam os grupos de criangas, as dificuldades que
iria sentir na fase inicial deste projeto, como iriam reagir os pais, educadoras cooperantes,
auxiliares de a¢ao educativa e as criangas perante a minha presencga; se seria capaz de
estruturar e implementar um plano pedagdgico de intervencdo que respondesse as
necessidades e interesses das criancas. Medos que rapidamente se dispersaram.

O primeiro contacto com a instituicdo ficou marcado pela rececdo calorosa de
educadoras, auxiliares, funcionarias e encarregados de educac¢do, bem como pela
excelente orientacdo feita pela diretora da instituicdo. Encontrei grupos de criancas ativos,
curiosos e afetivos, mas com uma enorme necessidade de descobrir e aprender todo o
ambiente que as envolve; no que respeita as educadoras cooperantes e as auxiliares de
acdo educativa, demonstraram entusiasmo e interesse na minha integracdo aos contextos
educativos.

Através de uma observacdo participante, pude conhecer melhor os grupos de
criangas e quais as suas potencialidades sobre o meio fisico que as acolhe.

O trabalho a realizar em contextos educativos distintos deve “focalizar nas
respostas as necessidades das criangas, a curiosidade, aos cuidados e, ainda, as
experiéncias do dia-a-dia que levem ao desenvolvimento de relacdes vélidas e duradouras
na vida das criangas” (Parente, 2012, p. 5).

O grupo de criancas da sala 2 caracterizava-se por ser um grupo bastante ativo, mas
com uma dogura que me encantou desde a minha primeira entrada no seu contexto. De

certa forma a sua atividade permitiu uma observacdo mais cuidada, observando e
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analisando o seu comportamento sobre o espaco fisico em cada area de interesse. A
agitacao do grupo gerou, novamente, uma grande inquietagao: se as atividades propostas
iriam satisfazer as suas necessidades e interesses; se as criancas se iam envolver nas
atividades; quais os feedbacks e avaliagdes que a educadora cooperante iria fazer sobre
cada atividade.

Ultrapassadas as dificuldades encontradas (adaptagao a rotina diaria do grupo), a
intervencdo pedagodgica neste grupo de criangas foi-se tornando momentanea. Isto é, as
atividades foram surgindo das interagdes das criangas e das suas necessidades. Importa
referir que as primeiras intervengdes do projeto neste contexto, interligaram-se com o

trabalho que a educadora cooperante estava a realizar.
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Apéndices

Apéndice 1: Sala de atividades

Quadro ce giz
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Apéndice 3: Area do tapete

Apéndice 5: Area da cozinha

Apéndice 6: Area do quarto
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Apéndice 7: Area dos jogos de imanes

Apéndice 8: Area da pintura
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Apéndice 9: Autorizagdo de registos fotograficos e gravacdes das sessoes

T Y
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L el
[‘s(ov(a‘ S;;;én;r‘
de Educacao

Declaragdo de cedéncia de direitos de imagem

Ex.mo Encarregado de Educagdo

Somos alunas do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar da Escola Superior de
Educacgdo do Instituto Politécnico de Viana do Castelo e durante este semestre iremos
desenvolver a nossa Pratica de Ensino Supervisionada | na sala do seu educando. Para
desenvolver a nossa pratica necessitamos de recolher algumas informagdes em
formatos de video ou de fotografia, relativas ao modo como as criangas desenvolvem
diferentes atividades. A nossa Prética de Ensino Supervisionada | contarda com a
Supervisdo da Orientadora Cooperante Carmen Guerra e da equipa de Supervisores da
Escola Superior de Educagdo de Viana do Castelo. Com estes registos pretende-se,
entre outros objetivos, proporcionar momentos privilegiados com diferentes
atividades para o seu educando.

Como estas atividades estdo integradas na nossa Pratica de Ensino
Supervisionada serd importante que se efetue a filmagem ou se tire algumas
fotografias das sessdes com a finalidade de se proceder a analise, discussdo e reflexdo
do processo ensino e aprendizagem apenas com 0s NOSSOS supervisores.

Neste sentido, vimos pedir a V. Ex.2 autorizagdo para se efetuarem filmagens
ou fotos para uso exclusivo da Pratica de Ensino Supervisionada em causa, com o
compromisso de que todo o material recolhido serd utilizado apenas para esse fim e

sera destruido quando n&o for necessario.
Viana do Castelo, 08 de outubro de 2017

As mestrandas A Orientadora Cooperante O encarregado de educagdo



Apéndice 10: Autorizagdo para a utilizagdo dos registos fotograficos

Pedido de autorizagao

Exmo. Sr. (a) Encarregado (a) de Educagdo

No ambito da Pratica de Ensino Supervisionada do curso de mestrado em Educagdo Pré-
Escolar da Escola Superior de Educagdo do Instituto Politécnico de Viana do Castelo, Catarina
Maria da Costa Vilaga, educadora/estagidria da sala 2, vem por este meio solicitar a sua
autorizacdo para a utilizagdo das fotografias do seu educando na documentagdo das atividades

implementadas e inseridas no relatdrio final.
Agradeco desde ja a sua disponibilidade.
Atenciosamente,

A mestranda,

(Catarina Vilaga)

Eu, Encarregado(a) de

Educagdo do(a) ,

declaro que autorizo a utilizagdo de fotografias do meu educando na documentagdo das

atividades implementadas e inseridas no relatério final da Pratica de Ensino Supervisionada.

Viana do Castelo, de janeiro de 2018

(Assinatura)
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Apéndice 11: Imagens dos animais
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Apéndice 13: Pintura da crianga JC

Apéndice 14: Plasticina
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Apéndice 15: Caixa de plasticina

Apéndice 16: Cartaz ‘da Area
AREA DA MODELACAO
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Apéndice 17: Planta da sala com a area da modelagdo

Lixo Placard com info(m:gé_g: das criancas

Placard de exposicao de trabalhos
} Quadro ce giz PR Lo R T
‘Armario com gavetas
& mes3 de trabalho
=]

e =
| Mesa |

Placard de exposigao de trabalhos e do quadro do tempo

Apéndice 18: Caracol de plasticina
e
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Apéndice 19: Formas de culindria

Apéndice 20: Barro e molde
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Apéndice 21: Imagens do decalque
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Apéndice 23: Decalque no barro
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Apéndice 26: Azulejo “Praia” - TF
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Apéndice 27: Colocagdo das técnicas no azulejo
' : v = s

Apéndice 28: Pintura do azulejo
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Apéndice 29: Esbogo da exposigdo
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Apéndice 30: Redes de pesca
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Apéndice 32: Silhueta dos animais
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Apéndice 35: Observagdo da exposicao
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Apéndice 37: Livro de opiniGes — Exposigdo: “Mar em Ceramica”
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