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RESUMO

A arte tem uma expressao presente nas mais diversas paisagens religiosas,
nomeadamente no catolicismo, e apresenta-se como um inestimavel recurso
pedagogico. Assim, no presente trabalho procura-se aferir de que forma a arte se pode
constituir uma estratégia privilegiada nos processos de ensino-aprendizagem na disciplina
da Educacao Religiosa e Moral, no Externato Sdo José (Timor-Leste), e facilitadora da
tolerancia religiosa.

Para responder a este ponto de partida investigativo, recorreu-se a uma estratégia
metodoldgica de cariz qualitativa, concretamente a entrevista para, deste modo, se
compreender os discursos e as praticas dos professores que lecionam a disciplina de
Educacédo Religiosa e Moral, e dos alunos ndo catdlicos, em Timor-Leste, concretamente
na Escola Externato S&o José.

O trabalho desenvolvido evidenciou que na disciplina de Educacdo Religiosa e
Moral o recurso a arte como estratégia de ensino-aprendizagem é duplamente limitado.
Limitado materialmente, pois o Externato Sdo José tem falta de recursos que permitam
sua divulgacdo da arte, nomeadamente a projecdo de elementos artisticos; limitado
formativamente, pois os professores de Religido e Moral, para além de ndo terem
formacdo nesta area, também ndo tém formacdo artistica. Assim, ainda que tenha sido
evidente que a disciplina de Religido e Moral ndo reproduz o catecismo catolico, o que
naturalmente favorece a ndo exclusao de alunos ndo catélicos, também ficou claro que os
professores circunscrevem o campo artistico ao universo catolico. Portanto, neste caso,
como eventualmente noutros, a importancia da ndo exclusdo nao € a garantia da incluséo.
De facto, os dados empiricos evidenciam o ndo recurso pedagdgico a quaisquer
elementos, nomeadamente artisticos, de outras crengas exteriores ao catolicismo.

Por fim, a investigacdo realizada autoriza a supor que a formacgdo em Educacéo
Artistica dos professores poderia favorecer uma maior abrangéncia de recursos artisticos,
nomeadamente de outras crencas religiosas, 0 que permitiria um conhecimento mais

sustentado da propria religido catdlica e, seguramente, favorecia a tolerancia religiosa.

Palavras chave: Religido, Arte e Educacéo.



ABSTRACT

Art is present in the most diverse religious landscapes, particularly in Catholicism,
and is an invaluable pedagogical resource. The aim of this study is to find out how art can
be a privileged strategy in the teaching-learning process in the subject of Religious and
Moral Education, at Externato Sao José (East Timor), and how it can facilitate religious
tolerance.

To respond to this investigative starting point, a methodological strategy of a
qualitative nature was used, specifically the interview, in order to understand the speech
and practices of teachers who teach the discipline of Religious and Moral Education, and
of non-catholic students, in Timor-Leste, specifically at the Externato S. José School.

The work developed showed that in the subject of Religious and Moral Education
the use of art as a teaching-learning strategy is doubly limited. Materially limited, as
Externato S. José lacks resources that allow it to disseminate art, mainly the projection of
artistic elements; formatively limited, as Religion and Moral teachers, in addition to not
having training in this area, also do not have artistic training. Thus, although it was clear
that the subject of Religion and Moral does not reproduce the catholic catechism, which
naturally is in favor of the non-exclusion of non-catholic students, it was also clear that
teachers limit the artistic field to the catholic universe. Therefore, in this case, as possibly
in others, the importance of non-exclusion does not guarantee inclusion. In fact, empirical
data shows that there is no pedagogical use of any elements, particularly artistic ones, of
other beliefs outside catholicism.

Finally, the research carried out leads us to suppose that training in Art Education
for teachers could encourage a wider range of artistic resources, particularly from other
religious beliefs, which would allow for a more sustained knowledge of the Catholic

religion itself and would certainly encourage religious tolerance.

Keywords: Religion, Art and Education.



INTRODUCAO

Este trabalho de investigacdo centra-se na relagdo entre a Arte e a Educacéo
Religiosa e Moral em Timor-Leste, mais precisamente no “Contributo da Arte para a
Educacdo Religiosa e Moral em Timor-Leste”. A escolha deste tema decorreu da
experiéncia de seminarista do investigador, durante oito anos, no Seminario Maior
Interdiocesano de Séo Pedro e So Paulo, Dili, e também do facto de ter sido professor
de Religido e Moral, em 2020 e 2021, do Ensino Basico do 3.° ciclo e do 10.° ano do nivel
secundario, na Escola Catolica Externato Séo José, Dili, Timor-Leste, ao qual acresce a
sua frequéncia no curso em Educacao Artistica que antecedeu a realizacao deste trabalho.

Deve notar-se que, em Timor-Leste, a Religido e Moral € uma disciplina curricular
obrigatdria no ensino privado e pablico. Contudo, antes de alcancar o seu estado como
disciplina obrigatdria, decorreu uma polémica em 2005, com uma grande manifestacédo
contra o executivo que pretendia colocar a disciplina de Religido e Moral como
facultativa. No entanto, a disciplina mantém-se obrigatoria e independente.

No que diz respeito a esta disciplina, o Ministério da Educacdo de Timor-Leste
assinou um acordo com o Conselho Nacional da Educacdo Catolica de Timor-Leste
(CONECTIL), no dia 19 de Abril de 2011, com o objetivo de garantir o direito, o dever e
a responsabilidade na area da Educacédo Catolica, sendo assim, o sistema educativo desta
area curricular é executado pelas duas partes. Além disso, 0o CONECTIL tem a aprovacédo
da Igreja Catdlica na area da educacdo e tem a competéncia de planear os programas
educativos e promover a Educacdo Catdlica nas escolas, em todos os niveis do ensino.
Apesar de Timor-Leste ser um pais predominantemente cat6lico (cerca de 96,5% do total
da populagdo), em que a disciplina de Religido e Moral é da responsabilidade da Igreja
(através do CONECTIL), mesmo assim propicia-se no ensino secundario o acesso a
conhecimentos de outras religides de forma geral; isto com o objetivo de promover a
tolerancia religiosa, conforme o artigo 12.° da Constituicdo da Republica Democrética de
Timor-Leste, sobre 0 «O Estado e as confissdes religiosas».

Assim, a disciplina de Religidao e Moral “trabalha a alteridade, a construcdo da
identidade, a transcendéncia, o conhecimento, a ciéncia, a fé, a crenca, a linguagem, a
religido e também estudos sobre Deus no cotidiano do século XXI, discutindo a agdo de
fé e a cidadania” (Santos et al., 2009, p. 102). No fundo, a ideia acima refere o fendmeno

religioso e os valores éticos, que sdo inerentes ao ser humano e formam a base do mesmao.
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Em vista disso, a escola tem a obrigacdo de propiciar a formacao total do ser
humano, isto é, além de disponibilizar as ciéncias que enquadram conhecimentos
baseados nas veracidades cientificas, também tenta construir os valores e 0s principios
essenciais para a vida, por isso, estes assuntos sdo tratados pela Religido e Moral. Por esta
razdo, faz sentido de que a Religido e Moral seja uma disciplina obrigatoria nas escolas,
ja que a escola tem de estar aberta a todos os conhecimentos vélidos para o
desenvolvimento racional e aos valores da vida.

Além disso, é capaz de envolver a arte para apoiar a percepcdo dos temas
pertinentes relativamente a Religido e Moral na sala de aula, a fim de que a aula torna-se
mais viva. Além de imitar e representar a realidade visivel, a arte contribui para a
compreensdo de realidades misticas e transcendentais, apoia também na formacéo
integral, do crescimento e maturidade ao nivel cognitivo, afetivo, moral e espiritual,
simultaneamente, na participacdo social e cultural, e além disso, a arte também funciona
numa forma que descreve, avalia e interpreta um produto artistico com uma perspectiva
critica. E através da Educacdo Artistica se pode constituir como uma estratégia
pedagdgica na aquisicdo de saberes religiosos e morais catolicos e igualmente constitui-
se como um facilitador do didlogo com outras expressdes religiosas.

Portanto, baseando-se na abordagem qualitativa para o desenvolvimento do
presente trabalho, esta investigacdo sera desenvolvida no contexto escolar no Externato
Sdo José, Dili, Timor-Leste. Contudo, para satisfazer os objetivos determinados por esta
investigacdo, concretamente através da técnica de entrevista, procuramos saber as
opinides, as ideias e as experiéncias dos professores que lecionam a disciplina de Religido
e Moral, e para compreender também a experiéncia dos alunos ndo-catolicos que estudam

no Externato relativamente a sua convivéncia nesta escola catélica.



CAPITULO 1 - CONTEXTO DA PESQUISA

A presente investigacdo propOe-se analisar qual o contributo da Arte para a
Educacao Religiosa e Moral, concretamente em Timor-Leste.

Segundo a Lei de Bases da Educacdo de Timor-Leste (Lei n.° 14/2008 de 29 de
Outubro), artigo 12 (alinea j), o objetivo do Ensino Basico é “proporcionar, em liberdade
de consciéncia, a aquisicao de nogdes de educagdo civica, moral e religiosa” (p. 2645); e
no artigo 15 (alinea a e c) diz-nos que o Ensino Secundario aprofunda a sequéncia de
aprendizagem do Ensino Baésico, completando, desenvolvendo o0s contedos
fundamentais de uma formacdo e de uma cultura humanistica, as competéncias
necessarias a compreensao das manifestaces culturais e estéticas e possibilitar o
aperfeicoamento da expressdo artistica. Baseando-se na alineas da Lei de Bases acima
referidas, conjugamos que a arte é-nos apresentada como suporte cognitivo para a
formacéo e o desenvolvimento motor, para as atitudes ativas e conscientes dos alunos na
escola, efetivamente no aprendizagem da educacéo religiosa e moral.

No 1.°ciclo, o objetivo da disciplina de Religido e Moral é acompanhar e guiar 0s
comportamentos éticos-morais dos alunos. No 2.° ciclo, incentiva o didlogo, baseando-se
nas agdes concretas do individuo no tempo e no espago. E no 3.° ciclo, propicia um
aprofundamento do aluno em exercitar o pensamento l6gico por conhecer a sociologia e
a histdria da tradicdo religiosa-catolica. Ao transitar para o Secundario, o aluno é
motivado a integrar a sua experiéncia pessoal nos contetidos programaticos; por outro
lado, é sensibilizado para a diversidade de pensamento, sobretudo na Religido,
concretamente ao conhecer os fundamentos essenciais das outras religides, em especial
as cinco maiores religides do mundo: Cristianismo, Islamismo, Hinduismo, Budismo e
Judaismo. Sendo assim, a disciplina de Educacdo Religiosa e Moral ndo tem por objetivo
promover o proselitismo, mas sim considerar as diferentes filiagOes religiosas dos alunos,
acolhendo a sua religiosidade e promovendo a tolerancia religiosa, através do
favorecimento do estudo das religides com mais fiéis, procurando contribuir para uma
convivéncia harmoniosa no seio da diversidade religiosa. Entretanto, em 2002, a
Constituicdo da Republica Democratica de Timor-Leste (CRDTL), no artigo 45°,
plasmou a liberdade religiosa no pais: “A toda a pessoa ¢ assegurada a liberdade de
consciéncia, de religido e de culto” (p. 18). Portanto, o senso de tolerar ndo obriga a

concordar com as praticas dos outros, tendo o consentimento de tolerar para ser tolerado.
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“A escola ¢ um lugar de constru¢ao de conhecimento e de ajuda na socializagdo dos
alunos, entdo, o conhecimento religioso deve estar disponivel para todos que desejam
aprender, porque, afinal, ele ¢ um conhecimento humano” (Santos et al., 2009, p. 102).

Entretanto, a Educacéo Religiosa abarca a assercdo tocada pelo UNESCO que diz

A tolerancia é, certamente, a expressdo das qualidades interiores da alma, tais
como amor, a compaixao, a misericordia e a sinceridade, mas depende, a0 mesmo
tempo, de determinadas condicGes existenciais prévias: deve existir, por exemplo,
um sentimento de seguranca, um clima de justica e uma esperanca de vida feliz

para si propria e para seu familiares. (1999, p. 57)

Por isso, a Educacédo Religiosa e Moral proporciona aos alunos conhecimentos e
permite-lhes construir uma visdo sobre o pluralismo, nomeadamente a diversidade
religiosa. “Na escola o educando tera um espacgo para conhecer e refletir sobre sua
religido e as demais existentes” (Santos et al., 2009, p. 103). Assim sendo, é reforcada na
escola a visdo pacifica, préspera e harmoniosa numa sociedade pluralista. Como diz
Ferreira (2001), “trabalhar dessa perspetiva relativista também € importante porque pode
ajudar os alunos a compreender e respeitar as diferencas e a diversidade cultural,
combatendo atitudes de discriminacdo, racismo e intolerancia” (p. 17). Também na
Constituicdo da Republica Democrética de Timor-Leste (2002), no artigo 12.°, se
reconhece que as diferencas religiosas contribuem para o bem-estar do povo de Timor
Leste: “O Estado reconhece e respeita as diferentes confissdes religiosas, as quais sao
livres na sua organizacdo e no exercicio das actividades préprias, com observancia da
Constituigdo e da lei” e “promove a cooperagdo com as diferentes confissdes religiosas,
que contribuem para o bem-estar do povo de Timor-Leste” (p. 11).

Assim, no sistema educativo, a disciplina de Religido e Moral propicia a
compreensdo de que a espiritualidade e a religido sdo elementos importantes e Uteis na
procura do sentido da vida. O recurso a arte como estratégia pedagogica para o ensino da
Religido e Moral podera contribuir para tornar as aulas mais cativantes e emocionantes.
Mais ainda, tendo a arte sacra ou a arte religiosa um papel essencial como tentativa de
expressar a dimensdo espiritual em meios materiais, podera constituir-se como um

veiculo privilegiado de interligagdo entre arte e religido.

Entretanto, para uma construcao integral da personalidade do aluno, em todas as

suas dimensdes, nomeadamente também na emocional, a Educacdo Religiosa e Moral



beneficia da utilizacdo da via artistica na aprendizagem. Como diz Sousa (2003) “Mais
importante do que aprender, conhecer e saber; ¢ o vivenciar, descobrir, criar e sentir” (p.
63).

Assim, o objetivo deste trabalho é estudar, compreender a presenca da arte -
através da Educacdo Artistica - na disciplina de Educacdo Religiosa e Moral e,
eventualmente mostrar a relevancia da sua presenca. Embora a arte e a educagdo sejam
diferentes no seu campo de acdo, podem estar unidas no sentido de uma formacdo eficaz.

A Lei de Bases da Educacédo de Timor-Leste n.° 14/2008 permitiu a insercdo da
Educacao Artistica nas escolas. Vale a pena destacar a importancia da arte como meio de

promover a educagéo.

A arte é também por vezes considerada como linguagem e como comunicacao,
mas ndo como linguagem comunicativa a nivel cognitivo, comunicando
conteudos semanticos de natureza racional. A arte é a linguagem das emocdes, a
procura de comunicar algo que ndo é traduzivel em palavras e em pensamentos.
(Sousa, 2003, p. 55)

Podemos constatar que a manifestacdo artistica das imagens ou dos simbolos pode
levar efetivamente a transformar o indefinido em algo acessivel. Entretanto, a arte tem
um cariz magico, ao possibilitar, pelo seu poder emocional, transformar um conceito
abstrato numa vivéncia completa.

Poupard (1978) diz-nos que todo o fendmeno religioso é um fendmeno humano,
aberto ao transcendente; além disso, a ciéncia aprende, através da histéria, os fenémenos
religiosos e explica as experiéncias vividas no seu sentido e no seu significado para 0s
homens que as viveu. Pela compreensdo do fenémeno religioso o educando pode entender
melhor a sociedade e a si préprio, no plano moral e ético.

Portanto, arte € como um meio extraordinario que justifica a realidade metafisica,
que aponta para algo desconhecido e misterioso que integra a visdo do mundo através de
uma consciéncia mais desenvolvida, alarga o conhecimento para um olhar sublime. Além
disso, ela é o simbolo vivo que configura os mitos, 0s contos, as historias, as doutrinas
sociais com as manifestacdes artisticas que contém as mensagens morais em si.

Assim, consideramos que a arte podera tornar os alunos mais sensiveis,
desenvolver a consciéncia para serem virtuosos, com a expectativa de ndo serem apenas
um bom religioso na fé, mas também um cidaddo exemplar. Santos et al. (2009) dizem-

nos que
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Os principios basicos, tais como liberdade, valores, respeito, ndo violéncia,
trabalhados na Educacdo Religiosa, contribuem para a formacdo total do ser
humano, sendo que a ética é fundamental na relagdo com o outro, para que ndo

ocorra qualquer tipo de violéncia. (p. 101)

Contudo, o recurso a arte na disciplina de Religido e Moral visa apoiar e formar
os alunos ndo sé na sua vertente religiosa, mas também promover neles uma visao de um

mundo mais pacifico e em pleno respeito pela tolerancia religiosa.

1.1 Contexto do Projeto

Este trabalho contextualiza-se no sistema educativo de Timor-Leste, tendo por
base uma investigacdo qualitativa na Escola Externato Sdo José. Situa-se no interior da
costa norte da ilha de Timor-Leste, na capital do pais, Dili. Atualmente é uma Escola
privada Catdlica, sob a protecdo da Associacdo de Externato Sdo José. O objetivo desta
Escola ¢ “Promover a Qualidade e Buscar a Exceléncia”, sob o lema “Ite et docete” ou
seja, a expressdo “Ide e Ensinai” que consta na Biblia (Mt, 28, 19-20).

Através do objetivo e do lema desta escola, reflete-se um ideal de uma educacao
que pretende formar e transformar o aluno num cidad&o util e harmonioso na sociedade.

Portanto,

Ensinar conhecimento e — por sua vez — educar para a vida, juntando conhecimento
e atitudes como contetdos curriculares, ndo é facil. Para as escolas constituem um
desafio, e a0 mesmo tempo um fardo pesado e uma responsabilidade, o pedido
para que nao se limite a aquisicdo de conhecimentos e habilidades no intuito de
educar cidaddos livres, responsaveis, solidarios e autdénomos. (Trillo, 2000, p.
124)

Assim sendo, educacdo ndo é sO para atingir o alto nivel ou 0 maximo grau
académico, ou seja uma preocupacéo de habilitacdo literaria, mas sobretudo é formar o

homem a ser mais humano. Por isso, a escola tem que fomentar a qualidade de ensino:
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A escola tem de tornar-se templo e tempo da cultura. Esta deve estar ali sob as
suas formas mais importantes: a ciéncia, a arte, a técnica, a filosofia, 0 mito, a
religido, 0 jogo. Se a escola se tornar isso, torna-se lugar e tempo da qualidade da
vida infantil e juvenil. (Patricio,1996, p. 92)

De certa forma, a escola além de desenvolver as virtudes intelectuais, deve facilitar
0S Meios para a realizagdo do projeto da vida. “O objetivo da educagdo deve ser sempre
0 de tornar o homem mais maduro, isto é, fazer dele uma pessoa, que realize de forma
perfeita e completa todas as suas possibilidades e aptiddes” (Jodo Paulo II, 1990, p. 73).

Neste contexto, uma das disciplinas que desempenha o seu papel para uma
formagdo integral de um individuo, é a Educacdo Religiosa e Moral. A sua finalidade é
preparar os educandos ndo s6 no aspecto vocacional, mas também no espiritual e mental,
enquanto processo de formacdo da personalidade em todos os aspetos. Assim, eles
poderdo aprender o fundamento da fé, moral religiosa, encontrar as respostas para as
duvidas sobre o sentido da realidade; igualmente poderdo agir com responsabilidade e
coeréncia e expressar conhecimento aberto as outras préaticas religiosas em termo de

tolerancia. Como diz o Papa Jodo Paulo II:

As religides do mundo, apesar das divergéncias fundamentais que as separam, sao
todas chamadas a dar o seu contributo ao nascimento dum mundo mais humano,
mais justo, mais fraterno. Depois de terem sido muitas vezes causa de divisoes,
todas gostariam agora de desempenhar um papel decisivo na construcdo da paz
mundial. (1990, p. 178)

Por isso, para atingir a formacdo integral ao nivel afetivo, cognitivo, social e
motor, considerando a arte como meio mais eficaz para a educagdo no crescimento
auténtico da pessoa humana, este projeto propde-se o envolvimento da Educacédo Artistica
como o meio facilitador neste ideal. Nesse sentido, a Educacao Artistica ndo é sé para
ensinar a apreciar, mas, em grande medida, pode contribuir para o equilibrio pedagogico
na escola.

A formacdo integral do ser € muito mais abrangente do que a apreensao cognitiva,

para a qual contribui em larga medida a Religido e Moral.
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Esta experiénciacao directa € muito mais ampla do que a sua simples apreensao
cognitiva. Possibilitou uma vivéncia emocional que tem o papel importante nas
interligacGes afetivas que formam a personalidade e que ajudam na resolugéo de
tensdes, conflitos e frustracfes da experiéncia interna no seu proprio de encontrar
na propria vida a qualidade e a felicidade que Ihe d&o sentido e intencionalidade.
(Sousa, 2003, p. 111)

A arte, nas suas mais diversas formas, propicia um melhor entendimento da fé e
também revela os valores morais através das expressdes e manifestacdes artisticas. Vale
a pena lidar com as obras artisticas no ensino-aprendizagem, porque, as obras feitas falam
e comunicam aos outros a emocao profunda.

Verificamos que as realizagbes de obras de arte sdo verdadeiramente validas e
belas, ndo sé enriquecem o patrimdnio cultural da nacdo e da humanidade inteira, mas
prestam também um servico social qualificado ao bem comum (Jodo Paulo 11, 1999). Por
1SS0, no ensino-aprendizagem oferece-se as condic¢des para compreender bem a realidade,
através dos meios artisticos. E a Educacdo Religiosa e Moral atribui um horizonte de
compreensdo e de compromisso para “O ser humano, que convive como membro de uma
religido, assimila os valores morais e costumes em que vive como leis naturais a serem
cumpridas, assim, contribuindo para mudangas comportamentais e atitudes” (Lucena,
2015, p. 63). Sendo assim, permite aos alunos compreender e aproveitar a pratica moral
na vida. “Quanto mais justa for a nogdo que tivermos da realidade, mais aptos estaremos
para nos comportarmos convenientemente” (Durkheim, 1978, p. 389).

Assim, o ensino religioso dirige a sua visdo para as doutrinas e para os valores e
crengas especificos de cada religido e o ensino moral sensibiliza os alunos nas virtudes
éticas, a empatia, o relacionamento na familia, a criacdo de lacos de amizade, a tolerancia
religiosa e o respeito pelas diferencas. Por isso, a Educacdo Artistica € um dos meios
potenciais para melhorar a aprendizagem, e incorporada na Educacgéo Religiosa e Moral
é capaz de revelar o fendmeno religioso e o fenomeno social utilizando as expressoes

artisticas.
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Sem duavida, um dos mais importantes objetivos da educacgéo € contribuir para o
desenvolvimento da autonomia, ajudar os alunos a se tornarem moral e
intelectualmente livres, aptos a pensar e agir de forma independente. Neste campo,
a contribuicdo das artes poderia ser grande, ja que elas, mais do que qualquer outro
componente curricular, deveriam incentivar os alunos a uma producdo que nédo

dependesse de modelos. (Ferreira, 2001, p. 22)

Huyghe (1998) também concorda que pela arte 0 mundo torna-se mais inteligivel,
acessivel e mais familiar e 0 homem exprime-se mais completamente, compreende-se e
realiza-se melhor.

Portanto, além das criatividades artisticas que sdo capazes de concretizar
determinados contetdos pelas suas formas, também a arte sacra € um recurso didatico e
um meio favoravel a aproximacao das pessoas com a divindade. A arte aproxima-se do
mistério, da fé do homem, encontrando-se nela a plena interpretacéo para se compreender
a dimensé&o transcendental.

Uma obra de arte, pela emocdo que desperta, tem um valor intrinseco ao incentivar
0 raciocinio, a consciéncia e até a espiritualidade. A arte estimula sentimentos sinceros,
visto que interiormente fomenta a experiéncia de profunda emocédo e o efeito desta
experimentacdo emocional torna-se uma obra artistica através das habilidades criativas.
“Criar uma obra de arte ndo € uma questdo de explodir, vociferar ou de meramente
exprimir, ¢ um processo de clarificagdo” (Carroll, 2010, p. 79).

Entretanto, a “Educag@o Artistica contribui para uma educagdo que integra as
faculdades fisicas, intelectuais e criativas e possibilita relagdes mais dinamicas e frutiferas
entre educagao, cultura e arte” (UNESCO, 2006, p. 6). Neste contexto, o professor assume
um grande papel, ou seja, € necessario a dedicacéo e a criatividade do professor para que
0 ensino praticado seja vivo e de qualidade. “Ora esse acto, que ¢ encontro — mesmo
quando é o encontro do educando consigo mesmo -, € 0 ponto de comunicagdo entre o
educador e o educando” (Patricio, 1996, p. 36). Em tal caso, o professor ndo é para ser
um bom artista, mas deve ser criativo e ter um papel ativo como animador e como
motivador na sala de aula, ou seja, deve propiciar o desenvolvimento de praticas de
atividades artisticas para uma constru¢do cognitiva-emocional. “Aprender a expressar
conhecimentos e sentimentos na forma de imagens, sons, gestos e movimentos requer dos

alunos a capacidade de concatenar id€ias e habilidades™ (Ferreira, 2001, p. 26). Nesse
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sentido, a arte além de ser complemento do conteddo disciplinar com a sua forma, oferece

também oportunidade para desenvolver novas habilidades do aluno.

1.2 Declaracgdo do Problema

A preocupacao nesta investigacao é sobre a promocao da formacéo integral para
o0 desenvolvimento pessoal no aspecto mundano e no aspecto espiritual mediado pela arte.
Neste enquadramento, trata-se do contributo da arte no ensino religioso e moral na sala
de aula. Consideramos que a arte constitui uma parte elementar na configuracdo das
mensagens educativas na disciplina de Religido e Moral.

De facto, verificamos que os resultados na Educagdo em Timor-Leste exigem
tempo, um investimento continuo e politicas coerentes (Albino, 2020). Por isso, além de
promover a formacéo dos recursos humanos, € necessario qualificar também os recursos
pedagdgicos, sendo a arte uma estratégia privilegiada no sentido da Educacdo,
concretamente na Religido e Moral.

Deste modo, o grande desafio neste trabalho é estudar-se a presenca da arte na
disciplina de Religido e Moral. Neste contexto, a Religido e Moral, de facto, é uma
disciplina obrigatdria assim como as outras disciplinas. Torna-se necessario a escola
promover constantemente os valores que integram a construcdo da pessoa e da sua
participacdo plena na sociedade, seja no aspeto racional, seja na fé ou na moral.

Reconhecemos o papel da Educacdo Religiosa e Moral como construtor de
virtudes, como por exemplo, praticar a solidariedade é o impulso da consciéncia. Guitton
(2000) diz-nos que a vida é uma espécie de viagem de exploracdo da consciéncia,
demonstrada ndo s6 pelos testemunhos, mas também pela experimentacdo, e é um facto
verificavel pela experiéncia que o0 homem da ciéncia tem a coragem e a curiosidade de
tomar consciéncia disso. Nesse sentido, a Educacdo Religiosa e Moral é diferente das
outras disciplinas (que apenas transmitem os valores do conhecimento de ciéncia e
tecnologia), pois tem a sua carateristica inerente ao desenvolvimento e maturidade da
pessoa humana que abre a possibilidade a reflexdo e aprofundamento das dimensdes do
ser humano e a dimensdo transcendental como fendmeno religioso que um individuo
possa atingir através da consciéncia humana. Com o apoio da arte, esta disciplina torna-
se mais rica no seu aspeto cognitivo e espiritual no ensino-aprendizagem. Nesse quadro

“o equilibrio do homem em relagdo a ele mesmo, a sociedade e ao meio ambiente podera
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ser alcancado pelas experiéncias espiritual e criativa, bastando para isso serem cultivadas;
e a producdo artistica procura demonstrar essa possibilidade” (Sekiguchi, 2011, p. 19).

Para tornar a aula mais viva, o professor necessita de dominar e expor 0s
contetidos tematicos de uma forma mais clara e também estimular a autoestima e a
autonomia, o sentimento de empatia do aluno, conduzindo-o a ser capaz de simbolizar,
através dos meios possiveis, as varias manifestagdes artisticas. O professsor é responsével
por melhorar a qualidade de ensino na sala, pelo que deve progredir sempre no seu
conhecimento, com uma preparacao continua, tanto no aspeto cognitivo como no criativo.
Mesquita (2011) diz-nos que os professores devem aumentar o seu conhecimento com a
complexidade cientifico-tecnoldgica que se instaurou no seu mundo profissional, com
uma preparacdo em banda larga para que o ensino praticado seja consciente e de
qualidade. Neste contexto, o professor da referida disciplina deve promover discussdes
de ideias, fornecer reflexdes conscientes e encontrar solugdes satisfatorias aos problemas,
concretamente pode inserir a arte digital como videos, breves filmes que pode encontrar
nas redes sociais, masicas, historias e outras ferramentas artisticas que sdo compativeis
com o contetdo tematico, contribuindo assim para o desenvolvimento afetivo e para a
construcdo de valores humanos e espirituais. Como diz a UNESCO (2006), “A arte por
computador, por exemplo, ja é aceite como forma artistica, como forma legitima de
producdo artistica, e como método de ensino das artes” (p. 13). Além disso, “Para
melhorar a qualidade do trabalho, é fundamental que os professores reflitam sobre suas
concepcdes e praticas, muitas vezes adotadas pura e simplesmente por modismo ou por
acomodagdo” (Ferreira, 2001, p. 33). Os alunos precisam de ensino-aprendizagem com
variedade, com dinamismo, com movimento, que pode assumir diferentes expressoes, tais
como dangar, cantar, dramatizar, sendo formas mais Uteis do que apenas assistir, ouvir ou
memorizar. A educacdo ativa, além de se basear apenas no idedrio educativo, tem também
a enriquecer-se com uma conquista pessoal dos educadores, sobretudo com a criatividade
na area artistica. Realmente, os alunos precisam de uma aprendizagem dindmica. “Se ndo
ha algo em que pode experimentar, explorar, apalpar, verificar, observar, ela procura
todos os subterfugios e aplica todos os seus esfor¢os para se escapar” (Sousa, 2003, p.
138).

Papa Jodo Paulo 11 (1999) diz-nos que os professores também s&o como um artista
gue garantem o crescimento da pessoa através da forma sublime de arte, que é a arte de
educar. No artigo 11 da Lei de Bases da Educacdo de Timor-Leste N.° 14/2008 solicita a

pratica da educacéo artistica de modo a sensibilizar para as diversas formas de expressdo
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estética aos alunos do Ensino Baésico, e no artigo 15, possibilita o aperfeicoamento da
expressdo artistica aos alunos do Secundario.

Por isso, é necessario da parte dos professores aperfeicoar o modo de lecionagéo
da disciplina em causa, em termos de utilizar a arte. UNESCO (2006) diz-nos que em
circunstancia ideais, os professores devem ser sensiveis aos valores e qualidades dos
artistas e apreciar arte, proporcionar aos alunos algum conhecimento; a capacidade de
analisar, interpretar e avaliar obras de arte; e apreciar obras de arte.

De acordo com Rubio (1990), citado por Costa (2014) apresenta-nos que a arte é
a fonte mais antiga da realidade religiosa. Assim sendo, propde-se que se combine a arte
e a religido na aula, fazendo uma aproximacdo do fenémeno artistico ao fenomeno
religioso. Nesse sentido, abre-se um novo horizonte de interdisciplinaridade entre a
Educacdo Artistica e Educacdo Religiosa e Moral, apresentando um grande potencial
para a construcdo da aprendizagem na escola.

A arte ndo se limita ao material, mas é muito mais do que isso, € uma concretizagao
da dimensdo do ideal, da moral e do espiritual. Assim, a Educacéo Religiosa e Moral pode
e deve ser enriquecida pela atitude de acolhimento do sentido da realidade quotidiana por
meio da musica, poesia, video, artes plasticas, simbolos, entre outras. A exploracdo das
fantasticas sensagdes provocadas pela sonoridade (musica e poesia), as imagens como
arte da contemplacéo ou mistica visual (pinturas, simbolos e videos) sdo como inovacgdes
de sentido que sensibilizam a mente e o coracdo. Os recursos artisticos sdo possiveis
catalisadores para o sucesso escolar. UNESCO (2006) diz-nos que é também necessario
ter em atencdo a utilizacdo das novas tecnologias na criacdo artistica, musica e novos
média, ou seja, o papel da Educacdo Artistica € alargado, pelo que séo atribuidas novas
funcBes aos professores de arte do seculo XXI .

Através do envolvimento da arte na sala, incentiva-se a imaginacao e a consciéncia

da realidade vivida, por isso, é mais valia despertar o senso artistico dos alunos.

Infelizmente, poucos alunos s@o capazes de reconhecer seus progressos em artes
—as habilidades que desenvolveram e que os tornam capazes de fazer sozinhos ou
de fazer melhor, os conhecimentos e valores que construiram — e isso talvez ocorra

por culpa dos professores. (Ferreira, 2001, p. 25)

A solucdo satisfatoria é, quando o aluno estiver animado no seu exercicio
imaginativo, o professor ndo deve julga-lo, ja que ndo existe certo e errado na arte, pois

estd lidando com o exercicio da sensibilidade, ou seja, a arte esta diretamente vinculada
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a criacdo de possibilidade e a liberdade dos alunos. Portanto, com as diversas formas
artisticas sdo atraidas multiplas sensacgoes.
Estamos nas mudancas sociais rapidas, e ao mesmo tempo desafiando os

professores a saber aprender e aprender a aprender.

Umas acentuam o valor do conhecimento pratico e experiencial na acéao
profissional e, outras, atribuem ao conhecimento cientifico a condic¢éo e suporte
indispensavel para o exercicio da docéncia, atribui-se principal relevancia a
multidimensionalidade do saber profissional dos professores, considerando que
para a sua construcdo é necessario que se estabeleca o dialogo entre a dimensao
cientifica, a dimensdo experiencial, e uma dimensdo investigativa e reflexiva
indispensavel a deliberacdo e acdo em situacdo, de forma fundamentada.
(Mesquita, 2011, p. 44)

As acbes educacionais s6 alcangcam sucesso com a participacdo competente dos
professores, ndo s6 pelo processo da sua formacéo profissional, mas também com a sua

criatividade.

E essencial uma educacdo universal e de boa qualidade. Mas esta educacéo s6
podera ser de boa qualidade se, através da Educacdo Artistica, promover
percepcOes e perspectivas, criatividade e iniciativa, reflexdo critica e capacidade
profissional que s&o tdo necessarias a vida no novo seculo. (UNESCO, 2006, p.
18)

Contudo, a arte, nesta disciplina de Educacdo Religiosa e Moral, estabelece a
forma de compreensdo para a fé e reforca 0 empenho da razdo perante as varias duvidas
em contexto religioso. “Tratar da Religido na sala de aula significa enfrentar as grandes
questdes que afetam a forma como homens e mulheres nesta nossa sociedade constroem
suas raz0es efetivas para viver como vivem e porque vivem” (Figueira, 2007, 149). Sendo
assim, essa disciplina proporciona um conhecimento religioso que pode mostrar-se como
um campo fertil a aplicagdo e desenvolvimento da arte, que abre perspetivas ao
conhecimento e desenvolvimento do aluno. Assim, esta combinacdo entre a arte e a
Educacgdo Religiosa e Moral, faz com que aquilo que é transcendente (ou misterioso) e
ultrapassa a compreensao do aluno, se torne muito mais evidente, na medida do possivel.

Assim o conhecimento da fé ndo anula o mistério; torna-o apenas mais evidente e
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apresenta-o como um facto essencial para a vida do homem (Jodo Paulo 11, 1998). Além
disso, esse bindbmio da Educacdo Artistica e a Educacdo Religiosa e Moral langcam as
bases de uma formacéo abrangente na construcdo da pessoa humana e da sua insercédo na

sociedade.

1.3 Pergunta de Partida e questdes de investigacao

Alicercado em trés dimensdes gerais, educacdo, religido e arte, o presente trabalho
de investigagdo procura aferir de que forma a arte se pode constituir como uma estratégia
privilegiada nos processos de ensino-aprendizagem na disciplina da Educacéo Religiosa
e Moral e facilitadora da tolerancia religiosa. Daqui decorrem trés questBes de

investigacao:

e De que forma, na disciplina de Religido e Moral, a arte se constitui como um
recurso privilegiado nos processos de ensino-aprendizagem promovendo a

aquisicdo de conhecimentos relativamente a religido catélica?

e De que forma, na disciplina de Religido e Moral, a arte é utilizada nos processos
ensino-aprendizagem para o desenvolvimento da formacédo ética dos alunos,

considerando a diversidade das suas crengas?

e Considerando a crescente diversidade religiosa global, de que forma o recurso
a arte nos processos ensino-aprendizagem permite conhecer a diversidade de

expressdes artisticas e religiosas favorecendo a tolerancia religiosa?

1.4 Finalidades da investigagdo

Com esta investigacdo espera-se conhecer e compreender os discursos e as
praticas educativas presentes na disciplina de Religiosa e Moral, bem como aferir como
é que a Educacdo Artistica se pode constituir como uma estratégia pedagogica na
aquisicdo de saberes religiosos e morais catdlicos e igualmente ser uma facilitadora do

dialogo com outras expressoes religiosas.
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CAPITULO 2 - REVISAO DA LITERATURA

2.1 Religiao

Na revisdo bibliografica foi possivel encontrar diversas defini¢bes de religido,
contudo é dificil aguela englobe a grande diversidade de crencas e praticas religiosas.
Assim, em seguida apresentar-se-ao diversas aproximacoes ao conceito de religido.

Segundo o Dicionério de Ciéncias Sociais (1987) “o termo religido é, de modo
quase geral, relacionado com o verbo latino religare: cumprimento consciencioso do
dever, respeito a poderes superiores, profunda reflexao” (p. 1058). Lactancio, na sua obra
Instituicdes Divinas, remete para o termo religare, que significa “religiar”, expressando
“a unido do ser humano com outros seres humanos e do humano com o divino” (Sarrd,
2007, p. 104). No entanto, ha uma relacao de reciprocidade do ser humano entre si e com
o divino.

Verificamos que o homem, através da religido, responde a manifestacdo e
comunicacdo com o transcendente, sendo esta uma relacdo de virtude que indica uma
disposigéo ou atitude permanente da pessoa humana consciente e livre, baseada na razéo
e na vontade (Colaco & Vicente, 2002, p. 53). Assim, a existéncia do ser humano, no
tempo e no espaco, permanece em si um problema insolGvel, pelo que, ele na sua
inquietude sempre deriva num exercicio de desenvolver uma relagdo transcendental, ou
seja, na qual o ser humano procura entrar em contacto com o divino. “A liga¢do com Deus
acontece sobretudo no “coracdo”, ¢ ai que o homem sente Deus; ¢ ai que da respostas
radicais e pessoais” (Colago & Vicente, 2002, p. 54). E este tipo de ser humano que aceita
a existéncia transcendental chamado homo religiosus, onde o ser humano determina a sua
conduta ou a modifica, segundo a sua experiéncia face a forca misteriosa (Poupard, 1978).

Encontramos concecdes diferentes relativamente a interpretacdo e a percepcao do
fendmeno religioso. Alguns consideram que a “religido - nascido como produto histérico
de nossa cultura ocidental e sujeito a alteracdes ao longo do tempo — ndo possui um
significado original ou absoluto que poderiamos reencontrar” (Silva, 2004, p. 4). Gottlieb
(2006), citado por Reis (2021) diz-nos que a religido descreve uma experiéncia mais
comunitaria, organizada, institucional que frequenta um sistema integrado de crencas,
rituais, vida institucional, aspiracdo espiritual e orientacdo ética. Porem, Reis (2021)
comentou a ideia do Bauman (2014) que a religido é uma religacdo ao mundo, no sentido
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de uma conexao entre 0 homem, a natureza e o divino. Embora, estas descri¢fes sejam
diferentes, encontramos uma linha em que o ser humano anda a procura da realidade
espiritual na qual se comporta diante do mistério/supranatural.

Verificamos que 0 homem tendo consciéncia de si e impulsionado por inquietacao
procura equilibrar-se a si mesmo e ao seu mundo com a intencdo de chegar a uma
realizacdo plena em que o ele se transcende (Cenatti, 2013). “Ele se projeta para o além
do mundo, em direcdo a algo que esta fora dele e em busca de um objetivo que é a sua
realizacao” (Cenatti, 2013, p. 18). Isto ¢, a inquietude faz com que o ser humano procure
concecdes sobre o sentido da sua existéncia.

Encontramos diversas perce¢des do transcendente nas crengas, designadamente, o
animismo, no qual o homem primitivo acredita na natureza, ou seja, nos animais, nas
plantas, no sol, entre outras coisas que continham espiritos, considerando que tudo tem
alma. Politeismo designa a crenga que “admite a existéncia de varias deuses” (Magalhaes,
1978, p. 264). O monoteismo “admite apenas um s6 Deus, distinto do mundo”
(Magalhaes, 1978, p. 124). E o panteismo designa a crenca na “qual Deus ¢ imanente ao
mundo e existe em tudo” (Thiollier, 1990, p. 278).

Ha vérias e diferentes defini¢des ou modos de pensar sobre o conceito de religido.
Para apoiar a anélise do conteudo do citado conceito, fundamentamo-lo tendo presente
trés pontos de vista. Do ponto de vista teoldgico, de acordo com a Grande Enciclopédia
de Conhecimento (1980), religido “é o encontro do homem com a realidade sagrada, da
qual ele se considera dependente, traduzido em determinadas atitudes praticas. Nasce,
pois, da experiéncia do sagrado e tem a sua expressdo visivel no culto” (p. 2282). Esta
experiéncia é o dever religioso no qual o ser humano exprime a dadiva gratuita que é a
vida como forma de agradecimento e de louvor.

A perspetiva filoséfica de conceber a religido focaliza-se na raiz ontoldgica do
ser humano para entender a relagdo do homem com Deus, tenta esclarecer a possibilidade
e a esséncia formal da religido na existéncia humana, enquanto atingivel pela inteligéncia.
No entanto, Hegel (1970) citado por Zilles (1991) diz-nos que “A religido ¢ a relagcdo com
o Absoluto na forma do sentimento, da representacio, da fé” (p. 11). E encontrada na
interioridade do ser humano que descobre e procura Deus na profundidade da sua alma,
na sua consciéncia e na sua liberdade. Assim sendo, aproximamos a classificacdo de
Tillich (1962) citado por Zilles (1991) que relata: “a existéncia religiosa do homem
desenvolve-se em muitas dimensdes, como, por exemplo, a interior e a exterior. Na

primeira situa-se a fé e a meditagéo; na segunda, o culto e a pregacéo” (p. 10).
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Do ponto de vista antropologico, a religido é um sistema solidario de crencas e de
praticas relativamente ao sagrado. “As forgas religiosas, portanto, sdo for¢as humanas,

forcas morais. (Durkheim, 1996, p. 462). Nesse sentido,

a religido é coisa eminentemente social. As representacdes religiosas séo
representacdes coletivas que exprimem realidades coletivas; 0s ritos s&éo maneiras
de agir que surgem unicamente no seio dos grupos reunidos e que se destinam a
suscitar, a manter, ou a reafazer certos estados mentais desses grupos. (Durkheim,
1989, p. 33)

Mesmo assim, na sua vida religiosa, o ser humano sente efetivamente a verdadeira
funcéo da religido, que Ihe ajuda a viver. A busca do Absoluto atraves da Religido, o
homo religius tem a experiéncia suscitada pelo reencontro com o sagrado, pela fé e pelo
culto. Poupard (1978) diz que toda a religido implica uma certa procura do absoluto: é o
ndo relativo, o incondicional, o ndo composto, o ndo formado e finalmente o
desconhecido, por maneira positiva o absoluto é Gnico, simples, puro Ser, puro Saber,
Verdade, Espirito.

Os teistas, acreditam num Deus como “O ser supremo, o existente por si mesmo
desde toda a eternidade, infinito, perfeito, omnisciente, omnipotente, omnipresente,
comeco e fim de todas as coisas, soberanamente bom, justo e belo, base e cume de todas
as religides” (Thiollier, 1990, pp. 108-109). Esta crenca além de conectar o homem com
o divino e com os ritos e forcas da natureza, permite de igual forma uma orientacdo para
0 mundo e para o seu papel dentro desse mundo. “Deus é uma realidade unica, infinita e
eterna, que ultrapassa toda a capacidade humana de a poder descrever convenientemente,
mas que se expressa nos elementos finitos do espago e do tempo.” (Ward, 2001, pp. 17-
18).

Obviamente, cada religido proporciona a sua projecao divina, cada uma aceita a
Existéncia do Supranatural e cada uma tem a sua propria visdo sobre o divino. “As
religibes tém ideias diferentes sobre a salvacdo. Algumas créem que 0 homem pode ser
salvo por um poder divino, ao passo que outras afirmam que ele deve resgatar a si mesmo”
(Gaarder et al., 2000, p. 24).

Taliaferro & Griffiths (2003) diz que de maneira compreendida e praticada sobre
a existéncia de Deus, o cristianismo, o judaismo e o Islamismo, afirmam que existe um
Deus sem se preocupar em ponderar a propria afirmacédo de que Deus existe quando a sua

existéncia esta a ser interpretada. Por sua vez, o hinduismo venera numerosas divindades,
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atribuindo um papel central ao deus ou aos deuses, como criador(es) e apoiante(s) dos
cosmos. Verificamos que o budismo procura o caminho harmonioso e o equilibrio entre
a arte de viver e a rendncia que leva a serena tranquilidade e a paz, aqui e agora mesmo
(Zilles, 2012).

Ward (2001) refere que “A questdo religiosa actual ndo consiste em decidir se
Deus existe ou ndo; é aprender de novo, com toda a paciéncia e sensibilidade, qual o
significado que os grandes te6logos davam ao conceito de Deus” (p. 19). A religiosidade
€ uma questdo abrangente que por vezes contraria a forma de pensar e perante a diferenca,
a crenca religiosa é uma riqueza e ndo € uma ameaca para uma sociedade e um mundo

pacifico.

2.1.1 Pluralismo Religioso

Em todas as épocas da historia, as religibes estdo presentes e fazem parte da
cultura humana. Sendo assim, existe na sociedade um fendmeno que incita a convivéncia
humana perante o diferente que € o pluralismo religioso. Na Enciclopédia Verbo Luso-
Brasileira de Cultura (2002) o Pluralismo é o “Sistema que afirma o primado do multiplo
sobre o uno em qualquer ordem: cdésmica, humana, filosofica, religiosa, teoldgica, social,
politica, ideoldgica” (p. 1374).

Assim, a dimensdo ética tem um papel significativo no agir do ser humano e
concretamente na esfera da religido. “As sociedades onde coexistem varias religides e
varios pontos de vista consideram mais dificil vincular a ética exclusivamente a religido.
A sociedade precisa ter suas linhas mestras éticas, e algumas delas sdo preservadas nas
leis” (Gaarder et al., 2000, p. 32).

Deste modo, persiste na historia humana um problema extremamente complexo,
pois sempre existiram muitos conflitos e guerras violentas em nome de crencas religiosas,
motivadas pela intolerancia religiosa. Silveira (2014) apresenta numerosos exemplos de
conflitos religiosos nos seculos XVI-XVII entre judeus e cristdos, entre cristdos e
islamicos, entre catélicos e protestantes que causaram mortes de milhares de pessoas,
mantendo-se quotidianamente presente nos constantes conflitos de intolerancia religiosa,
desqualificando pessoas por ndo pensarem religiosamente do mesmo modo, destruindo

templos e simbolos de religides que se consideram adversarias, sempre que alguém se
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arroga no direito de atribuir a sua crenca o estatuto de religido e qualifica a crenca alheia

como seita.

Em 2018, o relatério de Fundacdo Ajuda a Igreja que Sofre (AIS) define quatro
tipos de violacdo religiosa: a intolerancia que ocorre sobretudo a nivel social e cultural; a
discriminacdo nas leis da blasfémia que colocam uma crenca acima de todas as outras; a
perseguicdo que expulsa ou subjuga pessoas com base no facto de serem membros de um
grupo religioso; e o genocidio que € um ato cometido com intencdo de destruir, no todo
ou em parte, um grupo religioso. Também, “a intolerancia religiosa, os preconceitos
raciais, 6dio, a excludo social sdo as formas de intolerancia corriqueiras e as mais
visiveis” (Chelikani, 1999, p. 61).

A Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidad&o (1789), no artigo 10° afirma
que, “Ninguém pode ser inquietado pelas suas opinides, incluindo opinides religiosas,
contando que a manifestagao delas ndo perturbe a ordem estabelecida pela lei” (p. 2). Isto
é, as pessoas lesadas podem recorrer a lei, mas tal s6 é possivel nos paises onde funciona
0 estado de democratico. Portanto, € uma mais valia elevar os direitos individuais e
coletivos do homem na liberdade de comunicacdo, de pensamentos, das opinides, entre
outras. Além disso, na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948) citado no
relatorio de Fundacdo AIS (2018) refere:

Toda a pessoa tem direito a liberdade de pensamento, de consciéncia e de religido;
este direito implica a liberdade de mudar de religido ou de conviccéo, assim como
a liberdade de manifestar a religido ou conviccdo, sozinho ou em comum, tanto

em publico como em privado, pelo ensino, pela prética, pelo culto e pelos ritos.
(p. 8)

Cascais (1993) afirma que “hoje, ndo s6 a tolerancia mas a liberdade religiosa no
sentido mais lato (a extrema diversidade das crencas religiosas e também a liberdade de

acreditar ou ndo acreditar) parecem admitidas por todas as pessoas razoaveis” (p. 91).

As religides estdo sempre em movimento, e este movimento é quase sempre de
crescimento, e numa invengao imprevisivel. O préprio alargamento do horizonte
histérico do quadro euro-asiatico até um horizonte mais amplo, incluindo as areas
africanas e americanas, indica, sem duavida alguma, o incremento e 0

enriquecimento do facto religioso generalizado. (Adriani, 1990, p. 120)
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Entdo, “quem diz toleréncia diz efetivamente aceitacao da reciprocidade”, ou seja,
“tenho direito a tolerancia de outrem para comigo”, mas também “estou pronto a escutar
os argumentos de outrem, mesmo que eles ndo me convencam” (Cascais, 1993, p. 64).
Verificamos que na visdo do pluralismo so resta o entendimento mdtuo, o pacto muatuo, a
abertura de uns para com os outros dos diversos espacos culturais ou mentais, na
convicgdo de que sO a consciéncia da respectiva e necessaria complementaridade o0s
tornara menos limitados, menos contingentes, menos destruidores (Cola¢o & Vicente
2002). A realidade em que nos encontramos, impele-nos e exige-nos um processo de
transformacéo do ser interior e comunitario. Destacamos um ideal pacifico em que “a
meta € promover a compreensao das religides em escala mundial. Reconhecer a unidade
da familia humana” (Hollister, 1960, citado por Nunes et al., 2022, p. 118). Isto &, “o
coracdo da fé e da pertenca religiosa € a espiritualidade e a mistica do didlogo. Em toda
experiéncia espiritual, hd o apelo a um sair de si na busca de um ser humano novo” (Nunes
etal., 2022, p. 155).

Por isso, segundo Cascais (1993) a tolerancia parece a ignorancia, ndo sabia nada,
ndo compreendia nada, precisava de nao excluir qualquer hipotese, de tolerar todas as
opiniBes, ao contrario da intolerancia que parece reservada aos que julgam saber tudo.
Nobre (2009) deseja que as pessoas no mundo em termos culturais e sociais sejam como
camadas de uma cebola, identificando-se mais com as pessoas que estdo nas mesmas
camadas e com as quais tém empatias culturais e sociais que sdo muito mais decisivas do
que as camadas religiosas ou civilizacionais. “A tolerancia ¢ uma auténtica virtude moral
e ndo apenas uma indulgéncia para facilitar a convivialidade dos homens entre si”
(Cascais, 1993, p. 63).

Sobre este tema, existe uma perspetiva teologica que acolhe a diferenca de
confissbes da fé, que admite o Didlogo Inter-Religioso, uma comunicacdo e
relacionamento entre fiéis de tradicdes religiosas diferentes, envolvendo partilha de vida,
experiéncia e conhecimento. Teixeira (2002) relata que

A diversidade religiosa deve ser recolhida ndo como expressdo da limitacdo
humana ou fruto de uma realidade conjuntural passageira, mas como trago de
riqueza e valor. A diferenca deve suscitar ndo o temor, mas alegria, pois desvela
caminhos e horizontes inusitados para afirmacdo e crescimento da identidade. (p.
164)
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Assim, este didlogo reconhece a semelhanca e a diferenca em processo rico de
abertura, escuta e enriquecimento matuo, embora tenha a perspetiva multiforme sobre o
divino. Por isso, o Papa Jodo Paulo Il (1990) referiu que “praticar o dialogo significa
aprender a perdoar, uma vez que todas as comunidades religiosas podem invocar
eventuais afrontas sofridas ao longo dos séculos” (p. 66). Em consequéncia, “a
religiosidade em sua totalidade agrega valores, respeita e aproxima os diferentes, busca a
superacgédo do sofrimento humano, independentemente de género, raga ou credo” (Schmitt,
2014, p. 5).

Contudo, a toleréncia conecta uma vida pacifica tanto na vida quotidiana como na
vida espiritual do ser humano numa sociedade. Portanto, “a toleréncia ou a liberdade das
crengas de outrem tem como condicdo o principio de reciprocidade. Se a garantia desta
reciprocidade ndo pode residir no préprio interior da vontade religiosa de tolerancia, ela
reside no exterior, na sociedade civil” (Cascais, 1993, p. 64). Assim, ¢ “encontrar um
meio de discernir as causas, sempre presentes, de que dependem as formas mais essenciais
do pensamento e da pratica religiosa” (Durkheim, 1989, citado por Fonseca & Pestana,
2013, p. 23).

2.1.2 Catolicismo

Etimologicamente a palavra Catdélica vem da lingua grega Katholikos que
significa “Universal”. Apesar de haver varias igrejas no mundo inteiro, apenas existe uma
igreja catolica. De acordo com o Dicionario de Ciéncias Sociais relata o “Catolicismo é
comunidade e associacdo universal dos que seguem a religido catdlica cristd; crenca da
Igreja Catolica” (1987, p. 161).

Segundo Thiollier (1990) define que o Catolicismo é a Religido de Cristo que
pertence fiel ao soberano pontifice, ou seja, a Igreja Catolica é frequentemente chamada

“romana” pela sua exclusiva submisséo ao Papa. Ela € una, santa, catdlica e apostolica.

De acordo com a etimologia da palavra «igreja» que vem do grego ekklesia
(assembléia), esta unidade exprime-se na reunido dos fiéis marcados pelo mesmo
sacramento de iniciacao (batismo) e que prolongam, cada um pelo seu lado, a vida

e a misséo de Cristo. (Larousse Enciclopédia Moderna, 2008, p. 1612)
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Poupard (1978) também afirma que “A igreja ¢ a comunhdao daqueles que
acreditam em Cristo e receberam o batismo, que os agrega a Cristo” (p. 130). Sendo
assim, existe diferenca entre o cristianismo e o catolicismo. O cristianismo ou um cristéo
¢ aquele que professa a sua fé e segue os ensinamentos de Cristo. Por exemplo, 0
protestante é cristdo, contudo, o catolicismo, ou seja, um catdlico além de ser cristdo, tem
conta com doutrinas, dogmas e principios tradicionais da Igreja Catdlica. Por isso, com
certeza que catolicismo se insere no cristianismo. Para Dowley (1995) “O cristianismo ¢é
uma religido historica. Deus revela-se ao seu povo ndo em declaragdes doutrinais ou em
estudos tedricos, mas sim na accdo: isto é, na actuacdo de relacdo reciprocas” (p. 15).

Portanto,

A missdo da Igreja é eminentemente religiosa, essencialmente espiritual. Tem uma
mensagem de vida a transmitir cujo forca vivificante vem do préprio Deus. Uma
Boa Nova de Esperanca que inspira uma Fé criadora capaz de transportar

montanhas, como Unica e eterna finalidade: O AMOR. (Guerra, 1975, p. 39)

A misséo da Igreja € orientada para o bem, criar uma consciéncia humana baseada
no amor. Houve também uma alianca entre a Igreja e a filosofia, no qual a Igreja

incorporou a filosofia para a sua defesa da fé.

A filosofia platnica carregava conceitos que ajudaram o cristianismo a se firmar
como uma religido que possuia certa forma ldgica, assim ela ensinou o
cristianismo a se sistematizar, e a procurar e encontrar razdes e respostas que dao

sentido as suas convicgoes. (Oliveira, 2017, p. 156)

Do ponto de vista da racionalidade, a teologia dialoga com a filosofia no seu
discurso racional. “O panorama do pensamento medieval mostra que, de facto, no plano
filoséfico, ele viveu em larga medida do legado filosofico grego e antigo, especialmente
platénico-neoplatonismo e, a partir do século XIII, também aristotélico” (Coutinho, 2008,
p. 23).

Assim, a “Teologia, ela que ¢ conhecida como ciéncia encarregada do estudo sobre
Theos, (Deus) seus atributos, sua vontade, seus ideias, suas manifestagdes e sua
relevancia na vida social e comunitaria” (Oliveira, 2017, p. 155). Através da teologia, a
Igreja atualiza constantemente a sua missdo por uma doutrina chamada “Doutrina Social

da Igreja”, no qual convoca para a responsabilidade de todos pelo bem comum, procura
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um caminho para uma justa ordem social, valorizando as liberdades e os direitos do
homem. “Nesta luz, o homem é convidado antes de tudo a descobrir-se como Ser
transcendente, em qualquer dimenséo da vida, inclusive a que se liga aos contextos

sociais, econdmicos ¢ politicos” (Jodo Paulo 11, 2006, para., 4).

2.1.3 O papel da Igreja Catolica no sistema educativo

A Igreja Catdlica além de aprofundar a fé na vida espiritual, também desempenha
a sua missdo na vida secular, onde se preocupa com o0 bem-estar dos individuos e da
sociedade em geral. O Papa Jodo Paulo Il (1990) refere que a missdo da Igreja no mundo,
além de pregar o evangelho, é a de iluminar também todos os setores da atividade humana
com a sua doutrina para fazer respeitar e para promover a liberdade politica e a
responsabilidade dos cidadaos. Neste contexto, um dos pontos essenciais da missao da
Igreja Catolica é a Educacéo.

A Igreja Catolica, ao cumprir a sua missdo por toda a humanidade, tem um
importante papel na educacdo, pois apela a todos os responsaveis da educacao - 0s
professores, os pais e autoridades escolares - para que exer¢cam um servico realmente
civico e apostélico neste mundo com a perspetiva de maior progresso social, mostrando
a sensibilidade da educacdo para a vida humana. O Concilio Ecuménico Vaticano I
(1987) afirma que

Todos os homens, de qualquer estirpe, condicdo e idade, visto gozarem da
dignidade de pessoa, tém direito inaliendvel a uma educagdo correspondente ao
préprio fim, acomodada a propria indole, sexo, cultura e tradi¢es patrias, e, ao
mesmo tempo, aberta ao consorcio fraterno com os outros povos para favorecer a

verdadeira unidade e paz na terra. (p. 204)

Assim, Igreja Catolica assume uma posicao de relevo como protagonista para a
construcdo de um mundo novo, livre e pacifico, que procura concretizar a sua parte e
missdo através da educacdo. O Concilio Ecuménico Vaticano Il (1987) dispde que
devemos fazer esforcos para promover cada vez mais a educacao, aperfeigoar e cultivar
a escola com novas experiéncias, novos métodos de educacao e de instrucdo. Verificamos

que a Igreja deve assumir uma posicao capaz de enfrentar os problemas humanos, as
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filosofias e as ideologias, as realidades sociais e politicas, propondo solug¢des (Giussani,
2004).

De acordo com Azevedo (2017), podemos constatar que na “otica catdlica, Igreja
e Estado transmitem em tarefas distintas e ambos sdo autbnomos e independentes em suas
préprias ordens, porém cooperam necessariamente para o bem da pessoa humana,
membro ao mesmo tempo do corpo politico e da Igreja, se a ela aderiu” (p.10). Neste
contexto, a concordata entre a Republica Democratica de Timor-Leste e a Santa Sé

(2015), no artigo 9 (n° 4), sobre a Educacdo, relata

A Republica Democratica de Timor-Leste reconhece o direito das familias
catdlicas a que os seus filhos recebam uma educacao religiosa de acordo com a
sua fé, garantindo o ensino da Religido Catolica, pela Igreja Catdlica, a todos 0s
alunos catdlicos em todas as escolas publicas de ensino basico e secundario, como

parte dos planos curriculares. (p. 7)

No mesmo sentido, no predmbulo da Declaracdo da Conferéncia Episcopal
Timorense sobre a Educacdo Catolica em Timor-Leste (2014), afirma-se que

Considerando a realidade das escolas Catolicas espalhadas em todo o territorio de
Timor-Leste administradas pelas entidades Diocesanas e diversos religiosos,
inerente a sua missdo educativa, considerando também a necessidade da
cooperagdo com o governo de Timor-Leste através do Ministério da Educacéo e
outros Ministérios relevantes, os bispos, através da Conferéncia Episcopal
Timorense (CET) efetuou uma declaracdo (dada aos sete dias dos assuntos da
educacdo catdlica em Timor-Leste) para construir uma comissdo apropriada a
tratar dos assuntos da educacéo catélica em Timor-Leste. (p. 1)

Portanto, a Igreja Catolica realiza a sua missdo atraves do meio educativo,
exigindo a renovagdo da mentalidade humana perante a justica e na liberdade, pois deve
encontrar um equilibrio cada vez mais humano. Nesse sentido, atraves da disciplina da
Educacgéo Religiosa e Moral é capaz de promover o valor da vida humana na dimensao

civica, moral e espiritual iluminado pela mundividéncia crista.
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2.2 Arte

Na realidade vivida, além dos diversos setores sociais, 0 ser humano também
necessita da arte para o seu crescimento e desenvolvimento pessoal no seu dia-a-dia. A
“Arte ou as Artes designam toda a producdo da beleza através das obras dum ser
consciente” (Magalhaes, 1978, p. 107). Geertz (2006) apresenta que a arte ¢ “a produgao
consciente, ou arranjo de cores, formas, movimentos, sons ou outros elementos de uma
forma que toca o sentido da beleza” (p. 178). Assim, a “arte € uma experiéncia humana
de conhecimento estético que transmite e expressa idéias e emocdes na forma de um
objeto artistico (desenho, pintura, escultura, arquitetura, etc.) e que possui em si 0 seu
préprio valor” (Junior, 2007, p. 7). Osborne e Sturgis (2010), com a mesma ideia afirmam
que “Art is a way of macking images, or objects, that reflect emotions, spiritual ideas or
religious feelings that make us think about ourselves and the world” (2010, p. 8).

A arte penetra em sensibilidade, “ndo somente revela a alma do artista, mas
comunica valores de apreciacdo imponderavel” (Gama, 1979, p. 9), onde a inteligéncia
concretiza a ideia através da intuicdo sensivel da imagem e alarga-a para um sentido
universal.

De acordo com Fischer (1983) “A arte ¢ o meio indispensavel para essa unido do
individuo com o todo; reflete a infinita capacidade humana para a associacao, para a

circulacao de experiéncia e ideias” (p. 13).

Desta maneira, quando o ser humano faz arte, ele cria um objeto artistico que ndo
precisa nos mostrar exatamente como as coisas sdo no mundo natural ou vivido e
sim, como as coisas podem ser, de acordo com a sua visao. A funcao da arte e o seu
valor, portanto, ndo estdo no retrato fiel da realidade, mas sim, na representacéo

simbdlica do mundo humano. (Junior, 2007, p. 6)

Assim, a arte e a natureza ajudam-se reciproca e continuadamente. Segundo Eco
(1989) a arte imita a natureza, mas nédo a copia, sO existe a invencgéo e a reelaboracdo; a
arte nota-se no dominio de fazer, ndo no agir, ou seja, a arte € construcdo e ndo &
simplesmente expressao. Além disso, Kandinsky (1999) apresenta-nos que “Na arte, o
espirito € a fonte, a matéria (forma) é a expressao” (p. 95). Para Kandinsky ‘“a arte esta
subordinada as leis cosmicas reveladas pela intuigao do artista” (1999, p. 78).

De acordo com Hauser (1973) “As obras de arte, porém, sdo como altitudes

inacessiveis. Nao nos dirigimos a elas diretamente, mas contornamo-las. Cada geracao
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vé-as sob um angulo diferente e sob uma nova visdo; nem se deve supor que um ponto de
vista mais recente é mais eficiente do que um anterior” (p. 11). Segundo Hauser (1973)
“a arte torna a vida mais bela, ocultando as suas dificuldades reais ou representando-as
como mais facilmente solaveis” (p. 76).

Como diz Adorno (2003) a arte ndo tem leis universais, mas em cada uma das suas
fases vigoram interditos objetivamente obrigatdrios, que irradiam das obras candnicas,
designadamente, algumas formas de arte baseada nas perspetivas representacionista
(formalismo) e ndo representacionista, que se opdem, e nas perspetivas expressionista e
experiéncia estética.

Na teoria da arte, existe a arte representacional, onde o que é importante € que a
arte produza uma imagem racionalizada e humanizada do mundo proporcionando pelo
menos uma formacdo, e a arte ndo representacional. Assim, a relacéo estabelecida entre
representacdo e arte revelou-se duradoura. Encontra-se um tipo de arte em que podemos
pensar imediatamente por meio de representacdo, entre eles a arte visual. Carroll (2010)
baseia-se na ideia de Platdo e de Aristoteles que “o que os pintores procuram fazer é
reproduzir a aparéncia das coisas, copia-las, ndo apenas pessoas, mas também objetos e
situagdes” (p. 34). Estes dois grandes filsofos consideram que a pintura para além de
representacdo também é uma questao de imitacdo. Osborne (1968), diz-nos que a palavra
imitagdo vem da lingua grega que significa “mimica” utilizada por Platdo para empregar
correspondentemente nas belas artes, nomeadamente, a poesia, 0 drama, a musica,
incluindo a pintura e a escultura. “Segundo Platdo, a esséncia da representacdo € a
imitacdo — a simulagdo de aparéncia” (Carroll, 2010, p. 33).

A arte ndo representacional que se refere a arte abstrata onde as imagens nao
representam o mundo visivel. Kandinsky (1999) afirma que a arte abstrata tem o seu
préprio estilo de expressao, desloca-se dos fendmenos e factos materiais, e dos fenémenos
e factos espirituais, no qual o espirito afasta-se lentamente do exterior para voltar muito
lentamente para o interior. “Como nao representa as coisas de maneira tdo 0bvia, convida-
nos a uma reconstituicio mais imaginativa. Temos de nos esforcar mais para
compreender, o que torna as coisas mais interessantes” (Parsons, 1992, p. 109).

A teoria da expressdo e da comunicacdo defende que a emocdo € uma das
maultiplas fun¢des das obras de arte, ou seja, 0 sentimento surge como fonte da experiéncia
estética. Bell (s.d) citado por Osborne (1968) refere que o ponto de partida de todos os
sistemas da estética deve ser a experiéncia pessoal de uma emocdo peculiar.

Consequentemente, a expresséo e a comunicacdo apresentam-se similares. “Quando o
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sujeito se exprime a outro, comunica com ele” (Carroll, 2010, p. 77). Mesmo assim, nem
toda a comunicacdo € arte.

A arte tenta transmitir e aproxima-se da forma de expresséo. Tolstoi (1898) citado
por Osborne (1968) diz que a arte ¢ uma atividade humana, que consiste no homem
transmitir a outros, conscientemente, por meio de sinais externos, sentimentos que
experimentou, fazendo que esses outros, inficionados por tais sentimentos, também os
experimentam. “O artista exprime este estado — trd-lo para fora de si, por assim dizer —
ao procurar uma configuracéo de linhas, formas, cores, sons, acdes e/ou palavras que se
ajustem (ou combinam) com o sentimento” (Carroll, 2010, p. 77). Para Graham (2001)
“Se o prazer ¢ a explicacdo comum do valor da arte, a expressdo de emogao ¢ a visao
comum da sua natureza” (p. 43). Segundo ele, a verdadeira arte encarna nos sentimentos
sinceros. Tolstoi (1995) citado por Graham (2001) d& conta que “A arte ¢ uma actividade
humana que consiste em um homem passar a outros, intencionalmente e por meio de
certos sinais externos, sentimentos que ele viveu e de os outros serem infetados por estes
sentimentos e também os experimentarem” (p. 44). Neste sentido as obras da arte
exprimem emocdes mais do que efetivas expressdes de emocao. Para Colliwood (1938)
citado por Graham (2001) descreve a arte como a magia que desperta a emocao para fins
praticos. Além disso, a arte exprime “a diversidade e a contradigdo entre as coisas € entre
os estados de consciéncia que provocam (ou seja, o conflito) e, por outro lado, a
similaridade, o parentesco e a raiz comum dos fendmenos e dos correspondentes estados
de consciéncia (ou seja, a harmonia)” (Morais, 1990, p. 16).

Portanto, o ser humano além ser um ser inteligente, livre, ativo e realizador de
valores também ¢é capaz de experimentar o valor artistico focado e centrado na sua
emocao personalizada. A arte ndo € s6 meramente expressiva, mas deve experimentar, ou
seja, 0 enfoque centra-se na experiéncia. Adorno (2003) defende que além de se
compreender uma obra de arte, € também necessario perceber 0 seu conteido como um
elemento espiritual por meio da plena experiéncia. Hegel (1835) citado por Eco (1995)
refere que “Toda a imagem estética é superada pelas imagens possiveis que ela propria
suscita, que ela abre” (p. 96). “Toda a experiéncia da obra artistica estd ligada ao seu
ambiente, ao seu valor posicional, ao seu lugar em sentido proprio e em sentido
figurativo” (Adorno, 2003, p. 146). Ao contrario da visdo do formalismo, o
experimentalismo leva muito mais longe o problema da percecao, interpretando a arte a
partir da inteligéncia. “As obras de arte s6 sdo compreendidas quando a sua experiéncia

alcanca a alternativa do verdadeiro e do inverdadeiro ou, como seu estadio anterior, a
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alternativa de justo e errado” (Adorno, 2003, p. 142). Carroll (2010) diz que a emogéo
torna-se mais clara ao mesmo tempo que inspira e transforma as escolhas do artista. Este
procura enunciar a emogao através das formas que utiliza, faz o que todos noés fazemos,
guando nos interrogamos sobre 0 que realmente sentimos relativamente a alguma coisa.
Para Osborne (1968) “Um artista pode exprimir as emog¢des de um escravo Sem jamais se
ter encontrado na situagdo de escravo” (p. 215), ou seja, ndo é simplesmente o ato de
exprimir, mas € um processo de clarificacdo do estado emocional, sendo capaz de
transcender as limitagdes da experiéncia pessoal. “Se ¢ poeta, primeiro experimenta uma
palavra e depois substitui-a por outra que se ajusta melhor ao que sente” (Carroll, 2010,
p- 79). “A obra de arte ¢ a fonte, visivel e potavel, através da qual os homens partilham
os profundos mananciais subterraneos da sua experiéncia” (Mumford, 2001, p. 21).

N&o podemos esquecer também o contributo da arte simbélica onde o simbolo é a
“Realidade que, além do seu significado natural, tem associada a si a representacdo de
objeto diverso” (Grande Enciclopédia do Conhecimento, 1980, p. 2454). O Dicionario de
Ciéncias Sociais, leva-nos a compreender que Simbolismo “refere-se ao sistema de
simbolos empregados ou ao fato de que o comportamento é modelado de maneira
simbolica nos casos em que ¢ assim padronizado” (Silva, 1987, p. 1115). Jaffé (2008)
relata que na histéria do simbolismo tudo pode assumir uma significacdo simbdlica, o
homem transforma inconscientemente objetos ou formas em simbolos e da-lhes
expressao. No entanto, existe no mundo da arte simbolista uma busca de uma jornada
individual subjetiva que se afasta, ou seja, oposta da racionalidade e concentra-se na
percecdo e na imaginaGao que sustenta a sua realidade. E uma tentativa de mostrar uma
realidade oculta. Do mesmo modo, na “vida do homem religioso, o simbolo constitui a
linguagem hierofanias. Através do simbolo, 0 mundo fala e revela modalidades do real
que ndo sao evidentes em si mesma” (Poupard, 1978, p. 37). De acordo com Sousa (2003)
“A arte podera ser a simbolizagdo de algo oculto que se deseja inconscientemente revelar,
sendo a obra de arte a forma simbolica de uma revelagao de algo muitas vezes inatingivel”
(p. 58). No entanto, verificamos que no simbolismo a busca do indizivel e invisivel, a
predilecdo pelo sonho e pelos fantasmas misturam-se como o0 gosto (Larousse
Enciclopédia Moderna, 2008).

Na Antiguidade e na Idade Média o simbolo era interpretado como o lugar do
supranatural. Segundo Jaffé (2008), as sociedades antigas e primitivas acreditavam que
as pedras naturais e em forma bruta eram consideradas moradas de espirito ou deuses,

isto é, as pedras corporificavam o espirito. O simbolo dotou 0 homem de uma sensacgao
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de poder divino. A arte medieval considerava que o simbolo poderia representar a

realidade mistica e transcendental.

O homem medieval vivia efetivamente num mundo povoado de significados,
reenvios, sobre-sentidos, manifestacdes de Deus nas coisas, numa natureza que
falava continuamente numa linguagem heraldica, em que o ledo néo era so ledo,
uma noz ndo era sé uma noz, um hipogrifo era real como um ledo porque tal como
este era signo, existencialmente negligenciavel, de uma verdade superior. (Eco,
1989, p. 67)

A mentalidade simbdlica desempenhava um papel fundamental na era medieval,

concretamente, no cristianismo. Nesse sentido,

O cristianismo primitivo havia educado para traducao simbolica dos principios da
fé, fizera-o por motivos prudenciais, escondendo, por exemplo, a figura do
Salvador sob a aparéncia do peixe, para fugir, através da criptografia, aos riscos
de perseguicdo; no entanto apresentava uma possibilidade imaginativa e
didascalica que devia resultar congenial ao homem medieval. (Eco, 2010, p. 107)

Assim, o homem medieval estabelecia simbolos para a compreensdao dos
principios da fé, pela figura, por meio da pintura, entre outros. Constata-se assim, que 0
poder simbdlico como poder de construir o dado pela enunciacdo, de fazer ver e fazer
crer, de confirmar ou de transformar a visdo do mundo (Bourdieu, 1989). Mumford
(2001) diz que com o0s sons que nascem da boca do homem a maneira de um titubear
infantil, com as imagens que acompanham o homem quer de noite e de dia, separadas do
mundo visivel, eventualmente com muitos outros tipos diversos de sons, imagens, formas
e estruturas, ele encontrou os meios de interiorizar o0 mundo externo e de exteriorizar o

seu mundo interno. Para Mumford (2001)

As fungdes simbolicas comegam essencialmente como expressdes de estados
interiores, como uma exteriorizacédo e projeccdo de atitudes e desejos, quer como
respostas impulsos interiores quer como resposta ao externo e 0s seus habitantes.
Atraveés da representacdo simbdlica, o homem libertou-se dos estimulos prementes

do meio ambiente imediato e restrito. (p. 21)
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Do mesmo modo, Osborne (1968) defende que cada obra de arte € uma forma
simbdlica inteira e nova, e expressa diretamente o seu significado e a maneira peculiar de
simbolizar as obras de arte € ministrar um paralelo sensual da vida interior. Assim, as
ideias permitem expressar e sdo capazes de alcancar uma compreensdo por detras das

aparéncias atraves dos simbolos.

2.2.1 Arte Sacra e Crista

A arte é uma das formas culturais que acompanha a religiosidade humana. Por
este motivo, Shusterman (2012) refere que “A arte emergiu em tempos antigos do mito,
da magia e da religido, e desde entdo ela mantém seu poder arrebatador por meio de sua
aura sagrada” (p. 82). “A arte fala e convence, move e comove, instrui e agrada, torna-se
meio de elevacgdo e pode ser o caminho mais curto de alguém achar-se com Deus” (Gama,
1979, p. 9). No mundo espiritual ou nas religides, a arte € uma forma de manifestacéo do
sagrado. Ela garante varios meios espirituais para que o ser humano sinta a presenca do
transcendente.

Podemos encontrar a escultura, a pintura e a arquitetura (do templo, da sinagoga,
da mesquita) como préticas religiosas do hinduismo, budismo, judaismo e islamismo, que
utilizam a arte para apoiar 0 espago do culto criando um ambiente mistico, isto €, a
existéncia do Sagrado.

A arte do catolicismo comecou na época primitiva cristd, chamada de arte das
catacumbas onde as pessoas deixavam as obras artisticas nas catacumbas, sobretudo nas
representacdes figurativas em mosaicos como pinturas e desenhos. Mais tarde, apareceu
a arte bizantina, a arte gotica, a arte barroca e a arte moderna nas Basilicas e nas Igrejas
com abundante iconografias e multiplicidade de criaces artisticas. A arte paleocrista
possuia inicialmente um forte carater artesanal em que nos primeiros tempos, tanto a
pintura como a escultura, tinham uma manifesta funcao sepulcral, mas a partir do ano 313
com o imperador Teoddsio, as artes plasticas voltaram-se, por um lado, para a didatica da
religido e, por outro, para a exposi¢do do poder divino e imperial (Torné, 2007). A arte e
a religido sempre andaram de maos dadas, concretamente na Igreja Catdlica.

Portanto, mesmo que a cultura da arte evolua, a Igreja prefere conservar a sua arte
tipica perante uma falsa originalidade que substitui o sagrado pelo profano. “Vale a pena

revisar tudo isso ja que a ARTE SACRA e CRISTA precisa preservar-se do profanismo
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do seculo, conservada na pureza de sua linha e mantida na posi¢ao que sempre ocupou
nas épocas histdricas eminentemente classica” (Gama, 1979, pp. 49-50).

Quando falamos sobre arte do catolicismo, destacamos a arte sacra. Devemos
definir também que nem toda a arte sacra € crista, porque nem sempre o artista se inspira
em motivac0es de religiosidade crista; assim como nem toda arte cristd é sacra, pois ndo
é suficiente que exprima ideias cristas, mas deve adaptar-se ao culto cristdo (Gama, 1979).
Assim, na arte crista existe a arte religiosa e a arte sacra. A arte religiosa retrata e reflete
a vida e a devocao religiosa mantendo os valores da religido. Verificamos que a arte
religiosa esta ligada a devocao que nasce da vida interior do individuo crente, embora se
refira a Deus (Tommaso, 2015). Por outro lado, a arte sacra esta ligada aos cultos divinos
ou rituais religiosos que ordena e fomenta a vida litdrgica. E uma mediagio comunicativa
que desperta sensagdes de religiosidade e fé. “Na arte sacra estd presente o outro, o
Mistério que a imagem indica. A imagem de culto afirma a existéncia de Deus, eleva o
homem de seu ambito natural para o sobrenatural; purifica ¢ renova o homem”
(Tommaso, 2015, p. 129). Do mesmo modo, Gatti (2002) citado por Luis (2013) defende
que a arte sacra nao € uma mera obra estética, mas colige a revelacdo divina, que ilustra
e transmite a doutrina da fé, na qual as geracdes passadas acreditam. Para o cristianismo,

portanto, a arte sacra é inseparavel da Igreja.

A igreja, desde os primoérdios do Cristianismo encontrou sempre na Arte uma das
melhores formas de se relacionar com os Fiéis. Ainda que pela Palavra a
comunicacdo seja estabelecida, ainda que pelo Gesto esta seja reforcada e
ampliada na sua significacdo, a obra de arte, pela sua carga simboélica, expressa
mais rapida e profundamente a mensagem desejada, sendo de igual modo mais
facilmente compreensivel por aqueles a quem se destina. (Ferreira-Alves, 1995,
p. 57)

Para Gama (1979),

Estilos, estruturas, formas e decoracfes sdo elementos indispensaveis ndo somente
para a ARTE seja CRISTA, mas se realize e representa, possui imenso valor na

aceitacdo da obra como cristd, na funcionalidade da ARTE como SACRA. (p. 53)

Porém, a Igreja enfrentou uma grande reforma na historia com o Protestantismo

que criticou e afirmou a sua discordancia com as imagens figuradas e representacoes
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artisticas. No século XVI decorreu uma controvérsia. Houve acusacdo dos protestantes
que rejeitaram a veneragdo das imagens, considerando que a Igreja Catdlica praticava o
culto da idolatria. Para os protestantes, ou seja, os iconoclastas tinham a conviccéo de que
a fé nasce através do ouvir, ndo por representagdo artistica. No entanto, “as bases
reformistas firmaram no imaginario religioso dos sujeitos a centralidade na Palavra de
Deus” (Strelhow, 2017, p. 106). O argumento deste movimento iconocléstico foi
influenciado pela perspetiva do judaismo e do islamismo que era impossivel a arte

substituir o mundo invisivel numa forma visivel.

Embora a Igreja Catolica fosse atacada com varios argumentos pejorativos, ela
continuou e continua a preservar a arte por considerar que esta tem capacidade e contetdo,
sendo verdadeiro sinal e simbolo do sobrenatural. Ainda assim, até ao momento, a Igreja
tem considerado a arte como mediacdo profunda da fé catdlica. Dentro da imagem néo
existe vazio, mas “A imagem de culto afirma a existéncia de Deus, eleva o homem de seu
ambito natural para o sobre natural; purifica e renova o0 homem” (Tommaso, 2015, p.
129).

De acordo com o Documento Ecuménico do Concilio Vaticano 11 (1987) a arte
sacra por natureza exprime “de algum modo, nas obras saidas das méos do homem, a
infinita beleza de Deus, e estardo mais orientadas para o louvor e a gléria de Deus” (p.
39). Luis (2013) afirma que a arte sacra ndo é uma obra estética, mas colige a revelacao
divina, onde se ilustra e se transmite a doutrina da fé, através dela transborda a sensacédo
celestial.

Na Carta aos Artistas, Papa Jodo Paulo II (1999) salienta que “as realizagdes
artisticas inspiradas na Sagrada Escritura permanecem um reflexo do mistério insondavel
que abraga e habita o mundo” (no. 5). “As imagens iconicas sdo simbolos possuidores
duma qualquer semelhanca a um prot6tipo, capazes de nos unir a realidade que
transcendem as proprias imagens, realizarem a epifania do invisivel e despertar vivéncias
e afetos” (Luis, 2013, p. 36). O belo ¢é idéntico a verdade na arte sacra, enquanto os artistas
realizarem a beleza, transmitindo ao mesmo tempo a verdade na arte sacra (Gama, 1979).

No documento do Concilio Ecuménico Vaticano Il (1987) relata que a arte sacra
é 0 cume de arte religiosa que saiu das maos do homem e a musica sacra foi aprovada e
aceite pela Igreja no culto divino em todas as formas auténticas de arte. “Neste sentido, a
arte sacra ¢ uma arte mistica e litargica, isto ¢, centrada no dogma e no culto” (Tommaso,

2015, p. 130). Pastro (2010) citado por Tommaso (2015) diz que o objetivo da arte sacra
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consiste precisamente em revelar a imagem da natureza divina impressa no criado, mas
oculta nele, realizando objetivos visiveis que sejam simbolos de Deus Invisivel.

A arte na Igreja entende-se como fonte comunicadora entre os cristdos e Deus.
Como diz Simas (2018),

Por forma a tornar entendivel a mensagem de Deus aos homens, a Igreja recorreu
sistematicamente a linguagem expressiva, sobretudo, das imagens para expressar
a doutrina religiosa por interferéncia da arte como algo belo, fonte de
evangelizacdo. A imagem sagrada quando interpretada corretamente, ou seja,

como intermédio entre 0 Homem e Deus, despoleta emocdes no intimo do crente.
(p. 62)

Os cristdos ndo sao iddlatras, ou seja, ndo adoram imagens, mas sim acreditam no
sujeito que a imagem representa. A “Igreja também se esforga para que a ARTE SACRA
e CRISTA possa extremamente manifestar o BELO que é VERDADE, adaptando-se ao
mesmo tempo, as exigéncias do culto, sem perder, no entanto, as propriedades sagradas

que lhes sdo caracteristicas” (Gama, 1979, p. 77).

2.3 Educacéo

A educacdo é uma das maneiras estabelecida pelo ser humano no sentido de atingir
determinados objetivos capaz de ajudar aquele a adaptar-se as mudancas circunstanciais.
Como apresenta Larousse Enciclopédia Moderna (2008) a palavra Educagdo ¢ a “Acao
de formar, de instruir; forma de compreender, de distribuir, de por em préatica” (p. 2552).

Na Enciclopédia Verbo Luso-Brasileira de Cultura (1999) consta que

A palavra «educacdo» tem a sua raiz no latim: educare (verbo) significa
«alimentar», e por extensao passou mais tarde a significar a alimenta¢do ao mesmo
tempo espiritual e material que todo o ser necessita para se afirmar na vida pessoal

e social que o espera. (p. 1227)

Verificamos que ao longo da historia a raiz da palavra educacéo deriva de dois
significados educare (alimentar) e educare (conduzir para fora de); o verbo educare pode
ser analisado em termos de objetivos sociais ou outros extrinsecos ao educando, por um

lado, e, por outro, de acordo com uma abordagem centrada no sujeito, isto é, em referéncia
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a natureza do educando (Larousse Enciclopédia Moderna, 2008). Em 1983, na Polis
Enciclopédia Verbo da Sociedade e do Estado conclui estas duas etimologias apontam
para uma dimensdo fatica e social da Educacdo, ou seja, para uma acdo educativa.
Portanto, a educacgéo € um elemento indissociavel da vida humana. O acesso a educacao
é uma necessidade imprescindivel na promoc¢do da escolaridade no desenvolvimento
autonomo do ser humano e indispensavel para enfrentar a amplitude e a complexidade

dos desafios na sociedade.

Em 1998, na Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos o artigo 1 diz-nos

que

Cada pessoa - crianga, jovem ou adulto - deve estar em condigdes de aproveitar as
oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas necessidades basicas de
aprendizagem. Essas necessidades compreendem tanto os instrumentos essenciais
para a aprendizagem (como a leitura e a escrita, a expressao oral, o calculo, a
solucdo de problemas), quanto os conteldos béasicos da aprendizagem (como
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes), necessarios para que 0S Seres
humanos possam sobreviver, desenvolver plenamente suas potencialidades, viver
e trabalhar com dignidade, participar plenamente do desenvolvimento, melhorar a
qualidade de vida, tomar decisdes fundamentadas e continuar aprendendo. A
amplitude das necessidades basicas de aprendizagem e a maneira de satisfazé-las
variam segundo cada pais e cada cultura, e, inevitavelmente, mudam com o

decorrer do tempo. (p. 3)

A Educacdo é o pilar, ou seja, um fator principal de uma nacdo. A Constituicdo da
Republica de Timor-Leste (2002) no artigo 59° afirma que “O Estado reconhece e garante
ao cidadao o direito a educacdo e a cultura, comprometendo-lhe criar um sistema publico
de ensino basico universal, obrigatdrio e, na medida das possibilidades, gratuito, nos

termos da lei” (p. 25).
De acordo com Durkheim (2001)

As praticas educativas ndo sao factos isolados uns dos outros; mas, para uma
mesma sociedade, estdo ligadas num mesmo sistema em que todas as partes
contribuem para um mesmo fim: é o sistema da educagéo préoprio de um pais e de

um tempo. (p. 75)
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A educacdo é obrigatoriamente considerada pelos paises em todo o mundo, porque
além de propiciar aquisicdo do saber, estabelece também o desenvolvimento e a
participagdo politica ativa. O progresso econdmico de um pais é suportado na qualidade
e no prestigio da sua educacdo. Também no clima politico ndo se projeta apenas o ensino
como um meio para reduzir o desemprego dos jovens, mas a educa¢do como meio de
harmonizagéo e desenvolvimento na relagéo entre o individuo e a sociedade. Verificamos
que a formacdo do ser humano plenamente desenvolvido toma como ponto de partida a
personalidade, enquanto nucleo essencial daquela natureza, e considera que a finalidade
da educacéo € a atualizacdo da personalidade da pessoa, sem perder de vista a sua plena
integracdo na sociedade e na cultura envolventes (Belo, 1999).

No contexto da educacdo, ou seja, na pratica educativa, aprender e ensinar tornam-

se parte na natureza e na historia do ser humano. Freire (2001) afirma que

A educacdo é permanente ndo porque certa linha ideoldgica ou certa posicéo
politica ou certo interesse econdémico o exijam. A educagdo é permanente na razao,
de um lado, da finitude do ser humano, de outro, da consciéncia que ele tem de
sua finitude. Mais ainda, pelo fato de, ao longo da historia, ter incorporado a sua
natureza ndo apenas saber que vivia mas saber que sabia e, assim, saber que podia

saber mais. (p. 12)

Por isso, a educacdo faz parte da aventura no mundo do ser humano. Assim, a
Educacdo deve promover competéncias, atitudes e valores necessarios para o bem
comum. Na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos adoptada pela ONU (1948),

lemos que

A educacdo deve visar a plena expansdo da personalidade humana e ao reforgo
dos direitos do homem e das liberdades fundamentais e deve favorecer a
compreensdo, a tolerancia e a amizade entre todas as nagdes e todos 0s grupos
raciais ou religiosos, bem como o desenvolvimento das actividades das Nacdes

Unidas para a manutencdo da paz. (artigo 26°, no. 2)

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948) considera que a educagao
é um direito fundamental ao qual todos tém direito, visando desenvolver a sua capacidade

intelectual através do processo de ensino-aprendizagem. UNESCO (1974) refere
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A palavra “educacgdo” designa todo o processo da vida social por intermédio do
qual os individuos e grupos sociais aprendem a desenvolver conscientemente, no
seio e em beneficio das comunidades nacional e internacional, o conjunto das suas
capacidades, atitudes, aptiddes e conhecimentos pessoais. Este processo nao se

limita a quaisquer atividades em concreto. (p. 2)

A Lei de Bases da Educacédo de Timor-Leste (n° 14/2008), no seu artigo 2° (n° 3,
alineas a) e b), o sistema de educa¢do promove “O desenvolvimento do espirito
democratico e pluralista, respeitador dos outros, das suas personalidades, ideias e projetos
individuais de vida, aberto a livre troca de opinides e a concentragdao” e “A formagao de
cidaddos capazes de julgarem, com espirito critico e criativo, a sociedade em que se
integram e de se empenharem activamente no seu desenvolvimento, em termos mais
justos e sustentaveis” (p. 2642).

Portanto, “A escola tem de tornar-se templo e tempo da cultura” (Patricio, 1996,
p. 92). Deste modo, Lipman (1991) afirma que a escola é um campo de batalha pois é,
mais do que qualquer outra instituicdo social, é aquela que fabrica a sociedade do futuro,
e virtualmente todo grupo ou faccdo social aspira controlar a escola tendo vista seus
préprios objetivos. Aproximamos o0 pensamento de Rousseau que considera que a
educacdo ndo € ensinar a virtude ou a verdade, mas assegura o espirito contra o vicio e 0
erro, designada a educacao negativa. Rousseau (1969), citado por Cabanas (2002) diz-
nos que a maior, a mais importante, a mais Gtil regra de toda a educacdo ndo é ganhar
tempo, mas sim perdé-lo.

O papel da educacdo ndo é formar o homem segundo a expectativa dominante da
sociedade, mas oferecer 0 necessario tempo ao individuo para que este aprenda e se forme
sem que seja exercida sobre si qualquer pressdo. Educar é desenvolver, ensinar, instruir,
formar, levar a aprender, uma vez que 0 sucesso educacional ndo € impor mas propor.
Santos (1973) citado por Belo (1999) defende de igual forma que “A Educagao é sempre
proposi¢do e nunca imposicao” (p. 168). A educacdo é uma adaptacdo no tempo e no
espaco, devendo o individuo integrar-se na sociedade de que faz parte, encontrando a sua
prépria forma de estar, formando a sua prépria personalidade enquanto identidade
auténtica. Jeffreys (1971) defende esta visao ao afirmar que, em certo sentido, é saudavel
querer aprender, mas ndo gostar de ser ensinado, isto &, a Unica coisa que o professor pode
fazer é orientar a pessoa a aprender, ndo pode fazé-la aprender; é impossivel ensinar

alguém que nao quer aprender. O dever do professor é ajudar o aluno, como faz um
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jardineiro que com a sua intervencdo ajuda a fazer crescer a planta, isto €, “A medida que
vai amadurecendo, o aluno vai se tornando cada vez mais apto a agir por conta propria e
menos necessitado de que ajam por ele” (Jeffreys, 1971, p. 85).

Verificamos assim que a aprendizagem € um processo em que os alunos recebem
uma informacdo, a interpretam, a relacionam com o que ja& sabem e, se necessario,
reorganizam a sua compreensdo para acomodar a nova informacgédo; € uma compreensao
baseada em novas experiéncias que aumentam o conhecimento existente (Shepard, 1991,
citado por Hargreaves et al., 2001). Cabanas (1999) diz que a educacdo cria no homem
um ser novo e este é feito de tudo o que ha de melhor em nos, de tudo quanto tem valor e
da dignidade a vida, provoca no homem a transi¢do do ser ao dever ser.

A educacdo integra o individuo na sociedade permitindo que ele desenvolva as
suas potencialidades e o seu valor, ndo sO para si, mas também para o bem social.
Consequentemente, o objetivo da educacéo € a relacdo reciproca entre a singularidade e
a consciéncia social, uma infinita permutacdo da hereditariedade, embora a educacéo deva
fazer uma distincdo entre inclinagcdes boas ou més (Read, 2001).

2.3.1 Educacéo Religiosa e Moral Catolica

A Educacdo Religiosa e Moral em Timor-Leste enquanto &rea curricular e
disciplinar é designada de Religido e Moral. Esta disciplina visa dar formacdo que ajude
os alunos a tomarem decisfes conscientes e responsaveis, a desenvolver e a amadurecer
as interrogacbes sobre o sentido da vida assente no Evangelho que proporciona as
respostas espirituais para o apoio dos valores da fé e da humanidade.

A religido tem estado presente em todas as sociedades ao longo da historia.
Rodrigues (2011) relata-nos que o Ensino Religioso é uma area do conhecimento
humano, estudando em concreto o fenomeno religioso, que “recebe contribui¢des da
sociologia, filosofia, teologia, antropologia, historia, entre outras” (p. 1271). Assim, “o
Ensino Religioso passa a estudar o fendmeno religioso e ele passa a ocupar também um
lugar como area do conhecimento da base nacional comum” (Rodrigues, 2011, p. 1269).
Oliveira (2009) citado por Rodrigues (2011) diz que a epistemologia do “ensino religioso
define a possibilidade do conhecimento do transcendente como um conhecimento
especial que incide diretamente na vida das pessoas e das sociedades” (p. 1271). Assim
sendo, a consciéncia religiosa permite ao individuo aprender a viver, leva-o a encontrar o

sentido da sua existéncia. Santos e Silva (2021) dizem que
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O senso religioso é uma bussola para fortalecer valores e agdes inclusivas.
Portanto, a religi&o faz parte do comportamento do ser humano, e trabalhar com o
ensino religioso em sala de aula € fundamentar a compreensdo do mundo, de
acordo com as situacdes e os tempos vividos por culturas diferentes, a fim de que
busquemos um sentido para a vida dentro de uma sociedade que esta rodeada de
tantas distracOes e inovacOes, que a cada dia desconstrdi valores necessarios para

manter uma sociedade justa. (p. 4)

Pois, o objetivo principal da Educacdo Religiosa e Moral é propor reflexdes,
costumes e valores religiosos e morais. Distingue-se entre a Educacgdo Religiosa e Moral

e a Catequese:

O Ensino Religioso Escolar tem a sua identidade especifica, distinguindo-se da
catequese, desenvolvida nas pardquias ou noutros ambitos. O contexto em que
ocorre ¢ significantemente diferente. A catequese desenvolve-se no seio de uma
comunidade cristd concreta — quase sempre em pardquias -, 0 Ensino Religioso
Escolar desenvolve os seus objetivos em meio escolar, no seio de uma comunidade
que pretende assegurar as criangas e aos jovens a consecucao de objetivos de
natureza cientifica, cultural e humana. Assim sendo, o Ensino Religioso Escolar
tera de se orientar por processos cientificos e pedagdgicos, partilhados com outras
disciplinas e areas curriculares. (Comissdo Episcopal da Educacdo Cristd, 2007,
p. 20)

A Educacdo Moral e Religiosa e Catolica é uma disciplina ou area curricular e

disciplinar, de natureza confessional.

O que identifica a disciplina € o facto de se desenvolver no contexto escolar,
promovendo a educacdo das criancas, dos adolescentes e dos jovens, numa
perspectiva cristd, através da relacdo de didlogo com todas as outras areas do
saber. N@o se trata de interpretar a realidade com instrumentos de natureza
cientifica, para dai retirar o conhecimento das leis fisicas do funcionamento da
matéria; trata-se de interpreta-la a partir de uma perspectiva ético-moral. Isso

significa que o real é compreendido como campo do agir humano, livre e
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responsavel, orientando por principios e valores éticos-morais. (Comissédo

Episcopal da Educacéo Crista, 2007, p. 21)

Durkheim (1978) diz que “Cumprir 0 nosso dever é sempre sermos Uteis a
qualquer ser vivo existente” (p. 386). Baseado no pensamento de Durkheim o mundo
moral € o proprio mundo do real. Desta maneira, “Os valores morais e éticos atados aos
fundamentos religiosos implicam em consentir e respeitar as desigualdades e
singularidades, rejeitar as injusticas sociais e a discriminagdo de pessoas e grupos”
(Santos & Silva, 2021, p. 3). E importante promover as relacdes de convivio em diferentes

culturas para atingir a satisfagdo social e o contentamento reciproco.

Porém, verificamos que os valores e atitudes ensinados na Educacdo Religiosa e
Moral, como sendo a justica, a paz, a liberdade, a verdade, a honestidade, a solidariedade,
encontram-se no ponto de intersecdo das éticas humanistas e da ética cristd, constituindo
uma forte motivacao para a educacao das criancas, dos adolescentes e jovens nos sistemas
educativos democréaticos (Comissao Episcopal da Educacdo Cristd, 2007). A Educacédo
Religiosa e Moral Catolica pode identificar duas grandes orientacfes: uma que se foca na
ética enquanto visao religiosa da vida e outra que se centra nos principios e nos valores
que se referem a natureza do ser humano. Além dos valores e atitudes que fortalecem as
doutrinas catdlicas, é simultaneamente ensinado aos alunos a religiosidade como raiz das

dimensdes da vida.

2.3.2 Educacdo Avrtistica

A Educacéo Artistica € uma componente fundamental e complementar para a paz
e o desenvolvimento sustentavel, que possibilita e enriquece os valores essenciais que nos
conectam a todos (UNESCO, 2020). Ela apresenta uma possibilidade no sentido de
aquisicdo do conhecimento ou dos saberes, que leva a compreender e a expressar-se na
linguagem artistica.

Segundo Yolanda (1967) a teoria de que a arte deve ser a base da educacao nao €
nova, ja existia ha vinte e trés séculos atras iniciada por Platdo. Baseada na obra A
Republica de Platao (2006), Azzi (2011) comenta que na “educagao, a arte desempenha
um papel crucial. As artes das musas aparecem no diadlogo como a principal ferramenta

para realizar a educacdo da alma do homem justo” (p. 76). A Comissdo Nacional da
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UNESCO (2006) promove esta visao e considera que “A cultura ¢ a arte sio componentes
essenciais de uma educacdo completa que conduza ao pleno desenvolvimento do
individuo” (p. 5). Garet (1829) citado por Sousa (2003) salienta que a arte nasce primeiro
que a ciéncia, é preciso aperfeicoa-la atraves da Educacdo Artistica.

Entretanto, a Educacao Artistica coloca a sua prioridade em aspectos emocionais-
sentimentais, isto €, aprender, conhecer e saber vivenciar, uma oferta formativa de
qualidade que atua por meio de arte para o desenvolvimento da expressdo, da criatividade

e do pensamento.

A arte surge no mundo como forma de transformar a experiéncia vivida em
objetivos de conhecimento que demonstram percep¢do e imaginacdo. Dessa
forma, na educacao ela pode ter como funcao inserir saberes culturais, estéticos e
trabalhar a producéo e apreciacdo artistica que sdo importantes para construir o

saber significativo nesta area. (Caldas et al., 2017, p. 161)

Basicamente na educacgédo tem de estar o prazer, o interesse e a experiéncia, ou
seja, a educacdo deve realizar-se por meio da experiéncia e da liberdade da expressao: o
prazer de criar e produzir pela utilizacdo dos diversos aspectos de arte. Através da
educacdo e arte “¢ possivel desenvolver a percep¢do, a imaginagdo, aprender a realidade
do meio ambiente, desenvolver a capacidade critica, permitindo analisar que os produtos
artisticos tém relagcdo com a sociedade e, por essa razao, a arte ¢ dinamica” (Caldas et al.,
2017, p. 162). Eisner (1979) citado por Ferreira (2001) defende que a realizacdo das
atividades artisticas suscita auto-estima e autonomia, sentimento de empatia, capacidade
de simbolizar, analisar, avaliar e fazer julgamentos e possuir um pensamento mais
flexivel; também desenvolve o senso estético e as habilidades especificas da area artistica,
tornar-se capaz de expressar melhor ideias e sentimentos; passar a compreender as
relacdes entre partes e o todo e entender que as artes sao uma forma diferente de conhecer
e interpretar o mundo.

No entanto, a correlacdo entre a arte e o trabalho interdisciplinar, trazendo para a
sala de aula atividades como leitura de imagens, musicas, textos, obras de arte, entre
outros, permite & Educacdo Artistica desenvolver didlogos entre campos de
conhecimento, envolvendo as atividades novas e a busca de interdisciplinaridade nas

aulas. De acordo com Sousa (2003),
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Uma Educacéo Artistica pressupde a seguir uma intima integracéo interdisciplinar
(de todas as disciplinas e ndo apenas das artisticas), numa convergéncia de
actuacOes e de propositos, claramente voltada para a verdadeira esséncia da Arte:
a elevacdo espiritual, a formacéo da pessoa no que ha de mais sublime em si, a sua
formacgdo humanistica, a formacdo dos seus valores morais e éticos, 0 Bem e o

Belo espirituais que j& eram referidos por Platdo. (p. 63)

A Educacdo Artistica envolve varias modalidades para enriquecer o conhecimento

do aluno. Ferreira, (2001) relata que

A alegria nas aulas de artes pode ocorrer de forma intensa em duas situac@es: uma,
quando aos alunos é dado o direito de simplesmente experimentar. Tatear, sentir
0 prazer de apenas explorar os materiais ou divagar entre idéias incipientes, sem
o peso do compromisso de apresentar “para nota” um produto ao final da
atividade; a outra, quando os alunos realizam atividades capazes de despertar
sentidos plenos para eles, e isso ocorre quando constatam que podem criar algo
novo por meio da sua acdo - uma folha em branco que se transforma numa pintura,
um som forte produzido pela batida no tambor, uma sensacéo de leveza resultante

de um movimento rapido em rodopio. (p. 19)

A arte na Educacéo auxilia a expressar os sentimentos, desenvolver a criatividade,
possibilitar entender a sociedade e apurar o senso critico do aluno.

O Roteiro para a Educacdo Artistica da UNESCO (2006) define que existem
quatro objetivos da Educacdo Artistica: defender o direito a Educacéo e a participacdo
cultural, desenvolver as capacidades individuais, melhorar a qualidade da educacao e
promover a expressao da diversidade cultural. Verificamos que a Educacdo artistica é
uma parte importante e obrigatéria na promocdo do desenvolvimento pleno da
personalidade, essencialmente numa educacdo completa, valorizar o desenvolvimento
cognitivo e emocional na participacdo ativa em experiéncia, processos e
desenvolvimentos criativos e para o desenvolvimento de uma cultura da paz; reforcar os
factores de aprendizagem ativa, suscitar o interesse e o entusiasmo dos educandos,
respeito pelas comunidades e culturas locais; e, preparar e motivar os professores para
melhorar a educacdo; e, promover uma consciéncia do valor positivo da diversidade
cultural pela via educacional ou seja constitui o conhecimento e a apreciacao da arte e da
cultura (UNESCO, 2006).
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Além disso, a Educacdo Artistica aumenta a colaboragéo e a conexao. Assim, diz
UNESCO (2020) que

As artes podem ser uma ferramenta para reforgar uma ampla gama de habilidades
interpessoais e sociais, como colaboracéo, empatia e trabalho em equipe. Como
seres sociais, faz parte da experiéncia humana trabalhar de forma coletiva; a
educacdo artistica é adequada e tem condigdes para atender a essa necessidade. A
colaboragdo, que é o trabalho em conjunto em direcdo a um objetivo
compartilhado, difere da cooperacgéo, ou seja, o trabalho de forma independente

para contribuir para um resultado final. (p. 3)

Partilha da mesma visdo Freedman (2003) citado por Eca (2010), “Na educagdo
artistica, ver, interpretar e fazer objetos artisticos sdo meios de formacéo de identidades,
porque a mudanca existe na medida em que se aprende: a nossa aprendizagem modifica
anossa identidade subjetiva” (pp. 136-137), viabilizando a sua visao para a transformacéo
social. De acordo com Lopez (1991) citado por Veludo (2013) “a arte da mesma forma
que a moral, convida o individuo a criar os seus proprios espagos de encontro com o real”
(p. 24). O sistema educativo, ou seja, a Educacdo Artistica pela sua natureza de
criatividade e inovacdo proporciona oportunidades de aprendizagem para que um
individuo como um cidaddo, como um membro de sociedade tenha dever e sensibilidade
aos valores democréticos, éticos e morais numa vivéncia coletiva.

Por isso, a arte como base para o curriculo escolar, como meio para atingir 0s
objetivos de ensino, ou seja, a arte como educacdo complementar, ndo s6 na escola, mas
fora do horario da aprendizagem formal o aluno poderia desenvolver o que mais Ihe
interessasse. Yolanda (1967) refere que

N&o se trata, pois, de fazer dos alunos grandes escritores, atdres, musicos ou
artistas plasticos, mas de dar-lhes oportunidades que muito contribuirdo para o
desenvolvimento do seu pensamento I6gico e de um espirito critico, aberto e

lucido, pelos habitos de observacao, pesquisa e criacdo. (p. 98)

Parece entdo, que o propdsito da Educacdo Artistica ndo € uma formacgéo de
futuros artistas, mas a expressdao de emocdo e sentimentos como uma necessidade
essencial do homem. Sousa (2003) afirma que a educacédo pela arte € uma educacao do

sensivel que estimula e enriquece a razdo, numa interacao benéfica entre o pensar, o sentir
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e 0 agir, ou seja, a educacao artistica é essencialmente um motivo de renovacédo no sentido
de se abandonar principios pedagdgicos rigidos e pré-concebidos, para compreender o
aluno nas suas emogdes, nos seus desejos, Nos seus interesses e na sua procura da
felicidade.

Por outro lado, a arte € uma dimensdo de psique, da alma, do espirito. Santos
(1989) citado por Sousa (2003) refere que a expressividade artistica é enraizada na psique
humana, onde os impulsos, os instintos, as emocdes, as paixdes, a vida afetiva causam,
criam e se manifestam em formas mdltiplas e varias na psicopedagogia que exige o
desempenho das atividades artisticas no ensino. A arte na escola facilita diversos estilos
de aprendizagem como seja a criatividade que estimula, desenvolve e transforma novas
habilidades.

Além de ajudar os alunos a canalizar as suas emocdes através das expressdes
artisticas, o objetivo importante da Educacdo Artistica nas escolas é promover e divulgar
o0s bens culturais. Ferreira (2001), afirma que o motivo mais importante para incluirmos
as artes no curriculo da educacédo béasica é que elas sdo parte do patriménio cultural da
humanidade, e uma das principais funcdes da escola é preservar esse patriménio e da-lo
a conhecer. As artes sdo producdes culturais que precisam de ser conhecidas e
compreendidas pelos alunos. Para preservar a cultura, a escola € promotora na

consciencializacdo dos alunos para a preservacao patrimonial. UNESCO (2020) diz que

Aprender por meio das artes pode dar vida ao patrimdnio cultural. Pela apreciacao
das artes e do artesanato vinculados ao patriménio cultural, os estudantes sdo
inevitavelmente conectados a sua sociedade, bem como sdo auxiliados a obter uma
compreensdo mais profunda de como a comunidade molda sua identidade pessoal,
0 que também facilita a transmissdo da cultura e dos valores as geracbes mais

jovens. (p. 4)

A Educacéo Artistica na escola conecta os estudantes as suas comunidades, ao seu
patriménio e da a conhecer outras realidades, bem como a diversidade cultural por meio
dos usos e costumes. Ela contribui também para o0 seu crescimento e para a sua propria

compreenséo.
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Sem duavida, um dos mais importantes objetivos da educagéo € contribuir para o
desenvolvimento da autonomia, ajudar os alunos a se tornarem moral e
intelectualmente livres, aptos a pensar e agir de forma independente. Nesse
campo, a contribuicdo das artes poderia ser grande, ja que elas, mais do que
qualquer outro componente curricular, deveriam incentivar os alunos a uma

producéo que ndo dependesse de modelos. (Ferreira, 2001, p. 22)

Mecanismos artisticos podem ser usados para o desenvolvimento afetivo e a
formacéo de valores humanos para elevar a auto-estima, no qual o modo de ver o mundo
nas linguagens artisticas, incentiva a imaginacéo, a criatividade, a capacidade criadora e
transformadora.

O processo de expressar conhecimentos, valores e afetos por meio de imagens
visuais, sons, gestos, movimentos e palavras, canc¢des, dancas, dramatizacfes ajudam os
alunos a compreenderem melhor o sentido pleno da atividade que realizam (Ferreira,
2001). A arte na educacdo ndo é sO estratégia de animacdo, mas da atencdo ao
desenvolvimento criativo com a formagé&o geral dos alunos.

Yolanda (1967) defende que “Todo ser humano, mesmo antes de aprender a ler e
a escrever, reage positivamente aos estimulos artisticos. Se tem um lapis, rabisca ou
desenha; se ouve mdusica, danga, cantarola, ou pelo menos, apresenta uma reacdo de
agrado” (p. 16). A existéncia da arte na educacdo, nomeadamente, no 1.° ciclo é
importante no crescimento de habilidades motoras da crianca no seu meio. Read (2001)

diz que no 1.° ciclo,

As criangas sdo ensinadas a se conscientizarem da beleza que estd em todas as
coisas. Elas se esforcam para tornar bonito seu meio ambiente. Aceitam elogios
pelo mérito artistico de seus trabalhos escolares com a mesma naturalidade com
gue aceitam elogios por sua expressdo oral. Aprendem a criar beleza por meio de
escolhas diérias ao se vestirem, ao arrumarem seus livros e brinquedos. Elas
apreciam a cor, a simplicidade da linha, os padrdes escuros e claros e 0s varios

tipos de formas pela associa¢do com a beleza. (p. 265)

A arte na educacdo além de expressar as emocOes, encanta a vida por trabalhar
pelo que esta sendo feito, e ndo por uma recompensa, arte de viver (saber viver) numa
sociedade (entender o mundo e encontrar o significado pessoal). UNESCO (2020)

descreve que a Educacdo Artistica oferece apoio psicossocial, sendo que as praticas
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artisticas proporcionam aos estudantes uma oportunidade construtiva de refletir e
expressar emogdes e visOes pessoais do mundo, fornecem um recurso poderoso para
encontrar solucbes para desafios diarios e para imaginar um futuro mais esperangoso e
positivo.

Segundo o Roteiro para a Educacdo Artistica (2006) o ensino das artes tem de ir
muito mais longe do que simplesmente ensinar aos alunos aptiddes, praticas e
conhecimentos especificos, mas requer também que os professores compreendam o valor
da Educacdo Artistica. Verificamos que ensinar € um processo de interacao entre pessoas,
consequentemente, o professor tem de estar consciente das suas atitudes pessoais e da sua
influéncia no processo de ensino-aprendizagem (Ribeiro, 1997). Portanto, o professor
deve centrar-se no ato de criagcdo, mobilizando o impulso exploratério dos alunos,
levando-os a pensar e a explorar potencialidades emotivas, promovendo a arte e a

educacdo no contexto cultural.
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CAPITULO 3- METODOLOGIA

3.1 Metodologia da investigacao

A presente investigacdo exige um estudo descritivo, seguindo uma abordagem
qualitativa, uma vez que esta se apresenta como a mais ajustada para o desenvolvimento
do presente trabalho, visto que se pretende compreender os discursos e as praticas dos
professores que lecionam a disciplina de Educacdo Religiosa e Moral em Timor-Leste,
na Escola Externato Sdo José. Igualmente se pretende compreender a mediacao artistica,
enquanto facilitadora para a disciplina de Religiosa e Moral. Do outro lado, aproximamos
também aos alunos ndo-catolicos para conhecer a sua experiéncia enquanto convivem e
estudam na escola catolica.

Esta investigacdo é desenvolvida no contexto escolar no Externato Séo Jose, Dili,
Timor-Leste que é uma escola privada e catolica, e recorrer-se-a a entrevista para inquirir
sete professores desta escola que lecionam a disciplina de Religido e Moral e quatro

alunos nao catolicos que estao a estudar nesta devida escola.

3.1.1 Investigacao Qualitativa

A metodologia qualitativa é uma investigacdo que descobre, refina ou aperfeicoa
as questdes de pesquisa, envolvendo a recolha e a analise de dados e a interpretacdo de
resultados. Lessard-Hébert et al. (2005) dizem-nos que a relacdo da investigacdo e das
teorias no &mbito da pesquisa qualitativa esta na distingdo entre a descoberta focando na
formulacdo de teorias ou de modelos que fundamentam num conjunto de hipéteses e
provando os dados que apoiam corretamente as assercdes formuladas no sentido da
plausibilidade.

Esta pesquisa pretende aprender com as experiéncias e 0s pontos de vista
individuais, ou seja, interagir com as pessoas no seu terreno, atraves da sua propria
linguagem e adequar teorias relevantes baseadas a partir de uma compreensdo intima nas

perspectivas dos participantes. Hernandez Sampieri et al. (2013) dizem-nos que
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O enfoque qualitativo é selecionado quando buscamos compreender a perspectiva
dos participantes (individuos ou grupos pequenos de pessoas que Serdo
pesquisados) sobre os fendbmenos que o0s rodeiam, aprofundar em suas
experiéncias, pontos de vista, opinides e significados, isto €, a forma como o0s

participantes percebem subjetivamente sua realidade. (p. 376)

Para compreender o fendmeno de estudo no &mbito de pesquisa qualitativa, a
realizacdo da etapa inicial comeca-se com a entrevista como uma forma de recolha de

dados. De acordo com Hernandez Sampieri et al. (2006) diz-nos que

Por sua vez, a pesquisa qualitativa da profundidade aos dados, a dispersao, a
riqueza interpretativa, a contextualizagdo do ambiente, os detalhes e as
experiéncias Unicas. Também oferece um ponto de vista “recente, natural e

holistico dos fendmenos, assim como flexibilidade (p. 15)

Através das prioridades dos participantes da pesquisa sera possivel influenciar
fortemente a coleta de dados, buscando compreender o fendmeno de estudo no seu
contexto social e cultural sendo a fonte direta. Esta investigacdo espera-se conhecer e
compreender os discursos e as praticas educativas presentes na disciplina de Religiosa e
Moral, e o contributo da Educacdo Artistica enquanto estratégia na aquisi¢do do

conhecimento aos alunos na sala de aula.

3.1.2 Entrevista

Para satisfazer os objetivos determinados para esta investigacdo, procuramos
saber as opinides, as ideias e as experiéncias dos professores que lecionam a disciplina de
Religido e Moral, e as experiéncia dos alunos ndo-catolicos no aspecto da convivéncia no
meio da escola catolica. Do outro lado, procuramos a conhecer a pertinéncia da Educagéo
Artistica na intervencdo do Ensino Religioso no contexto escolar no Externato S&o Jose,
Dili, Timor-Leste, atraves da forma entrevista.

A entrevista € a técnica mais utilizada no processo da investigacao social e € um
dos principais métodos na coleta de dados qualitativos, visto que com um determinado
assunto ou seja uma determinada experiéncia vivida que ocorre através de uma conversa
entre uma ou duas ou mais pessoas. Quivy e Campenhoudt (2005) dizem-nos que 0s

processos fundamentais desta técnica de comunicacao e de interagdo humana permite ao
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investigador retirar das entrevistas informac6es e elementos de reflexdo muito ricos e
matizados.

Werner e Shoerple (1987), citado por Lessard-Hébert et al. (2005) apresenta-nos
que a técnica da entrevista é ndo s6 util e complementar a observacgéo participante mas
também necessaria quando se trata de recolher dados validos sobre as crencas, as opinides
e as idéias dos sujeitos observados.

Raymond Gorden (1987), citado por Moreira (2007) diz-nos que tem trés
elementos internos no processo comunicativo em obter informacdo que séo entrevista,
entrevistado e tema em questédo e nos elementos externos tém factores extra-situacionais
que relacionam a sociedade, a comunidade, a cultura e entre outras.

Sendo assim, a entrevista procura saber com base em experiéncias individuais ou
seja 0 comportamento do entrevistado. “Ela vai permitir referenciar ¢ classificar os
problemas, os sistemas de valores, os comportamentos, os estados emocionais, etc., das
pessoas; vai também possibilitar a elaboracdo das primeiras questdes de trabalho e das
hipGteses que um processo mais verificara posteriormente” (Lessard-Hébert et al., 2005,
p. 161).

Moreira (2007) define-nos que na entrevista qualitativa € como uma conversa e
existe varios tipos: provocada explicitamente pelo entrevistador, dirigida a pessoas
selecionadas com base num plano de investigacdo, com a finalidade de tipo cognoscitivo,
guiada pelo entrevistador e assente num esquema flexivel de interrogacdo. Deve ter o
guido de entrevista como questionario para 0s inquéritos.

De acordo com Rosa e Arnoldi (2017) dizem-nos que na entrevista as questdes
estdo colocadas numa sequéncia l6gica, implicando as respostas objetivas e diretas. Sendo
assim, basta ao entrevistador coloca “uma lista de topicos precisos relativos ao tema
estudado” (Quivy & Campenhoudt, 2005), sem dispGe perguntas preestabelecidas assim
que o entrevistado possa falar abertamente. Quando o entrevistado se afastar do tratado
assunto, “o investigador esforgar-se-a simplesmente por encaminhar a entrevista para 0s
objetivos cada vez que entrevistado ndo chega por si proprio no momento mais
aprofundado e de forma tdo natural quanto possivel” (Quivy & Campenhoudt, 2005, p.
193).

Em vista disso, Guerra (2006) esclarece-nos que o mais importante na construcéo
do guido ndo é nenhuma das acima descritas, mas a clarificacdo dos objetivos e dimenséo
de analise que a entrevista comporta. Visto que, a conversacao realiza-se segundo o guido

construido e padronizado em funcao dos objetivos da investigacéo.
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O tipo de entrevista neste procedimento utiliza um roteiro de entrevista
estruturado por elaboragédo de questbes formais numa sequéncia padronizada e com uma
linguagem sistematica. “A entrevista estruturada, caracterizada pelo emprego de uma
listagem de perguntas ordenadas e redigidas por igual para todos os entrevistados”
(Moreira, 2007, pp. 206-207). A entrevista estruturada garante também uma maior
liberdade das respostas devido ao anonimato priorizando as respostas rapidas e precisas.

Powney e Watson (1987) citado por Lessard-Hébert et al., (2005) apresenta-nos
que tem duas grandes categorias na entrevista que sdo: a entrevista orientada para a
resposta e a entrevista orientada para a informacdo. Porém, ambas sdo utilizadas nesta
pesquisa. Na entrevista orientada para resposta visando “a recolha de informagdes, ndo
considera de modo absoluto a ordem de aparigdo das informagdes no desenvolvimento
do processo” (Lessard-Hébert et al., 2005, p. 162), e na entrevista orientada para a
informagdo ¢ “Um tipo de entrevista semelhante permite ao entrevistado exprimir os seus
sentimentos e os interesses sem receio de estar a ser manipulado pelo entrevistador”

(Lessard-Hébert, et al., 2005, p. 163). O pressuposto de conduta das entrevistas é

que o informador é um ser racional capaz de dar sentido as suas acdes e que 0
objetivo da entrevista € apreender o sentido subjacente a vida social. Assim,
explicar com clareza o objetivo da entrevista e 0s seus temas é indispensavel,
porque permite estabelecer essa relacdo de parceria que gera a possibilidade de

reflexibilidade nos dois elementos desta interacdo. (Guerra, 2006, p. 51)

Colocando-se também as questdes éticas para além das questdes técnicas, “quando
se trata de entrevista em profundidade e, muito particularmente, de histdria de vida,
devido ao caricter intimista que tem sempre uma narragao biografica” (Guerra, 2006, p.
52).

O procedimento metodoldgico da entrevista, utilizado nesta pesquisa procurou:
avaliar o enriquecimento do conhecimento religioso e moral através da arte; conhecer
quais as criatividades artisticas desenvolvidas pelos professores no ensino-aprendizagem
da disciplina de Religido e Moral; e, conhecer a sua relevancia enquanto pratica para a
inclusdo e tolerancia religiosa no mundo pluralista na sala de aula tendo por base a

experiéncia dos alunos ndo-catolicos do Externato.
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3.2 Descricdo da entrevista

Neste sub-capitulo serdo apresentadas a interpretacdo e a anélise de dados. Desta
maneira, 0s dados recolhidos foram realizados por procedimento metodoldgico
qualitativo, concretamente atraves da técnica da entrevista. Estas foram realizadas com
base num guido de entrevista, as perguntas e respostas foram recolhidas através de
videochamada em whatsApp e foram realizadas a dois grupos de entrevistados:
professores de Religido e Moral da Escola Externato S&o José, Dili, Timor-Leste e alunos
ndo catolicos pertencentes a mesma escola. O universo dos entrevistados distribui-se,
respetivamente em sete professores e quatro alunos.

A apresentacdo, interpretacdo e analise dos dados relativos as entrevistas
realizadas, permitiram compreender as ideias e as praticas educativas desenvolvidas
naquela escola, concorrendo para aferir de que forma a Educagdo Artistica se pode
constituir como uma estratégia pedagdgica na aquisicao de saberes religiosos e morais
catélicos e igualmente assumir-se como facilitador do didlogo com outras expressdes

religiosas.

3.2.1 Descricdo da entrevista dos professores da disciplina de Religido e

Moral

As amostras foram recolhidas por e-mail realizada a partir de Viana do Castelo.
Aos professores foram realizadas sete entrevistas, trés a elementos do sexo feminino e
quatro a elementos do sexo masculino. Em termos de area de formacdo, cinco sdo
professores do 1.° ciclo, no qual, trés professores séo licenciados em Educacdo e duas
professoras licenciadas em Ciéncias Sociais. Ha dois professores com experiéncia na
formacdo religiosa, um deles formado no Seminario de Santo Inacio de Loyola em Dili e
o outro formado no Seminario da Congregacdo Cristo de Betania em Braga, ambos
licenciados em Ciéncias Sociais.

As citadas sete entrevistas aos professores podem ainda dividir-se tendo em conta
a sua antiguidade profissional enquanto professores: um professor com uma experiéncia
de 23 anos (43 anos de idade) tendo anteriormente lecionado ao longo dos ultimos 20
anos noutra escola; uma professora com o percurso profissional de 17 anos (57 anos de
idade); um professor do Secundario do 12.° ano com 13 anos de exercicio de professor

(39 anos de idade); um professor do 3° ciclo com uma experiéncia profissional de nove
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anos (30 anos de idade); um professor com cinco anos de experiéncia profissional (43
anos de idade); e, duas professoras, ambas, com trés anos de servigo (e 27 anos de idade).
Acrescentamos ainda que todos os professores entrevistados sdo catdlicos e foi
preservado o anonimato dos mesmos sendo que nas referéncias a nomes 0s mesmaos sao
nomes ficticios.

Os professores podem ainda ser distribuidos pelos niveis de ensino que lecionam,
designadamente: cinco professores do Ensino Basico (1.° e 2.° ciclo) - Horténsia e Eva
(professoras do 1° ano em turmas diferentes), Viana (professora do 2° ano e a0 mesmo
tempo leciona Sociologia aos 10.° e 11.° ano do secundario), Malaquias (professor do 3°
ano e é ao mesmo tempo o professor na escola publica do Ensino Bésico Filial n.° 5
Comoro-Dili) e Marco (professor do 4° ano e acumula como professor na escola publica
no Ensino Basico Filial 30 de Agosto, Comoro-Dili ); Anténio € o Unico professor de
Religido e Moral do 3° ciclo e foi professor de Cidadania e Desenvolvimento no ano
anterior; e, lvo é professor de Religido e Moral e de Sociologia no secundario, do 12.°
ano. Ressalva-se que os professores do Ensino Bésico do 1.° e 2.° ciclo assumem a
formacéo de todas as areas educativas, incluindo a disciplina de Religido e Moral.

Dos professores entrevistados apenas trés professores tém formacéo especifica de
base em educacdo religiosa. Marco participou em 2022 numa formacao dos professores
de Religido e Moral disponibilizado pelo CONECTIL, Anténio foi seminarista na
Congregacdo de Santo Inécio de Loyola, Jesuita em Dili e o Ivo também foi seminarista
na Congregacdo Cristo de Betania em Braga. Por outro lado, nenhum dos entrevistados
tinha experiéncia ou curso especifico em Educacdo Artistica, embora recorram e utilizem
algumas criatividades no desenvolvimento das suas aulas.

Salienta-se que os dados pessoais dos professores foram validados pela
Coordenadora do Ensino Basico do 1° e do 2° ciclo do Externato antes da realizacdo da
entrevista e foram confirmados pelos préprios entrevistados aquando da realizacdo da
entrevista.

Pelas informacdes obtidas através da entrevista, exploramos as experiéncias dos
docentes nas suas obrigacOes perante os alunos, relativamente a pertinéncia da
componente curricular de Religido e Moral e a correlacdo dos meios artisticos na

aquisicdo de conhecimentos religiosos e morais catolicos.
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3.2.2 Descricéo da entrevista dos alunos nao catolicos

Além de procurar investigar as estratégias pedagdgicas e criativas dos professores
entrevistados de Religido e Moral por meio da entrevista, relatamos também da mesma
forma a experiéncia dos alunos ndo-catolicos que convivem e estudam na zona catdlica,
ou seja, que frequentam a aprendizagem na Escola Externato Sao José, Dili, Timor-Leste.
Por esta realizagdo da entrevista iremos compreender a tolerancia religiosa que ocorre
nesta pertinente escola catdlica.

Apresentamos a descricdo dos alunos entrevistados que estdo a estudar nesta
escola. O mecanismo de recolha de dados foi efetuado através do processo da entrevista,
e do mesmo modo, as perguntas e respostas foram baseadas no guido da entrevista por
whatsapp. O perfil dos alunos foi recolhido por whatsapp, através de um professor de
Religido e Moral do 3.° ciclo. Sendo assim, realizaram-se entrevistas a quatro alunos nao-
catolicos da Escola do Externato Sdo José, Dili: dois alunos do sexo masculino e duas
alunas do sexo feminino. S&o dois alunos e uma aluna do ensino secundario,
concretamente do 10.° ano, que professam o protestantismo (um da Igreja Bethel, outro
da Igreja Assembleia de Deus e outra da Igreja Hosana) e mais uma aluna do 3.° ciclo (9.°
ano) que ¢ muculmana.

Foi garantido o anonimato de todos os alunos participantes nestas entrevistas, por
isso sdo utilizados nome ficticios. Pretendemos evidenciar as experiéncias dos alunos
ndo-catdlicos, que vivem a sua religido, sem constrangimentos num contexto catélico, em
concreto numa escola catolica e privada, de forma a compreendermos a vivéncia dos
alunos ndo catélicos em questdo de incluséo e tolerancia religiosa ocorrida e praticada

nessa preferida escola.
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CAPITULO 4 - DA PERTINENCIA DA COMPONENTE DE
RELIGIAO E MORAL

O foco das entrevistas com os docentes visou, ndo uma dimensdo de pura
religiosidade, mas sim, num comportamento civico e moral dos alunos, assumindo essa
experiéncia religiosa e moral no seio escolar enquanto uma proposta para a sua vivéncia
em sociedade.

Como costume dessa escola, a aprendizagem do dia é iniciada com uma oragdo e
uma cancao religiosa catolica, dispondo-se os alunos numa fila geral no recinto da escola.
Esta rotina antes de comecar as aulas vale para todos, incluindo os alunos ndo cristaos.
Embora, as oragfes matinais sejam praticadas na escola e a maioria dos alunos sejam
catolicos, para se assumir como um cristdo catélico, € preciso ir mais além do que exercer
aquela atitude extrinseca descrita.

Baseado nas respostas dos professores, estes aceitam que o papel da disciplina de
Religido e Moral é importante para a formagdo dos alunos como cristdos na dimensédo
religiosa e moral. “A Religido e Moral ndo deve ser apenas falar sobre Deus, mas deve
moldar e conduzir a uma inteligéncia equilibrada entre as areas espiritual, psicoldgica e
moral do aluno”, disse o professor Ivo, professor de Religido e Moral e responsavel pelo
comportamento dos alunos. Ele observou que “moralmente, eles precisam de mostrar a
sua maneira de ser, ou seja, sem atrasos no comeco da aula, cumprir com as normas da
escola, etc.”.

A escola tem as suas proprias normas, cujo cumprimento € obrigatério por todos.
Neste ponto, o professor Antonio refere que “o cumprimento das normas é uma das partes
do agir moral do aluno. A disciplina de Religido e Moral ndo é sé aceitar ou compreender
as normas, mas exige que os alunos coloquem em préatica e cumpram efetivamente as
regras”. A professora Horténsia defende a mesma ideia, “além de falar sobre a Religido,
aproveito a questdo moral para incentivar os alunos para a importancia do cumprimento
das normas, da disciplina, da pontualidade e do respeito pelos outros™.

A professora Viana considera igualmente importante, que “a disciplina de
Religido e Moral ajuda o individuo a sentir e a viver uma efetiva preferéncia por uma vida
equilibrada, que eleve a pessoa na sua maneira de ser, criando e desenvolvendo nos alunos

os valores da vida logo a partir da infancia, e ndo apenas preocupados como mero registo
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de uma nota positiva na caderneta escolar. A Religido e Moral nutre valores para a vida
humana, espiritualmente ¢ moralmente”. A professora Eva tem a mesma opinido
referindo que “a Religido e Moral propicia o0 mecanismo de treinar o aluno desde a sua
infancia, desenvolver um corag¢do bondoso”. Certamente, os valores promovidos dessa
disciplina contém a sua mensagem crista que ajuda os adolocentes e jovens a compreender
um sentido da vida, assim que desenvolvam uma consciéncia ética e aprendam a tomar
decisfes fundamentadas. Neste ponto, Marco “a Religido e Moral contribui para a atitude
do aluno como ser humano e como ser cristdo”. Malaquias, embora nao consiga distinguir
bem entre a Catequese e a disciplina de Religido e Moral, afirma que “pelo conhecimento
da maneira de viver de Jesus, Maria e José, os alunos conhecem e aprendem na escola
com os seus exemplos, contribuindo assim de forma positiva para a vida préatica dos
alunos nas componentes espiritual ¢ moral”.

Consequentemente, importa distinguir Catequese e ensino religioso e moral na
escola. Estes conceitos em termos de objetivo sdo distintos, ainda que possam assumir
alguma complementaridade ou encontrarem-se inter-relacionados no aspecto moral e
espiritual. Alguns dos entrevistados distinguiram os citados conceitos, segundo a sua
prépria opinido e perspetiva. Viana diz que “a catequese ¢ uma atividade paroquial que
instrui as doutrinas catolicas, e a Religido e Moral na escola, sobretudo para o 1.° ciclo,
concentra-se no comportamento do aluno no aspecto espiritual e moral. E exigido aos
educadores que estimulem os valores morais dos alunos, como o respeito pelos
professores, pelos colegas, isto é, pelos outros em geral. Eu baseio esse estimulo no
ensinamento biblico afirmando que nos amemos uns aos outros como Deus nos ama;
como seres humanos; como criaturas de Deus”. Podemos encontrar este mandamento
biblico no Evangelho S. Jodo, 13: 34. De facto, € essencial ter uma formacdo para a
construcdo da identidade e personalidade dos alunos, ampliando assim a reflexdo, o olhar
e 0 autoconhecimento aos novos objetivos de vida. Ivo também manifesta a sua opinido
diz que “a Religido e Moral ¢ a formagao que a escola propicia, formando os alunos para
0 autoconhecimento, conhecer e ter uma boa relagéo com a sociedade, em casa, na escola
e em qualquer lado do ponto de vista moral e na sua relagdo com Deus espiritualmente, e
a catequese ¢ puramente doutrindria, praticada assim apenas na Igreja”.

A escola como espaco que reconhece e proporciona os valores positivos ao
desenvolvimento equilibrado da personalidade dos alunos. Neste sentido, Horténsia segue
a orientacdo dada pela Diretora da Escola aos professores do ensino bésico, referindo que

“a Diretora da Escola sugere que, para nds, os professores do 1.° ciclo, a aula de Religido
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e Moral deve focar-se no aspeto moral, falando aos alunos de coisas simples, que sejam
faceis de compreender, que possam ser encontradas na realidade da vida dos alunos e que
eles possam aplicar na sua vida pratica”. Continua dizendo que “a ora¢do na aula, ndo
pretende ser uma atividade catequética, embora os alunos a partir da oracdo aprendam a
comunicar de forma inocente com Deus, pois as oracdes apesar de serem decoradas, elas
tém a virtude de criar uma relagdo com o transcendental, que acredito ser um valor. Os
catolicos tém a obrigacdo de saber rezar na escola as ora¢des catdlicas, porque rezar em
casa ou na escola e similar e € um costume da escola rezar antes e no final das aulas. Por
outro lado, os alunos ndo-catélicos ndo sdo ignorados na medida em que eu recomendo
aos seus pais que estes em casa ensinem as suas proprias oracbes conforme as suas
proprias crengas, de modo a que nos momentos de oracdo na escola os seus filhos possam
efetuar as suas proprias oragdes em vez de seguirem as oracdes catdlicas”. Para Eva, “a
Catequese é pregar, ou seja, evangelizar a Palavra de Deus, ato mais intenso nas
pardquias, enquanto que a disciplina de Religido e Moral na escola, especialmente para o
1.° ciclo, s6 se concentra em praticas morais com o apoio das criatividades e das
manifestacdes artisticas que temos. Em termos do aspecto religioso, este sé é possivel de
ser iniciado nos alunos a partir do 2.° ciclo”. Segundo Marco “Catequese é uma formacéo
propria para os catolicos que tém interesse em receber os sacramentos, ajudando-os a
perceber as doutrinas catdlicas e, a Religido e Moral é uma disciplina promovida na
escola, que propicia 0 autoconhecimento e o conhecimento da sociedade em termos
morais, e também apoia o desenvolvimento espiritual”. Para ele “ambas t€ém o mesmo
motivo, transmitem valores morais e espirituais”. Antdnio apresenta a sua visdo referindo
que “a Catequese e a disciplina de Religido e Moral sdo diferentes, mas tém o mesmo
objetivo que ¢ elevar a qualidade moral e espiritual do individuo™. Acrescenta dizendo
que “em Timor, a catequese € s para aqueles que queiram receber os sacramentos, como
por exemplo, a Eucaristia, 0 Crisma, etc., que exigem uma prévia preparacao obtida
através da formacdo catequética nas paréquias. Ao invés, o contetdo da disciplina de
Religido e Moral assenta numa relagdo triangular entre (1) percorre ou observa a realidade
vivida, (2) teorizando-a numa matriz que (3) posteriormente é propiciada e desenvolvida
na escola nas dimensdes moral e espiritual dos estudantes enquanto seres sociais e
suscetiveis de estabelecerem um relacionamento com o transcendental. Em termos do
conhecimento moral e espiritual, a escola cria um espaco para o ensino religioso e moral

onde os professores de Religido e Moral assumem o papel de educadores, oferecendo
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tudo que eles tém e conhecem, embora ndo haja um curso especifico de formagéo para
esta disciplina”.

Em conformidade com os dados recolhidos, constata-se que a disciplina de
Educacao Religiosa e Moral se assume como promotora da construcdo dos valores da
vida (a vida equilibrada), fruto de uma consciencializacdo nas atitudes humanas e cristas.
Neste sentido, CONECTIL (2014) como responsavel daquela disciplina, no seu artigo 7°,
presta a sua visdo focada numa Educacdo de exceléncia e numa formagéao integral em
conformidade com as virtudes humanas e religiosas. Figueira (2007) afirma que “o
Ensino Religioso nos poderd construir sujeitos histéricos melhor sabedores de seus
recursos. Mais reconhecer de suas possibilidades e capazes de entender mais os factos a
seu redor” (p. 147).

Para a formacdo integral de um individuo os colaboradores ndo sdo apenas 0s
professores, mas carecem também do apoio da familia. Neste sentido, o Papa Jodo Paulo
IT (1990) aconselha que “os pais devem, com confianga e coragem, formar os filhos nos
valores essenciais da vida humana” (p.74).

Por outro lado, aléem da familia que assume a sua responsabilidade, a formacéao do
individuo também é desenvolvida nas Paroquias promovendo e auxiliando a aquisi¢éo de
conhecimentos do individuo, através da catequese, da vida em comunidade e a
compreensdo das suas doutrinas. Verificamos assim que a Igreja propicia também a
formacéo do individuo, envolvendo-o de uma forma progressiva na vida da comunidade
(Arquidiocese de Manaus, 2021). Portanto, a empatia de respeito matuo pelos outros e a
criacdo de um mundo solidario deve ser um exercicio continuo a todo 0 momento e em
todo o lugar, fora da escola.

A finalidade da Religido e Moral na escola ndo visa so transformar as pessoas em
pessoas mais dignas, mas procura ser também uma via razoavel e eficaz para aceder ao
conhecimento do mundo e suscitar a sensibilidade sobre o valor da vida. “Entendemos
que uma disciplina como o Ensino Religioso nos podera construir sujeitos historicos
melhor sabedores de seus recursos. Mais conhecedores de suas possibilidades e capazes
de entender mais os fatos a seu redor” (Figueira, 2007, p. 196).

Portanto, a escola da e desenvolve competéncias cientificas, mas tendo em conta
que a religido também faca parte da construcdo da correlagdo social, € necessario
promover a abordagem religiosa no campo educativo. Como diz Figueira (2007) que
“Tratar da religido na sala de aula significa enfrentar as grandes questfes que afetam a

forma como homens e mulheres, nesta nossa sociedade, constroem suas razdes efetivas
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para viver como vivem e porque vivem (p. 197). O Programa de Educacdo Moral e
Religiosa Catolica pretende aconselhar que os alunos aprendam a usar 0s conteddos
obtidos para responder a situacédo e desafios, pois observar “o mundo actual — com as suas
multiplas tensdes, contradicdes, avancos e recuos — € de notar a importancia do
conhecimento religioso para compreender os fendmenos sociais” (Comissdao Episcopal
da Educagéo Cristd, 2007, p. 15).

Verificamos que o catolicismo possui um sistema de valores essenciais a
compreensdo da sociedade, o qual oferece uma orientagdo existencial com um sentido
(Comissdo Episcopal da Educagdo Cristd, 2007). O professor que € um catolico ndo
exerce 0 seu dever sO na sua area de ensino, mostra também através dos seus atos que €
um bom catdlico, ou seja, apresenta-se como uma figura de comportamento exemplar
perante os seus alunos. Além disso, a responsabilidade pela transmissdo dos valores
catdlicos nao € apenas dos professores, ela é essencialmente um dever dos pais. Contudo,
0s pais tém de assumir a sua responsabilidade e propiciar os valores morais-catolicos aos
seus filhos no sentido de apoiar a sua autonomia e personalidade moral. A professora
Viana concorda que “a personalidade do aluno ¢ influenciada pelo ambiente familiar, o
que conduz a que cada aluno tenha o seu comportamento na escola. Ha alunos que se
comportam bem e outros que ndo. Acho que é um dever dos pais orientar os filhos para o
seu desenvolvimento pessoal”. Conclui-se assim, que o contributo dos pais € importante
para consolidar as virtudes catolicas, na vivéncia religiosa e moral em casa com os filhos.
E, além de difundir a perspetiva da vida crista, os professores também devem testemunhar
a sua maneira de vida. “Os professores sdo obrigados a implementar bons exemplos na
pratica, como protagonistas na maneira de ser aos seus educandos” referiu ainda a
professora Viana. De acordo com esta ideia, Santos (2013) defende que os “pais e
professores devem cultivar nas criancas valores humanos adequados a fim de que elas
contribuam para a constru¢do de um mundo melhor” (p. 21). Através do conhecimento
sério do fendmeno religioso, ou seja, da mensagem cristd, abrem-se as portas para a
descoberta do valor do outro.

Oliveira (2009) citado por Rodrigues (2011) diz-nos que a existéncia de
fundamentos epistemoldgicos do Ensino Religioso reflete o conhecimento do
transcendente e incide diretamente na vida das pessoas e das sociedades. Portanto, a
Educacao Religiosa e Moral configura-se como uma pratica ligada a uma vida existencial
e impde-se numa realizacdo continua no quotidiano. De acordo com Santos (2013),

aceita-se que um dos métodos educacionais mais valiosos é a experiéncia pessoal, no qual
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o aluno construira as suas ideias e vivencia-las-a na sua vida diaria, porque, a vivéncia
dos valores funda o caréter, e reflete-se na conduta como uma conquista espiritual da
personalidade.

A Comissao Episcopal da Educacéo Crista (2007) refere que “A Educagdo Moral
e Religiosa Catolica ndo parte do pressuposto segundo o qual o aluno ja tomou a sua
decisdo de fé” (p. 21). Para os alunos que sdo catolicos a disciplina de Educacdo Moral e
Religiosa permite aprofundar mais a sua percegdo sobre a vida crista, sendo que para 0s
alunos ndo cristdos, esta disciplina pretende proporcionar uma experiéncia de convivio
com o cristianismo, sem perturbar a sua escolha religiosa. Sendo assim, esta proposta ndo
¢ obrigatoria, cabendo “a cada um aceita-la, recusd-la ou colocar-lhe interrogacdes
criticas” (Comissao Episcopal da Educagao Crista, 2007, p. 21).

Contudo, a Educacdo Religiosa e Moral também enquadra a intensificacdo de
dialogos que cada vez mais se destacam a respeito da diversidade religiosa e cultural.
Vivemos numa sociedade plural na qual existe a variedade das convicgdes religiosas.
Assim, a Educacdo Religiosa e Moral é apenas um inicio para a interpretacao da realidade
do ponto de vista cristao, estabelecendo uma construcéo de um corpo social pacifico, onde
o dialogo, a tolerancia e a liberdade sejam possiveis. O lugar da Educacdo Religiosa e
Moral na escola é o meio relevante para a construcdo de uma sociedade plural e pacifica.
Pajer (2003) citado por Bartolomeu (2018) defende que “enquanto reflexo de sociedades
cada vez mais plurais, depara-se com a necessidade de encontrar bases de valores e
partilhdveis em prol de uma sd convivéncia, e mais ainda, da constru¢do de uma nova
cidadania, uma nova cultura, partilhando sentidos e projetos comuns” (p. 14).

Relativamente ao pluralismo religioso, o professor Antonio sustenta a sua posi¢ado
ao referir que a “Constituigdo da Republica Democrética de Timor-Leste, no artigo 12°,
admite o pluralismo religioso, pelo que, embora o Externato seja uma escola catolica, ele
estabelece um espaco aberto a todos aqueles que querem estudar, sem nenhum tipo de
exclusao”.

N&o encontramos respostas opostas nos entrevistados. Todos valorizam a
diferenga religiosa. De acordo com as suas afirmacdes, ndo ha discriminacéo ou exclusao
com base na crenga religiosa. “N&o ha distingdo entre os alunos, todos participam e
aprendem com a sua propria normalidade, e 0s seus pais também ndo questionam este
assunto. Eles estdo no Externato por decisao dos proprios pais” afirma o professor
Malaquias. As respostas das professoras Horténsia, Viana e Eva sdo similares. A

professora Horténsia a afirma que “néo ha exclusdo dos alunos da minha sala que tém
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uma crenga diferente”; a professora Viana diz que “na minha turma, ha alguns alunos que
tém uma confisséo religiosa diferente, no entanto, solicito a todos para se respeitarem uns
aos outros de igual modo, tratando-os de forma igual sem discriminagdo”; e a professora
Eva também diz que “h4 alguns alunos protestantes na turma, mesmo assim, o tratamento
é igual para todos, o que importa é que eles saibam valorizar-se”. O professor Ivo salienta
a ideia de que “a diversidade religiosa ndo é um desastre no ensino-aprendizagem, ou
seja, a diferenca da perspetiva, nomeadamente a diferenca religiosa, ndo é uma barreira
separatista, mas antes, estimula a percecdo dos alunos para uma vida harmoniosa e
pacifica na diversidade”. O Professor Marco afirma que, no seu percurso profissional de
quatro anos, ainda nunca teve uma turma onde algum aluno tenha assumido ter uma
confissdo religiosa diferente da Crista Catdlica. Contudo, entende que “quando tiver uma
turma com alunos que tenham crencas religiosas diferentes, serd meu dever aconselhar a
que todos se respeitem entre si, até porque o tema geral de aprendizagem do 4° ano, fala
sobre a vivéncia coletiva na diversidade, e sem davida, que aquela realidade de
diversidades religiosas deve ser aproveitada para explicar a variedade e a diferenca das
diferentes formas de estar na vida, a aceitagdo da diferenca, até a diversidade religiosa”.
A organizacdo politica do Estado em termos de democracia é harmonizar os interesses da
vida de todos os membros da sociedade, promovendo uma ética religiosa que € a aceitacao
do culto publico de qualquer religido. A “tolerancia religiosa € parte essencial da politica
de direitos humanos, da cidadania e ética democratica” (Silva, 2004, p. 10). Nos termos
dos principios gerais da Lei de Bases da Educacdo de Timor-Leste, conforme artigo 2°,
n.° 3 alinea a), o sistema de educagdo promove o ‘“desenvolvimento do espirito
democrético e pluralista, respeitador dos outros, das suas personalidades, idéias e projetos
individuais de vida, aberto a livre troca de opinides e a concentracao” (p. 2642).

A Educacdo Religiosa e Moral apresenta respostas a vida quotidiana com a luz da
visdo cristd. “O mundo precisa de mais pessoas solidarias, cooperativas, leais, integras e
que tenham, principalmente, amor ao proximo. Pessoas que tenham costumes apropriados
para a construcdo de uma cultura de paz” (Santos, 2013, p. 21). Portanto, a Educacdo
Religiosa e Moral procura observar o mundo através de uma visdo coerente, articulando
essa observacdo com os diversos &mbitos da cultura e da ciéncia, prosseguindo o seu
objetivo com recurso a uma acdo interpretativa sob a perspetiva cristda e catolica.
Verificamos que a Educacédo Religiosa e Moral integra duas grandes orientacdes éticas: a
visdo religiosa da vida e a ética humanista com uma fundamentacdo transcendente nao

religiosa (Comissdo Episcopal da Educagdo Cristd, 2007). Assim, o campo desta
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disciplina trata também do agir humano, incentivando os alunos a agir partindo de um
quadro cristdo para uma tarefa pessoal e social no sentido de uma vida coletiva,
enriquecendo e proporcionando os pontos de vistas possiveis sobre a realidade.
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CAPITULO 5 — DOS MODOS DE ABORDAR A EDUCACAO
RELIGIOSA E MORAL

Nesta parte do trabalho procuraremos perceber as metodologias utilizadas pelos
professores entrevistados nas aulas de Educacdo Religiosa e Moral, uma vez que,
conhecendo as praticas de cada professor no processo de aprendizagem, no acolhimento
e na participacdo em sala de aula, permitird explorar e conhecer melhor as suas opinides
sobre os valores religiosas e morais. As estratégias pedagdgicas utilizadas pelos
professores transmitem a sua forma de estar e agir perante a disciplina de Educacgéo
Religiosa e Moral.

Comecamos pelo professor Antonio que apresenta a sua metodologia de ensino
referindo que nas suas aulas “sigo a matrizdo CONECTIL, além de expor as matérias da
disciplina no quadro, as minhas explica¢@es incluem passagens biblicas que servem de
guido para descrever e compreender os percursos da vida e da realidade quotidiana que
eu observo, procurando estabelecer um permanente didlogo com os alunos durante as
aulas, o que permite aos proprios alunos partilhar e compreender a sua prépria experiéncia
pessoal”. Reforca que “o laboratério da Religido e Moral ndo ¢ uma sala, mas a
sociedade”. Clarifica que “resumidamente o objetivo desta disciplina no Ensino Basico
do 3.°ciclo é desenvolver no aluno as capacidades de eles serem responsaveis e protetores
de si mesmos e da sociedade; fazer o bem para si e para os outros é a chave para alcancgar
uma sociedade pacifica; viver com virtudes na sociedade ¢ a base fundamental”. Continua
dizendo que “o que se aprende na Religido e Moral é para vivenciar na vida préatica. Acho
que ¢ uma das razdes do nosso dialogo, da nossa partilha na sala”.

O professor Ivo adopta um procedimento metodologico que procura fazer a
correspondéncia do conteudo das licbes com as rea¢Bes dos alunos, pois refere que “os
contetdos da Religido e Moral apresentam pedagogias da vida promovendo valores
religiosos e morais, ndo apenas para 0s conhecer, mas sim, para os por em pratica. A aula
é quase sempre um debate. Os alunos colocam as questdes criticas contextualizadas com
a realidade, e procuro a partir da discussdo atingir uma resposta satisfatdria sobre a
temética lecionada. Se ndo encontrarmos uma resposta, adiamos para 0 proximo

encontro”.

66



Para os professores do Ensino Basico do 1.° ciclo, o ponto crucial € acompanhar
os alunos e guia-los nos seus comportamentos ético-morais. Cada professor tem o seu
método para fazer a correspondéncia entre os temas lecionados e a vida concreta dos
alunos.

Horténsia refere que “o método que eu costumo utilizar com os alunos do 1° ano,
do 1.° ciclo, € agir com paciéncia e dedicacdo, acompanha-los em circulagdo pela sala de
aula, sem me sentar, a fim de que ndo percam a concentracao, ajuda-los pegando nas suas
maos para escrever, como por exemplo o nome da Sagrada Familia: José, Maria, Jesus, e
aproveito para contar a historia da vida de Jesus e a vida dos Santos. Assim, na aula
seguinte pergunto sobre o tema anterior para desenvolver a memoria deles”.

Eva diz que “na hora desta disciplina, trabalho com as criangas para que se
conhecam umas as outras. O ideal € conjugar as personalidades individuais de cada um e
conseguir tornar-se hum grupo, sendo nés uma turma. Este € um comportamento moral
que desenvolvemos, porque de vez em quando ha alunos mais ativos que gostam de
perturbar 0s outros e € importante que aprendam a respeitar-se uns aos outros. E
importante a partir desta idade desenvolver a vivénvia do valor do respeito, quer na
familia quer em sociedade. Aproveito ainda as aulas de Religido e Moral para reforcar a
aprendizagem da escrita, por exemplo, aponto as letras no quadro em silabas, como
Je+sus, Ma+ri+a, Jo+sé, perguntando-lhes pelas formas das letras e a escrevé-las, sendo
que as vezes alguns vao ao quadro escrever essas letras. Os tempos fortes da Igreja como
0 Advento, o Natal, a Quaresma e a Pascoa, sdo pontos de partida para desenvolver o
processo de aprendizagem ja que os alunos séo entusiasmados a saber sobre aquilo que
observam nas ruas, nas lojas, na escola, etc”. Esta professora relaciona esta sua agdo com
a perspetiva da arte, pois esclarece que “em alguns dos tempos fortes da Igreja, é facil
encontrar ornamentos estéticos simbolicos desse tempo, por exemplo, no Natal
encontramos o presépio, a arvore de Natal, o boneco do Pai Natal, entre outras, que
realmente representam a época e incentivam a vivéncia desse tempo por toda a gente. Por
ISso, aproveito a imensa curiosidade deles de saber e de compreender o sentido de cada
festa e eu como uma educadora utilizo o momento da aula de Religido e Moral para
esclarecer as duvidas deles”.

Antonio reforca esta ideia dizendo que “as vezes 0s alunos ficam com duvidas
sobre as coisas que observam na escola, em casa e fora de casa relativamente as praticas
religiosas, por exemplo, no més de Maio as familias em casa rezam o Rosario em frente

do Oratério; nas paréquias e no Externato realizam-se via-sacras na Quaresma; no
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Advento constroem-se presepios, arvores de Natal, etc; em casa, nas lojas, nos jardins da
cidade e na escola festejam o dia do seu padroeiro que é Sdo José. Assim, é dever dos
professores esclarecer os alunos face as suas davidas. Prestar estes esclarecimentos faz
parte da missao da escola que assume o papel de transmitir conhecimento aos estudantes,
ndo se assumindo uma atividade catequética”.

Viana regista que “na minha turma, as vezes as criangas portam-se mal entre elas,
e 0 meu dever é s¢ falar, ndo vou fazer mais nada, ndo vou dar uma sanc¢ao. Quando algum
aluno trata mal os colegas, 0 meu proposito é ele saber que tem de pedir perddo. Porque
um dos temas gerais de aprendizagem € falar sobre Ser Amigo. A partir daqui exijo uma
atitude de respeito e de dizer a verdade como valores morais que eles devem realizar na
sua vida quotidiana”.

Malaquias confessa que “ha muitos dos meus alunos que ndo sabem rezar no
momento da oracdo da manha na fila. Entdo aproveito para passar no quadro as oracoes
que de manh& costumamos rezar”. Contudo, questiona-se “ndo sei se este método é da
catequese ou se também é valido na escola? No entanto acho este ponto relevante,
sobretudo para os alunos que nao sabem as orac@es tradicionais catdlicas (Pai Nosso, Ave
Maria, Gloria), que visam desenvolver e compreender um dos temas da disciplina que é
sobre o Dialogo com Deus. Vale a pena salientar que as oracGes permitem também
desenvolver a aprendizagem da lingua portuguesa. E claro que desenvolvo os temas gerais
da Religido e Moral, como a dignidade das criancas, o ser solidario, assim partindo da
vida sobre Jesus e dos seus apostolos”.

Ivo apresenta o seu proprio modo de ver e afirma que “a oragdo ¢ uma conversa
intima com Deus, ndo € meramente uma ordem da doutrina catélica, ndo é rezar com as
palavras programadas, mas € um dialogo emocional de um ser humano com um Ser
Superior”. Ele defende que “a melhor oragdo ¢ a sinceridade, tem de ser interiormente
aberta perante Deus nas suas varias formas de expressao: chorar no momento da oracao,
o siléncio, etc., e sem fingimento. E preciso existir uma transparéncia interior neste
dialogo, espontaneo, com sentimento natural e sem reserva. Se a arte € uma obra da
emocdo e do sentimento, entdo a oracdo é uma arte espiritual, uma vez que o individuo
com a sua transparéncia expressa tudo aquilo que sente na profundeza do coracdo,
confiando-se totalmente a Deus”.

No mesmo sentido, Marco assume ser seu dever enquanto educador, criar o habito
da oracéo nos seus alunos do Ensino Bésico do 2.° ciclo, pois refere que “o costume que

aplicamos todos os dias na minha turma é rezarmos antes de sair da aula, embora néo seja
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uma aula de Religido e Moral. E peco aos alunos que rezem baseados na sua crenca, na
sua fé”, o seu propdsito é “deixar neles este habito, porque tenho a convicgdo de ser um
ato essencial para eles, uma vez que permite desenvolver a espiritualidade do aluno, para
além de desenvolver a capacidade de comunicacgéo e, a0 mesmo tempo agradecer a Deus
pelos dias passados na escola”. Continua afirmando que “os temas gerais que ensino
relacionam-se com a vida em sociedade, a interagcdo humana como cristdos e a
convivéncia comunitaria. Nunca me esqueco de os incentivar a desenvolverem o respeito
pelo outro, promovendo um comportamento pacifico. No tema da convivéncia humana,
saliento e recordo-lhes 0 meu proposito para que mostrem bons exemplos na sua maneira
de ser, especialmente para com os seus colegas mais novos do 1.° ciclo. Os estudantes séo
o futuro, a esperanca das familias, da Igreja e da nacéo, e é dever da escola promover este
valor de respeito desde a sua jovem idade”.

Das interacGes discursivas descritas, observa-se que a presenca em sala de aula
dos professores perante todos e cada um dos alunos, visa promover o valor do respeito
matuo, respeitando a diferenca (nomeadamente a diversidade religiosa), o propdsito e a
necessidade pelo cumprimento das regras no sentido de alcangcar uma convivéncia huma
sociedade respeitadora e pacifica, a0 mesmo tempo que desenvolvem a sensibilidade
espiritual.

A metodologia descrita pelos entrevistados demonstra que o0s professores
desenvolvem processos de aprendizagem ativa na sala de aula em que o centro ndo é o
professor. Antes, permitem o envolvimento dos alunos, ou seja, a interacdo entre o
professor e o estudante, o que contribui para resolver varios problemas de aprendizagem
nos seus diferentes aspetos. Para adquirir conhecimentos sobre um dado objetivo,
verificamos que os alunos devem estar dindmicos no processo de aprendizagem, atuando
como parceiros entre si e com o professor (Lopes & Silva, 2009, citado por Cunha & Uva,
2016). “Desta forma, ao educador/professor ndo basta ensinar e transmitir conhecimentos,
€ necessario que se apresente como um facilitador da aprendizagem, um estimulador a
criacdo de novos comportamentos e atitudes, um profissional que exerca influéncia nos
seus alunos” (Cunha & Uva, 2016, p. 414).

E importante que a aprendizagem cooperativa traga uma nova atitude para com 0s
alunos, incluindo a exploracéo de ideias que sé@o fundamentadas na realidade quotidiana.
Recorrendo a este processo de aprendizagem enquanto técnica, o aluno além de adquirir

conhecimentos, ajuda também os colegas a desenvolverem uma melhor compreensdo
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sobre um determinado assunto. Por outro lado, com esta estratégia dindmica provoca nos

alunos uma vontade em buscar respostas para 0s problemas,

numa época como a actual, em que o desamor pela vida se manifesta em tantas e
perversas formas, como a violéncia, as drogas, a intolerancia, o racismo, a
promiscuidade e a guerra, parece ser efectivamente essencial que as criancas e
jovens sejam educados nos valores espirituais que as Religifes incutem. Porém, é
fundamental que a educacdo religiosa ndo resulte em fanatismo e intoleréncia.
(Ministério da Educacéo, 1998, pp. 7-8)

No campo da Educacéo Civica, ou seja, Cidadania e a Educacéo Religiosa e Moral
afirmam-se valores sociais de acordo com a sua visdo, com a sua doutrina, colaborando
com ciéncias sociais na construcdo de projetos coletivos que incentivem agdes
individuais. Embora os campos de acdo sejam diferentes, procuram atingir a mesma
preocupacdo que é o bem-comum, através da acdo de cada pessoa, “onde ndo ha amor,
apenas existem problemas de carreira, de salario para o docente, de tédio para o aluno. A
missdo pressupde, como é 6bvio, que haja fé na cultura e fé nas possibilidades do espirito
humano” (Morin et al., 2004, p. 108).

No Ensino Béasico do 1.°e do 2.°ciclo, o professor além de ser educador, também
é protetor que cuida e protege as criangas no processo de aprendizagem. “Essa visdo por
parte das professoras em relacdo ao papel do professor da Educacéo Infantil vincula-se
mais aos aspectos do cuidado, protecdo e amparo, do que aos aspectos educacionais, do
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social da crianga” (Silva & Farias, 2014, p. 49).
Portanto, ensinar “é transferir o conhecimento que existe no ambiente para a mente da
crianga” (Marques, 1997, p. 18). Neste caso, a construgdo do conhecimento da crianca
encontra-se exteriormente no ambiente e desenvolve-se constantemente dentro de si.
Bona (2017) prop6e um convite para se ser professor do Ensino Béasico do 1.° e do 2.°

ciclo que &,

os professores podem abrir portas e janelas para que as criangas se tornem pessoas
plenas, porque esta nas nossas maos impulsiona-las para que sejam elas préprias
a construirem o seu presente e futuro. Podemos fazer com que participem na

sociedade para nos ajudarem a mudar as coisas. (p. 19)
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Encontramos na descrigdo dos professores entrevistados do Ensino Bésico do 1.°
ciclo a referéncia a experiéncias da lecionacao, nas quais eles proporcionam as criangas
a utilidade e a préatica do valor moral, por exemplo, o comportamento de respeito no
recinto da escola, e o incentivo a continuarem a desejarem levar essa atitude, esse
propdsito para casa ou para qualquer outro lugar. Por outro lado, vale a pena salientar que
os professores devem ser eles proprios testemunhas de afirmacdo do valor moral, uma
vez que, o0 aluno observa as atitudes dos professores no sentido da construcdo e do

crescimento moral enquanto exemplos diretos. Marques (1997) diz que,

A crianca é cada vez mais capaz de coordenar pensamentos e ac¢des e amadurecer
0 seu conceito moral de cooperagdo. O respeito pelas regras passa a ser matuo. A
crianca tende a passar da heteronomia para a autonomia. O acesso pleno ao estadio
das operacgdes formais pode coincidir com a aquisi¢do de uma moral autonoma,
apesar do desenvolvimento moral ser mais moroso e complexo que o

desenvolvimento cognitivo. (p. 52)

Muitas vezes acontecem problemas na escola entre os alunos. Reportando-se a
esta problematica, Castro e Barbazan (2007) apresentam-nos alguns problemas que
realmente acontecem na escola: ha alunos que se negam a cumpir ordens ou a fazer os
trabalhos de casa, ndo querem trabalhar nas salas e atiram objetos, insultam, dizem
mentiras, fazem pequenos roubos, destroem o material, incomodam e interrompem
frequentemente a turma, perturbam os outros, faltam as aulas, fazem com que sejam
expulsos da aula ou da escola, intimidam e agregam os colegas, etc.,. Estes sdo problemas
que repetidamente acontecem na escola.

Vinha e Tognetta (2009) propdem que os professores tenham uma perspectiva
construtivista, em que os conflitos sdo compreendidos como oportunidades para que 0s
valores e as regras sejam trabalhados, oferecendo pistas sobre o que precisam de aprender
com o ocorrido. A moral enquanto valor ndo € obedecer por temor a perda de afeto ou ao

castigo, mas, o individuo

decide pelas normas que quer obedecer porque partipou de sua construgdo e
verificou os beneficios que aquela norma pode ter para 0 seu grupo de
companheiros. Nesse sentido a norma livremente consentida passa a ser respeitada

em funcdo de relacdes de respeito mutuo entre individuos mais iguais entre si
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guiadas pelo principio da reciprocidade a mais ampla possivel. (Menin, 2002, p.
96).

O individuo aprende pelo seu meio e age para 0 seu proprio bem, passando da

moral heterdnoma para a moral auténoma. Para Martins e Teixeira (2011),

O professor tem de ser capaz de manter o autocontrolo, ndo deve reagir aos
comportamentos incorretos dos alunos, ndo cedendo as reacdes deles. Assim
sendo, 0 comportamento inadequado deve ser temporariamente ignorado,
desencadeando o professor formas de dar atencdo ao aluno e de controlo das

situacOes que possam levar a atos de indisciplina. (p. 89)

A mediacdo para combater este problema de indisciplina dos alunos tem de
envolver o papel da familia, ou seja, 0s encarregados da educacao. Ramirez (2007) citado
por Martins e Teixeira (2011) refere que deve haver comunicacdo entre a familia e a
escola/professores para que através desta intervencdo possa levar os alunos a refletirem
sobre a causa e 0 efeito dos atos incorretos ou indisciplinares e envolvé-los na procura de
solucdes.

Mas, temos de ir mais longe para atingir o respeito da diferenca, como Philipp
(2007) disse,

Uma das questBes mais importantes da vida humana e do planeta Terra é
precisamente a grande diversidade existente que permite o desenvolvimento das
formas da vida, do conhecimento e o progresso das nossas sociedades. Ser

diferente ¢é divertido. Enquanto um sabe fazer uma coisa o outro sabe fazer outra.
(p.7)

Sendo assim, o professor tem de levar os alunos a aceitar a diversidade e a
pluralidade numa coexisténcia de igualdade. “As pessoas embora vivam em lugares
diferentes, tenham caracteristicas, comportamentos e gostos diferentes, fazem parte de
um mesmo grupo que ¢ o grupo dos seres humanos” (Philipp, 2007, p. 9). Portanto, o
respeito pela diferenca e a proposta de dialogo € um ideal no sentido de enriquecer a
convivéncia social que através da diversidade, nos seus multiplos aspectos, coloque a
sociedade a viver numa harmonia perante a conjugacgéo de variedade.

Assim, verificamos que a Educacdo Religiosa e Moral pode ser vista como um

processo de aprendizagem na relacdo entre o ser humano e o transcendental, ou seja, 0
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Ensino Religioso oportuniza uma busca pessoal pelo Transcendente e, por outro lado,
parte da experiéncia pessoal até uma experiéncia religiosa de grupo e de partilha em que
também se abre espaco para uma vivéncia conjunta através do diadlogo com o outro, como
traco de riqueza e valor (Streck, 2012). O ponto crucial, para além valorizar também
outras confissdes religiosas, é aprender a respeitar todos os individuos como pessoas. A
Educacdo Religiosa e Moral procura uma proposta “pedagogica que busque uma nova
compreensdo do mundo, respondendo ao clamor por uma educacéo religiosa democratica,
capaz de contemplar a diversidade das expressoes religiosas, bem como a diversidade de
credos” (Souza, 2013, p. 26).

Porém, a Religido e Moral também proporciona a correlagdo com o lado espiritual.
Na contracapa do livro das criangas “As Minhas Oragdes” do Borga (2009), esté escrita
a frase “Jesus esta sempre contigo. Na escola, em casa, com os teus amigos, em todos os
momentos da tua vida podes sempre contar com Ele”. A pratica da oragdo na escola ¢

uma forma do aluno poder aprender e desenvolver a fala com Deus desde a sua infancia.

Ninguém descobre ou avanga sozinho pelas realidades espirituais! Cada um,
pessoalmente e com o préprio ritmo, é que aprende, mas sozinhos pouco ou nada
avancamos. Ndo nascemos ensinados e ndo vivemos sozinhos. Precisamos de

caminhar em comunidade e, dentro dela, de quem nos ensine. (Borga, 2009, p 10)

O dever da escola é também propiciar aos alunos o valor da oracédo, que vale a
pena aprendé-las como um ato de conversar espiritualmente como um estudante cristéo.
A oracdo embora seja decorada, “com poucas palavras e com frases muito pequenas,
tentando dizer aquilo que os adultos insistiam” (Borga, 2009, p. 13), apresenta aos alunos
0 saber para crescer moralmente e espiritualmente.

Além disso, a visdo desta disciplina ¢ ampla e “envolve a formagdo da
personalidade consciente, livre e responsavel, capaz de tomar posi¢bes de forma
equilibrada nos planos pessoais e coletivos” (Borges, 2020, p. 93). Quanto a convivéncia

comunitaria, Freire (2007) afirma que,

A infancia é a etapa na qual predomina a heteronomia, a adolescéncia a da
construcdo da autonomia. A heteronomia € a situacdo de que, recebe as normas de
comportamento de outro ser humano. A autonomia € a capacidade prépria dos que
sdo capazes de construir a partir de si mesmo as normas com as quais guiam o seu

comportamento. (p. 22)
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Sendo assim, os valores morais que a sociedade oferece ndo sao apenas impostas
aos sujeitos, porém, podem ser uma decisdo do sujeito para uma determinada
circunstancia. “Do ponto de vista pedagogico, a clarificacdo de valores, pautadas numa
acao consciente e sistematica dos educadores, estimula processos de valorizacdo que
podera levar aos alunos a compreensdo de quais sdo realmente seus valores, assumindo
responsabilidade sobre eles” (Borges, 2020, p. 95). A escola, através da visdo da
disciplina de Educacdo Religiosa e Moral, transmite os valores recebidos da sociedade e
que sdo produzidos por esta com o objetivo de que o aluno, enquanto membro da
sociedade, deve ser capaz de reproduzir em atos para com 0S Outros.

Temos de enfatizar que “O Ensino Religioso faz parte da cidadania, o que implica
que mesmo diante da negacdo da religiosidade humana é necessario buscar compreender
0 outro, estando disponivel para preparar o individuo para manter a sua religiao” (Souza,
2013, p. 31), uma vez que propicia a construcdo de novos olhares e amizades na
conviéncia social.

Neste aspecto, o professor Ivo diz: “Por fim, a Religido e Moral é uma disciplina
que salvaguarda o impacto da crise moral no aluno, preparando os estudantes para serem
homens bons no meio da sociedade”. Porém, para o professor Antonio, aquela disciplina
“ndo é meramente aprender como uma ciéncia, mas deve atingir ou estabelecer um
encontro pessoal com Deus, com 0s outros e consigo mesmo, e tem de por em pratica as

virtudes adquiridas”.
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CAPITULO 6 - MODOS DE ABORDAR A CORRELACAO DA ARTE
E RELIGIAO E MORAL

Neste ponto exploraremos as experiéncias dos docentes sobre o contributo da arte
como meio estratégico na obtencdo do conhecimento de Religido e Moral, ou seja, a
incorporacdo do papel artistico perante o ensino-aprendizagem na sala de aula,
considerando a arte como meio universal e elemento basico para aprendizagem nas aulas.

Recorrendo a técnica de recolha de dados em entrevista, encontramos a descrigdo
de iniciativas por parte de cada um dos professores entrevistados em procurar construir
meios possiveis para sustentar o conteldo dos temas através da criacao artistica.

Das entrevistas resulta que nenhum dos professores tem formacdo na area da
Educacao Artistica. Contudo, assumem que a arte é parte importante na formacéo escolar.
Portanto, nesta investigacao procuramos encontrar as formas e 0s meios artisticos em que
a arte € um meio para corresponder aos contetidos da disciplina de Religido e Moral.

Os professores do Ensino Basico do 1.° e do 2.° ciclo utilizam sempre imagens,
poesias, historias, cancdes, alegorias, linguagem corporal para atingir uma compreensao
basica da realidade. De acordo com Ausubel (1963), citado por Borges (2015), o
importante é a disposicdo do aluno em aprender e o material utilizado devem ter
significado para o aluno.

Sobre este tema, a professora Horténsia afirma que “as criangas do 1° ano gostam
das coisas que tém a ver com a arte; reparei que gostam muito mais de desenhar do que
de escrever. A partir daqui, tento escrever letras como se fossem coisas pintadas.
Normalmente, nas aulas de Religido e Moral, além de lidar com a escrita, 0 método que
utilizo muito é ler as historias religiosas, como por exemplo, 0 nascimento de Jesus, as
Aparicdes de Nossa Senhora em Fatima aos trés pastorinhos; conto fabulas com moral, e
ao mesmo tempo dramatizo-as com 0s meus gestos; utilizo alegorias, por exemplo, indico
a Familia de Nazaré como exemplo para as familias cristas. José, Maria e Jesus, sdo a
representacdo de uma familia real que eles encontram em casa, na sua propria familia; e
apresento as imagens sacras como as estatuas de Nossa Senhora, de Jesus crucificado na
cruz ou crucifixo, que através delas configuram a personalidade real no céu; e, explico
também o sentido das festas religiosas como o Advento, o Natal, a Quaresma, a Pascoa e

dia dos Santos, um deles ¢é o dia de S&o José para terem uma nog¢ao”. Eva faz da mesma
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maneira “exploro as festas do calendario catélico para explicar o sentido destes dias
importantes. Utilizo muitas vezes ilustragdes como imagens para explicitar o tema,
consolidar os relatos biblicos, apresentando-lhes as mensagens morais por estilo infantil;
o momento de Natal, a Pascoa sdo exemplos utilizados. As vezes é dificil encontrar as
imagens nos livros didaticos, por isso procuro-os na internet, imprimindo e mostrando-
0s. Se ndo consigo imprimi-los, mostro-as diretamente por telemodvel”. Viana refere “nas
minhas aulas, em relacdo a arte, claro que a utilizo como meio de transmitir as li¢oes, ela
tem a forca magica de estimular as emoc¢6es. Obviamente, as criangas gostam de imagens,
historias, cancOes, ilustracOes, etc.; as festas do calendario liturgico sdo momentos
importantes para que possamos, através do seu significado desenvolver as atitudes
religiosas e morais. As cancdes religiosas que utilizo sdo selecionadas com letras que
permitam explicar e desenvolver o tema religioso ou moral que quero ensinar facilitando
a compreensdo e a consolidacdo do conhecimento das criangas”. As festividades
religiosas sdo aproveitadas como suportes a préatica de ensino utilizadas por Malaquias,
uma vez que, “aproveito os tempos fortes como 0 Advento, o Natal, a Quaresma, a Pascoa
e o dia dos Santos para que os alunos, ao participarem nos eventos religiosos que sdo
desenvolvidos pela escola, aprendam a comportar-se. Por exemplo, na Quaresma,
costumamos fazer a Via Sacra no Externato as sextas-feiras e solicito-lhes a
comportarem-se bem e com respeito nesse momento”. O mesmo professor salienta que
“pela arte leva a conhecer bem a esséncia dos fendomenos religiosos que enfrentamos em
Timor, € uma mais valia utilizar e esclarecer os factos religiosos na escola. As imagens e
as estatuas religiosas sdo elementos fisicos que permitem abordar o tema da
espiritualidade com os meus alunos”. Marco considera que a criatividade ndo € so sua,
“além da atividade de escrever as coisas no quadro e depois ler, procuro aprofundar os
temas de construcéo fraternal na sociedade com as manifestacdes artisticas, dou espaco
aos alunos na sala para expressarem as suas opinides através de construcdo de frases,
desenhos, poesias, mensagens, e outras formas artisticas que depois séo afixadas na
parede dentro da sala”. Acrescenta referindo que como metodologia de ensino “lango
intencionalmente histdrias biblicas e musicas para estimular o modo de ver, pensar e agir
de cada aluno sobre a relagdo humana e o seu dever na sua pratica religiosa e moral”.

O professor de Religido e Moral do Ensino Basico do 3° ciclo, Anténio, refere que
“eu, na aula de Religiao e Moral, deposito realmente a minha confianca na arte como
meio poderoso para fomentar o conhecimento dos alunos”. Contudo, “tenho pena que a

escola ndo possua meios tecnolégicos que permitam o uso de meios artisticos, como
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filmes ou videos, que séo formas de facilitar a exposi¢do dos temas e principalmente a
compreensdo das matérias pelos alunos. Para ultrapassar estas dificuldades, e como
grande parte dos alunos tém acesso a um telemdvel, recolho os seus contactos e divulgo
links para que em casa tenham a hipotese de ver e assim permitir que na aula seguinte
possamos discutir os temas com base nesse elemento artistico”. E concretiza, o filme
sobre “A Paixdo de Cristo, ¢ um dos exemplos para que eles compreendam mais em
detalhe a misséo de Cristo, e tentamos dialogar na aula seguinte e explorarmos juntos as
mensagens espirituais e morais. As vezes, descrevo as matérias pelas historias biblicas no
sentido de estimular a imaginagdo dos alunos”. Ivo, que trabalha com os alunos do 12.°
ano, salienta que “através da arte é capaz de esclarecer melhor os fendmenos ocorridos,
até mesmo a diversidade cultural e religiosa das pessoas”. Também lamenta a falta de
meios tecnoldgicos, pois “o ensino e a aprendizagem seriam muito melhores se existissem
recursos que facilitassem a lecionacdo das matérias. Para mim, as artes visuais, como
imagens, fotos, videos, sdo meios eficientes no processo ensino-aprendizagem, ajudam a
configurar ideias. Eu ndo sou artista profissionalmente, mas considero que sou um artista
na sala de aula perante os meus alunos. E nao estou me referindo a mim, mas a todos os
professores. Porque digo isto? Porque entendo que temos de ser criativos para conseguir
estimular a percepcdo e a compreensdo do aluno da realidade através das diferentes
formas de manifestagdes artisticas”. Ele afirma ainda que “pela arte sou capaz de
transmitir melhor as minhas ideias. Na turma, ha véarias personalidades e tenho que evitar
a apatia do ensino na sua forma tradicional de aprendizagem, escrever no quadro e ler, ou
seja, quero uma aula viva com a partilha das experiéncias dos alunos, no sentido de atrair
a sua atencdo pelas atividades criativas utilizadas. Habitualmente, utilizo alegorias,
historias e parabolas biblicas relevantes as situacfes dos alunos, desafiando-os com as
questdes criticas de uma sociedade mais aberta perante a diversidade e o pluralismo
cultural e religioso. Procuro preparar os alunos mentalmente para essa realidade da
diversidade que eles vao encontrar quando vierem a estar no ensino superior. E de vez em
guando lidamos um bocado com temas amorosos, porgue ja sdo adultos, e de igual forma
exploramos em si as mensagens morais, embora em alguns casos ainda ndo haja uma
experiéncia real dos alunos, mas, tentamos aprender e desenvolver com as realidades
reveladas pelos fendmenos sociais e pelas experiéncias dos outros”.

Do relato obtido dos professores entrevistados, conclui-se que eles utilizam varios
recursos artisticos no sentido de apoiar as suas praticas de ensino-aprendizagem nas aulas

e tornar as aulas mais vivas e dinamicas, cOmo sejam: 0 recurso a imagens, estatuas
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religiosas, histdrias, fabulas, pardbolas biblicas, alegorias, cancdes, aproximacao
cibernética/cibercultural, ilustracfes, exploracfes dos sentidos morais através das festas
religiosas, a promocéo de cartazes escolares, sdo efetuados para criarem aulas mais vivas
e dindmicas.

Varanda (2006), citado por Apolinario (2020), refere que 0 mundo da arte presente
na Educacdo Moral e Religiosa Catolica, para além de uma legibilidade da realidade e de
uma construcdo identitaria, pode ser um grande aliado pedagogico, tanto para o contato
com o mundo cultural, como para a experiéncia religiosa, procurando criar espacos de
criatividade, onde se possa pensar e sentir, e fazer e memorizar para sempre.

Sendo assim, a correspondéncia entre Arte e Educacdo, consolida uma
compreensdo eficaz no processo de aprendizagem. Apolinario (2020) salienta que a
Educagao pela arte vai mais além do que a transmissao dos saberes, considerando “a arte
como uma linguagem universal para a expressao de sentimentos, percepcbes e
sensibilidades tipicas do ser humano, conseguimos atribuir-lhe a capacidade de fazer o
homem olhar sobre a realidade do mundo de diferentes formas” (p. 90).

Na pratica pedagogica, a imagem € o recurso mais acessivel. Proenca (1990),
citado por Pereira (2018), define duas fungdes da imagem: primeiro, a funcdo
motivacional — a imagem desperta a curiosidade e sustenta o interesse para novos temas;
e segundo, a funcdo memorizadora — a imagem procura facilitar o trabalho de retencéo de
conteddos. Jordao (2012), afirma que a imagem geralmente é complementar do texto,
significa, ndo serve apenas para embelezar um texto, pode considerar-se como sendo um
outro texto, uma gramaticalidade visual; é expressiva, apelativa, desperta o prazer e
desencadeia 0 que esta no sentido da imaginacdo. Entretanto, a imagem tem a influéncia
no processo pedagogico, sobretudo como mediador da realidade, oferecendo saberes
praticos a apropriacdo do conhecimento.

Encontra-se no catolicismo a veneracao de imagens como forma de representagédo
a realidade invisivel que se chama iconofilia. A iconofilia “descreve uma mistica da
presenca, entre representagdo e representado, que providencia uma relacdo entre o
representado e o sujeito humano sem pretensdes de anular o sujeito humano e sem
confundir o divino com o ser humano” (Renders, 2008, p. 93). Pelas imagens sacras
revela-se o transcendente que € invisivel. Martins (2010), citado por Apolinario (2020),
diz que a arte religiosa desempenha uma fungdo muito propria e singular, na qual a partir
do objeto criado se abre a possibilidade a experiéncia interior de encontro com o Divino.

Portanto, a “imagem ndo se limita a uma simples copia do real. Revela-se também o
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instrumento de designacdo simultaneamente imaginario e simbdlico que atua como
intermédio criador do desenvolvimento entre o psiquico e o real” (Jordao, 2012, p. 14).
Para além das imagens, contar uma histéria € um dos modelos artisticos no

desenvolvimento intelectual dos alunos. Costa e Ribeiro (2017) afirma que,

A contacdo de historia estimula a curiosidade, o imaginario, a construcdo de
idéias, expandindo conhecimentos e fazendo com que a crianga vivencie situages
que a proporcionam sentir alegria, tristeza, medo, e as personagens dessas
historias, muitas vezes servem de exemplo para as criancas, ajudando a resolver

conflitos e criando novas expectativas, tornando-se super-herais. (p. 2)

As historias contém palavras atrativas, criativas com didlogos ricos de mensagens
morais e até religiosas. Verificamos que para além de falar, ler e escrever, contar historias
deve ser visto como uma a¢do pedagogica que possibilita o desenvolvimento de modo
integrado da oralidade, da leitura e da escrita, visto que permite alcancar maior
conhecimento sobre si e do mundo em que vive, a partir do momento em que ele
estabelece uma ligacéo entre a ficcdo e o real (Silveira, 2019).

O contar de historias esta ligado intimamente aos valores da realidade humana. A
fabula é uma parte da historia de carater ético e moral. Pires (1983), citado por Borges
(2012), diz-nos que a fabula é uma pequena histéria “em que geralmente intervém
animais, para ilustrar experiéncias morais de seres humanos, explicando com sabedoria
popular um facto da natureza” (p. 17).

Na historia biblica, “algumas ilustragdes tém carater caricato, enquanto outras
determinam func6es mais especificas como as Biblias das meninas e dos meninos que sao
direcionadas aos filhos e suas méaes, e apresenta ao fim de cada histéria um ensinamento
moral” (Soares, 2006, p. 56). Assim, vale a pena aproveita-la para a aprendizagem na
escola, sobretudo na aula da Educacdo Religiosa e Moral no Ensino Basico, visto que a
producéo do livro da historia biblica feita para as criancas utiliza a linguagem pictorica
como elemento basico.

Sem duvida, na historia biblica existe de igual forma a parabola mediante o

emprego de lingua figurada, proporcionando em si o contetdo moral.

O género parabola, mais especificamente as biblicas, foi escolhido para que as
praticas didaticas fossem executadas, esta escolha ficou a critério da docente por
acreditar que este género seria primordial para alcancar o objetivo desejado. As
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parabolas se utilizam de situacdes ficticias vivenciadas por pessoas que nos
proporcionam relaciona-las com a realidade, suas histérias sempre transmitem

uma licdo ética (moral da histéria). (Cruz & Pereira, 2016, p. 230)

Assim, o professor pode ampliar a perspetiva e a compreencao do aluno pelas
mensagens significativas atraves deste género. Cabe esclarecer que a histdria que integra
a biblia ndo com o objetivo de insistir na religiosidade, do ponto de vista pedagdgico,
porém promove a disposi¢do da leitura como uma forma de apropriacéo do conhecimento.
Cruz e Pereira (2016) argumentam que o uso do género parabola promove aprendizagens
relacionadas com as praticas de respeito mutuo e valores éticos e morais, aproveitando a
funcéo da parabola para incentivar a consciéncia dos alunos & melhoria da qualidade das
suas relagdes pessoais. Notamos aqui a defesa no contributo da parabola no ensino
pedagdgico, sobretudo na construcdo pessoal e social. Verificamos que a parabola contém
em si a reflexdo e o aconselhamento sobre o ensinamento repassado pela histéria
escolhida, no qual emerge para a participacdo social, o exercicio de direitos e deveres,
adotando no dia-a-dia as atitudes de solidariedade, cooperacdo e repudio as injusticas,
respeitando uns aos outros e exigindo para si 0 mesmo respeito (Cruz & Pereira, 2016).

Portanto, para uma mensagem se tornar mais clara, a ilustracdo é um meio
complementar facilitador. Por outro lado, a imagem é de forma independente e auténoma
uma técnica, um estilo, enquanto meio capaz de transmitir uma ideia ou mensagem. Para
Mauricio (2014) “a ilustracdo, geralmente, € uma imagem figurativa podendo ser abstrata
ou ndo, ela acompanha um caracter explicativo, como o objetivo de acrescentar
informacdes, sintetizar, decorar ou representar visualmente um texto” (p. 32). Mauricio
(2014) argumenta que pela ilustracéo se estimula a memoria e a imaginagdo que resulta
em sensacOes e emogades.

Além da ilustracdo, a alegoria também constr6i uma compreensdo sobre uma
realidade. Na antiguidade greco-latina e cristd, a alegoria era definida em duas partes: a
alegoria dos poetas (como uma técnica metaforica de representar ou personificar
abstracdes) e alegoria dos tedlogos como modo de interpretacdo religiosa das coisas, dos
homens e dos eventos figurativos em textos sagrado, enfatizando preceitos morais,
civicos e sociais almejados pelo cristianismo (Gama, 2012). Na Enciclopédia Verbo
Luso-Brasileira de Cultura (1998), a etimologia da palavra alegoria vem da lingua grega
“allos, outro, e agoreun, falar. E a figura estilica na qual, para além do sentido literal do

que se 1€, se pode ver outro sentido imediato” (p. 1180). Geralmente, ““a alegoria reporta-
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se a uma historia ou a uma situacéo que joga com sentidos duplos e figurados, sem limites
textuais (pode ocorrer num simples poema como num romance inteiro), pelo que também
tem afinidades com a parabola ¢ a fabula” (Ceia, 1998, pp. 19-20). Os recursos técnicos
de ensinamento alegdrico levam-nos até a contemplacdo, a consciéncializa¢do, uma vez
que, a “contemplacdo se converte na chave para um saber oculto” (Gama, 2012, p. 3); a
alegoria € um dos ensinamentos utilizados na Igreja, que foi adaptado também no
processo de ensino-aprendizagem, nomeadamente na Religido e Moral. Entao, “vale
ratificar que o ensinamento contido na alegoria surge como uma charada, como algo a ser
desvelado” (Gama, 2012, p. 3).

Estamos numa era contemporédnea com as tecnologias digitais que nos
proporcionam informacdes réapidas, inclusive na educacdo. De acordo com Ferreira e
Matias (2020) na “Educagdo contemporinea, 0S docentes precisam desenvolver
estratégias que contemplem os espacos ampliados da rede de forma a potencializar o
ensino, principalmente em se tratando de educacdo fundamental” (p. 98). A aproximagao
tecnoldgica gera vantagens no ensino, uma vez que, a aula sendo mais interativa e mais
dindmica, promove estimulos nos alunos, onde eles e o professor interagem a partir de
situagdes concretas de uma forma contextualizada e vivenciada. O propdsito “é preciso
buscar/pensar solugdes tecnolédgicas que promovam o estilo nos alunos, deixando as aulas
mais motivadoras e interessantes” (Ferreira & Matias, 2020, p. 98). A introducdo da
tecnologia na escola, ou seja, “situar o ciberespago neste contexto educacional evidencia
que as tecnologias intelectuais promovidas pelo ciberespaco ampliam fung¢Ges cognitivas
que favorecem dois factores: novas formas de acesso a comunicacdo e novos estilos de

raciocinio e conhecimento” (Cunha, 2010, pp. 29-30). Assim,

0 avanco tecnoldgico cada vez mais rapido das tecnologias e informaces e da
comunicacdo (TIC), o docente precisa aprender a lidar com elas, tanto para seu
aprimoramento, como no caso de curso e conferéncias, entre outras atividades,
quanto para emprega-las como ferramentas educativas, a partir da reflexdo dos

meios e de seus contetdos. (Tonus, 2008, citado por Stumpf, 2010, p. 60)

Os professores de Religido e Moral ao promoverem a obrigacdo de celebrar e
respeitar os dias catolicos, utilizando as festividades religiosas, procuram conduzir 0s
alunos a um percurso moral e espiritual. Jurkevics (2005), diz que as “festas religiosas,

como fendémeno cultural, tém sido redescobertas e revitalizadas como um fertil campo de
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investigacdo histdrica, transcendendo sua visibilidade e revelando crencgas e vivéncias
demarcadas por um tempo e uma identidade” (p. 74).

Foi referido os cartazes escolares afixados na escola como técnica ou um recurso
pedagdgico. Eles sdo formas que propiciam a formacéo intelectual e cognitiva através de
criatividades como desenhos, fabulas, poesias, provérbios, ensaios, reflexdes, caricaturas,
letra da musica, entre outras. Verificamos que o cartaz também é um meio de
comunicacdo pode ser definido, sob o ponto de vista pedagdgico, como um recurso de
apoio criado para instruir ou ensinar uma determinada materia (Matos, 2006), uma vez
que ele pretende comunicar ou transmitir uma mensagem.

Por fim, chegamos ao ponto que abrange 0s recursos artisticos para a finalidade
da Religido e Moral. Verificamos que o campo de Religido e Moral, ou seja, a sua
competéncia especifica, encontra-se nestes grandes dominios: Cultura e Visdo Crista;
Etica e Moral; Religido e Experiéncia Religiosa; Cultura Biblica e Patrimoénio e Arte
Crista (Ferreira, 2016). O contributo da arte como mediacdo artistica realiza o seu papel
da efetividade em termos de explorar conhecimentos e experiéncias na escola, do ponto
de vista religioso e socio-moral.

A prioridade da Educacao Artistica na visdo socio-cultural é fazer “levantamento
de questdes éticas e sociais; promogdo da diversidade cultural, do didlogo intercultural e
de uma cultura de paz, construcao de sociedades inclusivas de conhecimento através de
meios e comunicagdes e informagdo” (Ega, 2010, p. 130). Corresponde assim ao eixo da
Educacdo Religiosa e Moral dotado de forca moral e dos valores de justica, da
solidariedade e da paz, ndo sé privilegiar alguns saberes cientificos e tecnoldgicos, mas
também promover uma educacdo que apresenta questdes e reflete sobre a relacdo do
sujeito com o outro na sociedade, preparando diferentes papeis e situacdes para enfrentar
os desafios globais. Portanto, verificamos que a Educacdo Religiosa e Moral estabelece
0s exercicios praticos que sdo essenciais para o desenvolvimento moral, sobretudo a acéo
e a cooperacado que deve ser praticada (Ferreira, 2016).

A interligacdo entre a Educacdo Artistica e a Educacdo Religiosa e Moral centra-
Se no processo sociocognitivo de construgdo que se da entre pessoas no ambiente onde
decorrem, e alicerca com a mensagem e os valores cristdos, no qual os contetdos feitos e
com o apoio das ferramentas artisticas sdo potenciadores ao desenvolvimento religioso e
moral que tem contacto com a realidade actual, ou seja, possibilita uma aquisicdo das

nogOes religiosas e morais e uma construgdo de um projeto pessoal e social da vida.
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Por outro lado, através de varios recursos artisticos e metodologias criativas, 0s
alunos contemplam as situacfes observadas, agraddveis e desagradaveis, assim
despertando intensamente a emogéo pessoal como um membro da sociedade e como um
ser humano religioso. “Nas diversas experiéncias existem elementos que emocionam ¢
sensibilizam o sujeito que pode estar mergulhado profunda ou superficialmente nos
acontecimentos do cotidiano” (Ribeiro, 2001, p. 66). Silva e Santos (2018) indicam que
a experiéncia artistica deve ser algo vivenciado pelos sentidos dos estudantes. A
professora Viana conta a sua experiéncia de quando estava no ensino basico, “eu queria
mostrar as criangas as coisas que nao encontrei enquanto andava no ensino primario,
como dangar, cantar, desenhar, etc. Estes sdo meios essenciais para incentivar a
criatividade das criangas e torna-las ativas. Infelizmente, eu ndo encontrei esses tipos de
atividades no meu tempo. Com esta experiéncia particular ndo quero que 0s meus alunos
enfrentem o0 mesmo problema como eu. Acredito que as atividades criativas e artisticas
desenvolvidas ajudam a consolidar a informacdo na memoria dos alunos e vai crescer
neles segundo a sua afeicdo”. Ela acrescenta que “costumo solicitar aos miudos para
expressarem 0s seus desejos através do escrever uma carta decorada com desenhos nos
tempos litargicos importantes, como 0 més de Maria, a festa do nosso padroeiro Sao José,
para depois as juntar e queimar, explicando-lhes que o fumo leva as mensagens e vai
entregar 0s seus desejos ao céu; no dia da Mae em vez de queimar entregam a carta a sua
mée; e também fazem uma carta no advento para depois entregar no Natal. Estas cartas
ndo sdo corrigidas com intuito de conservar as palavras escritas de forma inocente,
emotivas e auténticas. No fim, descubro que h& muitos alunos que tém aptidao
relativamente a arte através deste meio, pois alguns partilham comigo o que escreveram.
E o dever dos professores descobrir e encorajar 0s seus estudantes a desenvolverem as
suas proprias criatividades”.

Antonio também admite esta ideia que “o professor tem de ter criatividade de levar
os alunos a entrar no contexto da historia e compara-la com a realidade...como por
exemplo, se contasse a historia do sofrimento de Jesus, ndo sé contar a sua experiéncia
em Israel, mas podemos inserir a nossa realidade baseando na situagcéo de Timor, sem
perder o sentido da histéria, assim, a historia fica na memoria”. Para Eva, “as ferramentas
artisticas ajudam a sentir os momentos importantes. Sem mdasica, sem ornamentos
artisticos, etc., ndo conseguimos sentir tdo bem o ambiente e o sentido do Natal, ou 0 més
de Maria, etc. Os alunos gostam de me perguntar sobre o que véem nas ruas e nos locais

publicos e sobre o sentido das manifestacGes artisticas. Eles ndo se ficam por aquilo que
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o0s atrai em termos da aparéncia, mas querem entender e vivenciar tudo aquilo que os
rodeia naquele momento”.

Malaquias considera que “a arte € 0 meio mais eficaz, capaz de revelar as ideias,
sobretudo ela representa 0 mistério”. Na sua opinido, “¢ mais facil aos alunos entenderem
e experienciar as questdes religiosas através da arte, ja que ela € visivel e palpavel”. Ivo
refere que “pela arte a aula torna-se mais viva e variavel...através das varias maneiras
artisticas e criativas os estudantes podem entender melhor a matéria...os professores
podem utiliza-la no momento de esclarecer o contetido da matéria, pois ela configura toda
a realidade vivida”. Marco acrescenta que “além da arte facilitar a compreensao dos
alunos, ela expressa 0s acontecimentos atraves das varias formas artisticas”. Assim,
aprender envolve a interdependéncia entre o afetivo e o cognitivo. Ribeiro (2001) diz que
“Os afetos cognitivos e afetivos exercem influéncia um sobre o outro, se interrelacionam
e articulam-se no processo de constituigdo do sujeito” (p. 74).

Portanto, segundo a perspetiva do Puig (1988), citado por Ferreira (2016), a
Educacdo moral deve ajudar a analisar criticamente a realidade quotidiana e as normas
socio-morais vigentes, de modo a contribuir para idealizar formas mais justas e adequadas
de convivéncia. E a aprendizagem pela arte oferece um precioso contributo para a
formacdo e construgdo da personalidade. O professor Ivo d& nota que “a arte pela sua
forma, pode mostrar o invisivel. Através dela, os professores podem esclarecer as suas
ideias mais facilmente, enriquecendo as suas explica¢des”. Com a mesma perspetiva, diz
Antonio “o animo e a curiosidade dos alunos sao motivos para procurar meios alternativos
para chegar a uma esclarecida compreensdo. Nao podemos atingir um entendimento
intensivo, sem arte”. Ele argumenta que “as ferramentas artisticas podem apresentar
mensagens que a palavra ndo consegue” e exemplifica, “posso mostrar a historia de Jesus
na aula, posso reforcar a compreensdo dos temas como a paz, o conflito ou o racismo, a
intolerancia cultural e religiosa, etc., muito melhor através de videos do que explicar por
palavras”. Para estimular o cérebro dos alunos, a professora Viana afirmou que “as sextas-
feiras, o processo de aprendizagem em sala de aula comega com jogos, por exemplo, o
jogo da palavra ou o0 jogo de quebra-cabeca. Estes jogos sao preparados com materiais
que eu arranjo sozinha. Entendo que esses jogos sdo importantes para estimular o
desenvolvimento cognitivo das criancgas, e por outro lado, eles também permitem manter
ativos os alunos ativos com essas atividades ludicas. Esses jogos ndo sO agradam os

middos, mas ajuda-os em termos da capacidade de raciocinar”.
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Assim, “A criatividade afeta ndo s6 o que trazemos ao mundo, mas também o que
fazemos com ele — e 0 modo como o pensamos e sentimos” (Robinson, 2010, citado por
Sousa et al., 2020, p. 10). Com o contributo da arte encontramos varias dimensdes para o
desenvolvimento do individuo: na imaginacéo, na emogao, nos atos cognitivos, na criagdo
e na interpretacdo de sentidos, etc.

Estes dados empiricos recolhidos junto dos professores entrevistados permitem
concluir que a Religido e Moral € uma disciplina que sensibiliza para o respeito pelas
outras confissdes religiosas e pelo ser humano em geral, a0 mesmo tempo que tem um
papel construtivo nos valores da humanidade. Por outro lado, o recurso a arte
desempenhou um papel eficaz e essencial como meio gerador de uma maior abertura dos

alunos a dimensdo espiritual e moral.
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CAPITULO 7 — DA PERTINENCIA DE INCLUSAO E DE
TOLERANCIA RELIGIOSA NO AMBITO ESCOLAR

Este procedimento tem por objetivo explorar a experiéncia dos alunos néo-
catélicos que estdo a frequentar o estudo na Escola Externato S&o José. E importante que
cheguemos até uma constatacdo empirica, visto que pela base nas respostas dos alunos
ndo-catdlicos que levam a concluir acerca da incluséo, do pluralismo e da tolerancia
religiosa.

Este propdsito do pluralismo, ou seja, da diversidade e da tolerancia religiosa,
corresponde a visdo da Educacdo Religiosa e Moral Catolica, ja que ndo sé abrange o
saber teoldgico, mas também promove a incluséo religiosa e o respeito pelas diferentes
crencas de cada aluno.

Assim, a Escola Externato Séo José € uma escola privada e do mesmo modo
caracteriza-se pela indole privada-catélica, com as suas proprias normas e costumes. E
preciso acrescentar também que o ensino-aprendizagem desta escola se divide em dois
turnos, de manhd as 7h30 — 12h00 e a tarde das 12h30 — 17h15. Rezar em conjunto no
recinto da escola antes do comeco das aulas ja € um costume desta escola que se realiza
todos os dias, em que os alunos oram e cantam, de uma forma organizada, numa fila geral,
ao entrar nas aulas, tanto ao turno da manh& como da tarde.

De acordo com este ambito, Clara que estuda na parte de manha, integra-se
normalmente nesta formalidade, ja que estava nesta escola no Ensino Basico, desde o 1.°
ano até agora, em que esta no 10.° ano, diz que “eu ja estou habituada desde a primaria
até agora, participo todos os dias na fila, oramos juntos antes da aula, 0s outros rezam da
forma catdlica, eu também rezo, mas com a minha maneira propria de protestante, sem
diminuir o meu respeito a este costume”. Ela manifesta que “esta questdo nao tem nada a
ver com a imposi¢do da parte da escola, porém, é o habito que vinha desde os anos da
primaria, ocorrendo sempre assim até agora”. Da mesma forma com 0 turno da tarde,
Amanda relata a mesma ideia, dizendo: “encontrei-me com este habito antes de estudar
no Externato, ja vivi a mesma pratica desde o primario, no momento de comegar as aulas
na sala, na outra escola, e ndo € uma coisa nova lidar outra vez com esta préatica. Estou no
momento da oragéo na fila, mas oro com a minha crenca, sem manifestar gestos exteriores

de mugulmano”. O Elias também é aluno do turno da tarde e afirma a mesma ideia que
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“estou a estudar no Externato por minha escolha e com a aceitagdo dos meus pais, ndo
me sinto perturbado com as atividades catélicas porque sei que esta escola € uma escola
catdlica, a minha obrigacéo é integrar-me com as normas que existem nesta escola. No
tempo da oracéo, tanto na fila geral, como na sala de aula, rezo segundo a minha crenca
protestante, na qual sempre se reza de forma espontanea”. Com a resposta diferente, o
Bonifacio relata que “foi uma nova experiéncia estar num ambiente catdlico, ja que a
minha escola anterior era uma escola publica e muitos alunos e professores eram
protestantes...ndo houve as praticas que existem neste Externato. A partir desse momento
tentei-me adaptar a esta norma, de rezar juntos na fila; a maioria dos catolicos rezam com
a sua maneira, e eu também oro com a minha maneira espontanea”.

Portanto, encontramos a linha condutora, que consiste na oragdo antes de comegar
as aulas, de manha e de tarde, em que os alunos ndo-catélicos integram-se na atividade
por imposic¢do, mas sem qualquer intencéo de proselitismo religioso por parte da Escola.
Embora o Externato seja uma escola privada, sob as orientacGes da Diocese de Dili e
dinamizada por professores sacerdotes, religiosos e leigos dedicados, esta aberta a
diversidade, ja que o lugar mais adequado para tratar a questdo do respeito pela
diversidade cultural e religiosa é na escola, no qual se encontram pessoas de diferentes
religides favorecendo assim a inclusdo, o dialogo e a tolerancia religiosa.

Amanda conta 0 seu processo de entrar na escola, apresenta que “foi a minha
preferéncia, escolhi o Externato, embora seja mugulmana, ainda por cima o meu pai foi-
se encontrar com a Diretora da Escola, apresentou o meu perfil religioso e a Diretora
acolheu-me sem restricdo nenhuma. Os professores e o0s colegas relacionam-se bem
comigo sem discriminacdo, sem exclusdo. Pelo contrario, os meus colegas as vezes tém
a curiosidade de saber mais sobre a pratica da minha religido”. Desta forma, destaca-se o
papel da escola como instrumento de estudo, favorecendo o espaco de convivéncia com
a diversidade e privilegiando os direitos humanos como direitos fundamentais dos
estudantes. Portanto, Elias relata que “nunca me senti discriminado porque no ambiente
da minha escola anterior, ha muitos que eram protestantes tanto alunos como professores,
e do mesmo modo, embora esteja a estudar na zona catolica também nunca me sinto
discriminado, por isso ainda permaneco no Externato, ha ja 4 anos”. Bonifacio manifesta
a mesma ideia, diz que, “embora a norma da escola seja incomum para mim,
progressivamente ja estou integrado e habituado. Sinto-me tranquilo sem haver nenhuma
exclusdo, tanto na sociedade que é maioria catolica como também na escola, ndo ha

problema nenhum!”. Ja sdo 10 anos, desde o inicio do 1.° ano até agora ao 10.° ano, Clara
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estd a estudar e estd habituada ao ambiente escolar, diz que “eu participo em todas as
atividades da escola e lido bem com os meus professores e 0s meus colegas sem problema,
ndo ha ameaga no meu estudo ¢ na minha convivéncia na escola...ainda por cima,
agradeco porgquanto posso conhecer mais a religido catodlica através das normas da escola
e pela disciplina de Religiao e Moral”.

Face ao sistema educativo da disciplina de Religido e Moral tratado pela Comisséo
Nacional da Educacdo Catolica de Timor-Leste, CONECTIL, a elaboragdo da matriz
desta disciplina no Ensino Basico, de facto, é desenvolvida pela perspetiva cristd. De
acordo com Amanda relata que “na aula, enquanto a disciplina de Religiao ¢ Moral ndo
se encontra o tematico tratado sobre islamismo, tem sé 0s ensinamentos cristaos e, ndo é
pela ordem da escola, nem do professor da devida disciplina, mas pela matriz da
disciplina...mas ndo me importo tanto”. Os outros entrevistados, mesmo que sejam
cristdos, também notam algumas diferencas. Clara nota que “a aula da disciplina de
Religido e Moral apresenta os ensinamentos cristdos baseando-se na vida de Jesus, mas
tem pouca diferenga no ensinamento do protestantismo e do catolicismo”. Neste assunto,
Bonifacio explica com mais detalhe, “ha diferenca no ensino cristdo entre o catolicismo
e o protestantismo. Noto que, nos os protestantes, ndo tomamos conta a vida de Maria na
nossa religido, e as vezes na aprendizagem fala-se sobre Maria”. Elias tem uma ideia mais
liberal sobre esta questdo, diz que “ndo encontro nada na aprendizagem da Religido e
Moral alguma falta. Para mim, vou reconhecer os ensinamentos que sdo relevantes a
minha religido e o que ndo, ndo me importo”.

Por outro lado, os entrevistados declaram que a arte contribui para o conhecimento
e o raciocinio pelo seu poder através das imagens, a sofisticacdo na leitura e interpretacao
do texto na escola, podemos encontra-la também pelas categorias de tipos artisticos como
mausica, videos e imagens nas redes sociais que ajudam a sentir sobre a realidade diaria e
até na experiéncia espiritual. Segundo a opinido da Amanda, o0 meio artistico que acalma
0 coragdo ¢ a musica, considerando que “a musica espiritual ¢ Sholawat que contém
rahmad (graca) e do mesmo modo acalmar a interioridade, mas, ndo me leva ao encontro
com Allah”. Os trés alunos protestantes também reconhecem a mediagdo artistica na
dimenséo espiritual. Elias diz que “o que eu conheco da arte € uma coisa que estimula o
interior. Eu gosto de ouvir varias musicas que prefiro, sobretudo as musicas espirituais
que alem de ouvir na Igreja, também ouco muitas vezes na escola, na fila da oracéo,
enquanto a gente canta algumas musicas que conhego, eu também canto, mesmo que seja

musica catolica”. Bonifacio relata “aquilo que sei, ¢ apenas musica espiritual que é bem
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reconhecida na minha religido. E na minha religido existem também varios ornamentos
sem imagem, como por exemplo; o crucifixo sem imagem de Cristo, alem disso ndo ha
escultura dentro da Igreja. Mas, por opinido particular, as imagens, 0s videos ndo estdo
apenas a mostrar a aparéncia estética, mas tém o lado emocional, até leva-me a orar por
aquele que estd numa situacao dificil como num desastre, numa guerra, etc., que tenha
visto por midia social, sem olhar a sua religido...o que importa é o bem do outro”. Para
ele, “a musica espiritual tem a magia, alem de fazer-me bem, também desperta-me no
sentido de adorar Deus com espirito, com o corag¢do”. Clara argumenta com a perspetiva
atual do mundo de hoje, diz que “estamos na era da digitalizacdo, onde a midia social
domina toda a gente...sem duvida, varias maneiras artisticas que podemos encontrar na
internet como imagens, videos, mensagens no facebook, no instagram, no whatsapp
publicados com determinados sentidos leva-me a sentir os valores da vida”. Até diz que
“o meio poderoso a fazer socializagdo as pessoas sobre a tolerancia religiosa é na midia
social, pois pelas imagens, videos, mensagens, conseguem convencer a viver em uniao.
E as masicas também nos transmitem mensagens importantes embora seja uma musica
de outra religido, mas partilha o0 mesmo sentido que é amor, solidariedade, etc.,”.

A partir das declaragdes dos alunos entrevistados, conclui-se que ndo existe
qualquer forma de proselitismo, excluséo e intolerancia religiosa na Escola Externato S&o
José. Amanda afirma que “nunca me sinto excluida, e ndo h& pressdo da minha
convivéncia com o0s colegas na escola, todos relacionam-se bem comigo sem
discriminacdo”. Acresce referir que os alunos entrevistados também reconhecem que o
papel da arte, através das mdaltiplas manifestacGes artisticas, é importante para o
desenvolvimento do conhecimento e do raciocinio. Clara afirma que “através das diversas
formas artisticas podem nos transmitir as mensagens importantes no sentido de
apropriagdo do conhecimento”.

Além disso, a escola enquanto lugar de producdo do conhecimento que fortalece
a educacéo integral, também deve estar aberto aos valores centrais sobre a diversidade,

promovendo a inclusdo e a tolerancia religiosa.
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Por isso, a questdo da diversidade na Educacdo € muito importante a ser
considerada para que o ambiente escolar seja inclusivo e se respeite a
individualidade dos estudantes, dando espagco aos diversos aspectos culturais
existentes em nossa sociedade. E para que, desde os primeiros momentos de sua
Educacao formal, as criancas e jovens desenvolvam um olhar inclusivo e livre de

preconceitos (Pacheco & Diniz, 2023, p. 51)

A disciplina de Religido e Moral ndo é uma disciplina doutrinaria de uma religido,
mas € uma das disciplinas que promove os valores sociais pela viséo religiosa e moral,
construindo um didlogo aberto e cultivando o respeito pelas diversas religides. Marques
et al. (2021) relatam que “A disciplina de Educagdo Moral e Religiosa Catolica sente-Se
chamada a concretizar este desafio, procurando desenvolver uma atividade transversal,
como uma dimensdo aglutinadora, que ajude a sensibilizar os alunos para o respeito pela
diferencga, nos diferentes contextos educativos” (p. 6).

A arte apresenta-se como um mediador que ajuda o aluno a ver e a apreciar a
realidade com um olhar emotivo, e também promove a valorizacéo da diversidade e da
multiculturalidade através de vérias formas e manifestacdes artisticas. Oliveira e Serrano
(2018) apresentam “a relevancia e a necessidade de inclusao dos aspectos identitarios nas
préaticas educativas, principalmente através da disciplina de Artes, como formas de
fomentar na escola contactos entre diferentes manifestacbes e alimentar
democraticamente a consciéncia dos alunos” (p. 120). Portanto, a escola inclusiva tem
por missdo oferecer um ensino de qualidade acessivel a todos, fomentando o respeito
matuo através da Educacdo Religiosa e Moral e 0 apoio da arte, assim como contribuir

para uma vida inclusiva e pacifica.
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CONCLUSAO

O trabalho de investigacdo desenvolvido alicercou-se em trés pilares
fundamentais, Educacéao, Arte e Religido, para procurar aferir de que forma a arte se pode
constituir uma estratégia privilegiada nos processos de ensino-aprendizagem na disciplina
de Religiosa e Moral e facilitadora da tolerancia religiosa.

O trabalho desenvolvido permitiu constatar que a Religido e Moral disponibiliza
conteddos para a formacdo mais abrangente da pessoa humana, nomeadamente uma
maior interioridade, apoiada pela forca moral e aberta aos valores da justica, da liberdade
e da paz. A estratégia mais eficaz para atingir a formacdo integral ao nivel afetivo,

3

cognitivo, social e motor, tem em conta a arte como “um campo de conhecimento
especifico, mas ndo isolado, notamos que ao ser relacionada com outras disciplinas do
curriculo escolar, pode ampliar o conhecimento dos alunos” (Caldas et al. 2007, p. 162).
Verificamos ainda que o contributo da arte na educacdo ndo sé ensina a apreciar, como
também é um importante meio para fornecer o equilibrio pedagdgico na escola, isto €, ela
ajuda a construir e a encontrar o equilibrio entre o conhecimento e a experiéncia,
considerando a importancia da experiéncia na construcdo e desenvolvimento de novos
conhecimentos.

Deste modo, esta investigacdo permitiu-nos concluir que o recurso a arte na
Educacdo Religiosa e Moral apresentou-se como um recurso privilegiado no ensino-
aprendizagem promovendo a aquisi¢do do conhecimento e do desenvolvimento da
formacdo ética dos alunos, e, através das diversas expressdes artisticas e religiosas,
favoreceu a tolerancia religiosa. Por outro lado, particularmente a inquiricdo dos
professores permitiu-nos concluir que a Religido e Moral é uma disciplina que propicia a
construcdo dos valores da vida no sentido do equilibrio moral e espiritual e que promove
0 respeito mutuo pelos outros e pela pluralidade, concretamente pela tolerancia religiosa.
E com base nas declaracGes dos alunos ndo catdlicos entrevistados conclui-se que a
Escola Externato Séo José € inclusiva e, a disciplina de Religido e Moral promove o
respeito mutuo em termos do pluralismo religioso. Quanto ao papel da arte, esta é
considerada pelos docentes como um meio estratégico, ou seja, assume o papel de
mediadora que através da criatividade é capaz de fomentar nos alunos uma maior
sensibilidade no sentido de aprofundarem a sua dimensdo espiritual e a sua dimenséo

moral. Além disso, os alunos entrevistados reconheceram que o papel da arte, através das
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multiplas manifestacOes artisticas, € importante para o desenvolvimento do conhecimento
e do raciocinio.

A Educacéo procura oferecer, com o0 seu empenho, tudo o que puder para atingir
uma formacdo integral humana, na sua complexidade para um equilibrio mental,
emocional e espiritual. A educacdo integral € uma proposta contemporanea, na qual
promove a multipla identidade para todos, uma visdo inclusiva e de equidade.

Assim, no presente trabalho ficou claro que a Educacéo Religiosa e Moral é uma
disciplinas que contribui para a educacdo integral, ndo se tratando somente de religido
(vista como doutrina ou dogmas), mas também apresentando dimensdes educacionais
refletem os valores religiosos e morais e 0 enobrecimento do carater e da conduta do
individuo consigo mesmo, com os outros e com o divino (cat6lico). Portanto, pudemos
notar que a Educacédo Religiosa e Moral ndo reproduz a Catequese. Esta circunscreve-se
a ensino especifico que trata da doutrina cristd para aqueles que querem celebrar e
aprofundar uma relagdo com Deus, visto que, faz parte da esséncia da Igreja o propor esse
modo de viver. Verificamos que a Educacdo Religiosa e Moral propicia aos alunos a
valorizacdo da diversidade de ideias e de opinides, bem como da tolerancia religiosa numa
sociedade aberta e democratica. De facto, a inquiricdo dos professores evidenciou,
precisamente, a preocupacdo em ensinar e esclarecer as davidas de cariz religioso dos
alunos, como forma de transmitir conhecimentos e ndo com o objetivo de catequizar 0s
alunos. Isto é, os professores procuram a Educacdo Religiosa e Moral permita ndo s6 o
conhecimento dos valores promovidos pela escola, mas também que favoreca a

responsabilidade de os vivenciarem de facto na vida pratica. Silva (2007) refere que

Os valores ndo sdo ensinados como se ensina uma matéria de uma determinada
disciplina. Podem e devem ser explicitados com a ajuda da razdo, mas necessitam
do compromisso e responsabilidade pessoal: quando falamos da promoc¢do dos
valores em meio educativo falamos de uma meta primordial: que os alunos saiam
da escola com um sentido claro dos seus valores e da sociedade em que vivem. (p.
43)

A arte, em si, comunica e transmite conhecimento, utilizando a sua propria
expressao para sensibilizar e comunicar informacdo. Assim, as formas de representagéo
artisticas conjugadas com as mdltiplas criatividades ao serem utilizadas em sala de aula,
desenvolvem nos alunos maior atencdo e maior sensibilidade para a aprendizagem dos

conhecimentos que se pretendem transmitir. Esta dindmica, que ndo se restringe a mera
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transmisséo verbal, desenvolve uma maior e mais profunda capacidade de analise e de
interpretacdo dos conteudos transmitidos pelos professores. A experimentacdo sensorial
e a pratica com materiais artisticos ajuda a prender a atengdo dos alunos, estimulando-os
e desafiando-0s mais para se questionarem, refletirem ou se expressarem sobre 0s temas
estudados. A arte acolhe a diversidade, permitindo que os alunos explorem e expressem
a sua propria visao no respeito pelas opinides dos outros que podem ser diferentes. Das
entrevistas realizadas, concluimos que os professores entrevistados percebendo a mais
valia da utilizacdo de recursos materiais pedagogicos e artististicos e apesar da escola
onde lecionam tenha dificuldades disponibilizar estes meios, acrescido de nenhum dos
professores ter formacdo especifica em Educacdo Artistica, eles sdo capazes de gerir e
sustentar a aula de Religido e Moral através dos seus escassos meios e das suas proprias
capacidades criativas.

Entretanto, no contexto educativo em Timor-Leste, concretamente na Escola
Externato S&o José, encontrdmos algumas fragilidades como sendo: a insuficiéncia de
conhecimentos da maior parte dos professores (do Ensino Basico do 1° e do 2° ciclo) na
formacdo da Educacdo Religiosa e Moral; a total auséncia de formacéo dos professores
em Educacdo Artistica e a insuficiéncia de recursos artisticos e pedagdgicos.

Desde logo, constatou-se que o conteudo das aulas de Religido e Moral é na
generalidade quase catequético, a0 mesmo tempo que existe uma pouca abertura dos
professores em utilizarem a arte religiosa propria de outras confissdes religiosas no
ensino-aprendizagem, restringindo-se a utilizacdo de recursos préprios exclusivos do
catolicismo, como imagens de figuras e de datas festivas, préprias da Igreja Catolica. Os
dados empiricos decorrentes da inquiricdo dos professores e dos alunos ndo evidenciaram
quaisquer exemplos que envolvam ou identifiqguem as demais religifes existentes. Assim,
embora os professores tenham uma noc¢éo da esséncia da tolerancia religiosa, partilhem e
defendam o respeito pela diversidade religiosa, observou-se que enquanto mediador
efetivo na préatica de ensino, ndo implementaram a utilizac&o de arte pertencente a outras
crencas religiosas.

A falta de meios pedagdgicos que sirvam para o objetivo da disciplina de Religido
e Moral apresenta-se como um desafio a superar, assim como, serviria para melhorar a
Educagcdo Religiosa e Moral em Timor-Leste e contribuir para promover o
aprofundamento dos conhecimentos e praticas religiosas através da arte, bem como da
tolerancia religiosa. A utilizagcdo de recursos didaticos e artisticos facilita a compreensao

das situages reais e sdo capazes de promover a inclusao e a tolerancia religiosa no mundo
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global e plural. Neste sentido, nota-se nos professores entrevistados a referéncia a
dificuldade acrescida de incentivar os alunos & promogao da diversidade religiosa por
falta de recursos didéaticos e artisticos.

Tendo em conta que a arte ndo se limita ao material, mas é muito mais do que isso,
€ uma concretizacdo da dimenséo do ideal, da moral e do espiritual, possuir uma boa
formagdo artistica ajuda a percecionar e a desenvolver metodologias de aprendizagem dos
conhecimentos lecionados na disciplina de Religido e Moral e desenvolve criatividades
que conduzam a uma melhor compreensao e apreensao daqueles por parte dos alunos. O
contributo da arte € assim imprescindivel para ampliar a perspetiva sobre a diversidade e
atingir uma compreensdo mutua — combatendo o preconceito, o esteredtipo e a
discriminago religiosa — para uma convivéncia solidaria, pacifica e harmoniosa.

Face ao trabalho desenvolvido e as constatacGes descritas é possivel concluir que
a arte é uma forma poderosa de transmitir conhecimentos e valores, desenvolve
pensamentos e gera emogdes. O presente trabalho confirma que a utilizagdo de recursos
artisticos deve constituir uma estratégia privilegiada nos processos de ensino-
aprendizagem na disciplina da Educacdo Religiosa e Moral, pois eles séo facilitadores do
processo de aprendizagem bem como da tolerancia religiosa e consolidacdo do dialogo
com outras expressdes religiosas. Ainda que as areas de estudo da Religido e Moral e a
Educacdo Artistica pertencam a areas de conhecimento diferentes, elas consolidam-se
efetivamente numa educacdo eficaz espiritual e moral humana. Assim, este trabalho
autoriza sugerir que o recurso consistente e fundamentado a Educacdo Artistica no ensino
da Religido e Moral poderia permitir a aproximacdo de um ideal de ensino, no qual
teriamos uma educacdo que anima e uma animacao que educa, ou seja, 0O Processo
educativo chama e envolve intencionalmente os alunos quando transmite conhecimento
gerando consequentemente animacao e esta, ao ser gerada, estimula nos alunos interesse
e necessidade de aprender mais.

A Religido e Moral reforca a viséo do individuo como um agente responsavel que
age e aspira por uma sociedade mais justa e pacifica, ao mesmo tempo que induz um
crente religioso na aceitagdo de uma sociedade plural e laica. A Educacgdo Artistica é mais
do que adquirir habilidades, o importante € vivenciar, descobrir, criar e sentir pelas varias
manifestacdes artisticas. Pela criatividade, propicia-se um método promotor da disciplina
de Religido e Moral, no desenvolvimento da maturidade espiritual da pessoa humana, e a
convivéncia perante a diversidade religiosa huma sociedade democratica. Hoch (2020)

defende que “os educadores precisam compreender a relevancia de se trabalhar 0 Ensino
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Religioso de modo interdisciplinar, usando a inspiracao da arte para fazer o cruzamento
dos saberes com outras disciplinas, sempre buscando por melhores resultados no
aprendizado dos alunos” (p. 22). Neste contexto, seria importante dar a conhecer aos
alunos a arte sacra e a arte religiosa - ndo so a arte sacra do catolicismo, mas toda a arte
religiosa de outras religides - como um tipo de manifestacdo artistica que retrata a
religiosidade e a devocdo. Na medida em que a integracdo da arte se poderia constituir
como uma estratégia na aquisi¢cdo de conhecimentos religiosos e morais, ela ajudaria a
quebrar esteredtipos e preconceitos, promovendo o didlogo com outras expressoes
religiosas, sendo capaz de transmitir mensagens significativas de amor, de respeito e de
compreenséo entre as diferentes culturas e religides.

Todo o trabalho de recolha de dados, sobretudo a parte relacionada com as
entrevistas, foi feito a distancia, recorrendo ao whatsapp, o que gerou algumas limitacdes
e dificuldades acrescidas na recolha da informacdo. Desde logo, o facto da presente
dissertagéo ter sida elaborada em Portugal, concretamente em Viana do Castelo, bem
distante do campo de investigacdo que se encontra em Timor-Leste, particularmente na
Escola Externato S&o José. Por outro lado, o @mbito de incidéncia limitou-se ao Externato
Sdo José, ndo se alargando a outras escolas de Timor-Leste, sendo uma amostra pouca
representativa do universo pedagégico da disciplina de Religido e Moral.

Por fim podemos concluir que a disciplina de Religido e Moral, apoiada pela
utilizacdo de recursos artisticos e de criatividades, € uma estratégia privilegiada nos
processos de ensino-aprendizagem e facilitadora da tolerancia religiosa. Reforcamos que
se torna imprescindivel completar a formacéo do corpo docente da disciplina de Religido
e Moral com as competéncias da Educacdo Artistica, de modo a atingir os objetivos de
compreender melhor o catolicismo e as outras religides, e também para a promocao da

tolerancia religiosa, atraves da arte.
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ANEXOS

Anexo |
Guido da entrevista aos professores da Escola Externato S&o José:

Identificacdo pessoal

e Nome
e Género
e |dade

e Habilitagdo académica
e Disciplina que leciona

e Anos de experiéncia na docéncia (da disciplina de Religido e Moral)
Atividade Profissional ligada a disciplina de Religido e Moral

e Anos de trabalho nesta escola
e Anos de trabalho como professor/a de Religido e Moral nesta escola

e Ano da escolaridade que leciona
Atividade profissional ligada a arte

e Habilidade/conhecimento/experiéncia artistica
Opinido sobre a disciplina de Religido e Moral

1. Conhecer a razéo da disciplina de Religido e Moral ser ensinada nas escolas
publicas e privadas

2. Opinido dos professores sobre:

e A importancia para a formagao dos alunos da disciplina de Religido e Moral!

e A Importancia de promover a tolerancia religiosa na escola!
Método de ensino na sala de aula
1. O método que utiliza durante o ensino-aprendizagem

2. O apoio da criatividade no ensino-aprendizagem
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A opinido do contributo de arte na Religido e Moral

1. O papel e a possibilidade da arte como estratégia para aquisi¢do de conhecimentos
religiosos e morais catélicos

2. As manifestacOes artisticas como ferramenta para o apoio da disciplina de
Religido e Moral

3. O efeito do envolvimento da arte para o professor e para o aluno

4. As expressOes artisticas que podem incentivar a emocdo do aluno perante os
valores religiosos e morais no ensino-aprendizagem

5. As manifestacOes artisticas que utiliza para a promogéo da tolerancia religiosa

6. A vantagem da arte para o ensino-aprendizagem nas disciplinas, nomeadamente

na disciplina de Religido e Moral
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Anexo 11

Guido da entrevista aos alunos nao catélicos da Escola Externato Sdo José:

Identificacdo pessoal

Nome
Género
Idade
Classe

Ano de frequéncia escolar na Escola Externato Sdo José

Opinido e experiéncia na frequéncia da Escola Externato Sdo José

o B~ WD

Participacéo da disciplina de Religido e Moral na sala de aula

Convivéncia e conforto na escola

O papel de arte para os alunos e para o ensino de aprendizagem

Tolerancia religiosa na escola ou no ambiente escolar

O que é que falta na disciplina de Religido e Moral em relacdo a diversidade

religiosa?
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Anexo 111

Tabela de caracterizagdo dos professores entrevistados da Escola Externato S&o

José.
No. Pseudonimo Idade Sexo Formagdo académica
1. Horténsia 57 F Faculdade de Ciéncias
Sociais
2. Eva 27 F Faculdade de Educagéo
3. Viana 27 F Faculdade de Ciéncias
Sociais
4. Malaquias 43 M Faculdade de Educacéo
5. Marco 43 M Faculdade de Educacéo
6. Antonio 30 M Faculdade de Ciéncias
Sociais
7. Ivo 39 M Faculdade de Ciéncias
Sociais
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Anexo IV

Tabela de caracterizagdo dos alunos entrevistados néo

Externato S&o Joseé.

catélicos da Escola

No. Pseudonimo Idade sexo Classe
1. Amanda 14 F 9.2ano
2. Clara 15 F 10.°ano
3. Bonifécio 15 M 10.° ano
4. Elias 15 M 10.°ano
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