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Resumo

O presente relatdrio diz respeito ao trabalho efetuado no ambito da
Unidade Curricular de Pratica de Ensino Supervisionada (PES), pertencente ao
Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico (1.2CEB) e de Portugués e

Histéria e Geografia de Portugal no 2.2 Ciclo do Ensino Basico (2.2CEB).

Além de caracterizarmos os contextos educativos onde decorreu a
Pratica de Ensino Supervisionada, descrevemos a intervencdo pedagdgica que
efetuamos, por areas: Portugués, Matemadtica, Estudo do Meio e Expressdo e
Educacao Fisico-Motora e Plastica (1.2 CEB) e Portugués e Histdria e Geografia

de Portugal (2.2 CEB).

Apresentamos, ainda, um trabalho de investigacdo, implementado
durante a pratica no 2.2 ciclo do Ensino Bdsico, que teve como questdo de
investigacdo ‘Como promover a competéncia de leitura em voz alta através do
texto dramatico?’, e que pretendeu: compreender a percecdao de leitura em
voz alta de alunos do 5.2 ano de escolaridade; analisar a competéncia de leitura
em voz alta do grupo de alunos envolvidos no estudo, antes e apds a nossa
intervencao; refletir sobre o modo como se pode despertar o gosto pela leitura
através do texto dramatico e, ao mesmo tempo, promover a competéncia
literaria dos alunos. Para tal, desenhou-se um estudo de natureza mista, do
tipo ‘estudo de caso’, que explorou dados advindos da aplicacido de
guestionarios, da recolha documental e da interacdo pedagdgica. Os resultados
do estudo permitiram concluir que, apés as atividades dinamizadas, os alunos
desenvolveram e ampliaram competéncias literdrias, nomeadamente de
interpretacao de textos dramaticos; passaram a associar a leitura, nomeadamente
a de textos dramaticos, a um momento prazeroso; e comecaram a ter cuidado
com aspetos fundamentais (como tom de voz, dar as palavras o valor que as

representa, entre outros) na sua performance leitora em voz alta.

Palavras-chave: leitura em voz alta; competéncia literaria; educacao literaria; texto

dramatico, gosto pela leitura.



Abstrat

This report concerns the work carried out within the scope of the Curricular
Unit of Supervised Teaching Practice (PES), belonging to the Master's Degree in
Teaching of the 1st Cycle of Basic Education (1st CEB) and Portuguese and History and

Geography of Portugal in the 2nd Cycle of Basic Education (2nd CEB).

In addition to characterizing the educational contexts where the Supervised
Teaching Practice took place, we describe the pedagogical intervention we carry out,
by areas: Portuguese, Mathematics, Study of the Environment and Expression and
Physical-Motor and Plastic Education (1st CEB) and Portuguese and History and
Geography of Portugal (2nd CEB).

We also present a research work, implemented during the practice in the 2nd
cycle of Basic Education, which had as a research question 'How to promote the
competence of reading aloud through dramatic text?', and which aimed to: understand
the perception of reading aloud of students in the 5th year of schooling; to analyze the
reading aloud competence of the group of students involved in the study, before and
after our intervention; reflect on how to awaken the taste for reading through
dramatic text and, at the same time, promote the literary competence of students. To
this end, a mixed study was designed, of the 'case study' type, which explored data
from the application of questionnaires, document collection and pedagogical
interaction with a 5th grade class. The results of the study allowed us to conclude that,
after the activities promoted, the students developed and expanded literary skills,
namely the interpretation of dramatic texts; they began to associate reading, namely
that of dramatic texts, with a pleasurable moment; and they began to be careful with
fundamental aspects (such as tone of voice, giving words the value that represents

them, among others) in their reading performance aloud.

Keywords: reading aloud; literary competence; literary education; dramatic text,

pleasure of reading
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Introducgao

O presente relatdrio foi efetuado no ambito da Unidade Curricular de Pratica de
Ensino Supervisionada (PES), do 2.2 ano do Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino
Basico (1.2CEB) e de Portugués e Histdoria e Geografia de Portugal no 2.2 CEB,
ministrado na Escola Superior de Educacdo do Instituto Politécnico de Viana do

Castelo, e estd organizado em trés partes fundamentais.

A primeira parte comporta o enquadramento da Prética de Ensino Supervisionada, a
segunda diz respeito ao trabalho de investigacdo desenvolvido e, por fim, na terceira seccdo

é efetuada uma reflexdo final sobre a PES.

A parte intitulada ‘Enquadramento da PES’, esta subdividida em dois capitulos, um
respeitante a ‘intervencdo em contexto educativo de 1.2 CEB’ e outro a ‘intervencdo em
contexto educativo de 2.2 CEB’. Nestes pontos sdo caracterizados o meio local e os
contextos escolares nos quais foram feitas as intervencées. Sdo ainda descritos os
conteldos abordados e alguns exemplos de estratégias e exploracdes realizadas por drea de

intervencao.
A segunda parte, denominada ‘Trabalho de investigagao’, inclui cinco capitulos.

O capitulo | intitula-se ‘introducdo’, onde se efetua uma breve contextualizagdo do

estudo.

O capitulo Il denomina-se ‘fundamentagdo tedrica/revisdo da literatura” e pretende
expor o estado da arte relativamente ao assunto em estudo, passando por reflexdes que vao
desde a leitura na escola a articulagdo entre leitura em voz alta e texto dramatico na aula de

Portugués.

O capitulo Il descreve a metodologia de investigacdo adotada no desenvolvimento
de um estudo por nés efetuado, de natureza mista, do tipo ‘estudo de caso’, que
teve como questdo de investigacdo ‘Como promover a competéncia de leitura
em voz alta através do texto dramatico?’, e que pretendeu compreender a
percecdo de leitura em voz alta de alunos do 5.2 ano de escolaridade; analisar

a competéncia de leitura em voz alta do grupo de alunos envolvidos no estudo,
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antes e apds a nossa intervencao; refletir sobre o modo como se pode despertar
o gosto pela leitura através do texto dramatico e, ao mesmo tempo,
promover a competéncia literdria dos alunos. O estudo explorou dados
advindos da aplicagdo de questionarios, da recolha documental e da

interacdo pedagdgica.

No capitulo IV, encontram-se a apresentagao e discussao dos resultados e no

capitulo V as respetivas conclusées do estudo.

Na ultima secgdo, ou seja, na terceira parte do relatério, efetua-se uma
reflexdo global sobre a PES onde é apresentada uma apreciacdo sobre a experiéncia

profissional vivida quer no 1.2 quer no 2.2 Ciclos do Ensino Basico.
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Parte |I- Enquadramento da PES

A parte | do presente relatorio esta subdividida em dois capitulos, um respeitante a
intervengdo em contexto educativo de 12 ciclo do Ensino Bdsico e outro alusivo a experiéncia

profissional vivida em contexto educativo de 2.2 Ciclo do Ensino Bdsico, no ano letivo 2023-2024.

Capitulo I- Interven¢ao em contexto educativo de 1.2 Ciclo do Ensino Basico

Neste capitulo encontraremos a caracterizacdo do contexto educativo onde a
Pratica de Ensino Supervisionada (PES) se realizou, nomeadamente o centro educativo

no qual se inseriu a pratica de 1.2 Ciclo do Ensino Basico (1.2CEB).

Inicialmente, faremos uma descri¢cao sucinta do meio local, do agrupamento e,
ainda, do contexto educativo onde ocorreu a PES. De seguida, serdo apresentados
aspetos relacionados com a turma, nomeadamente o ano de escolaridade e o
desempenho do grupo de criancas nas distintas areas do 1.2CEB, uma vez que este

teve forte influéncia no percurso educativo adotado.

1.1. Caracterizacdao do contexto

Nesta subcapitulo encontraremos a caracterizagdo do meio local onde o centro
escolar que nos acolheu se insere; a caracterizacdo do agrupamento, assim como a do

Centro Escolar. Por fim, far-se-a a caracteriza¢ao da turma.

1.1.1.0 Meio Local

O Centro Escolar onde a PES se realizou, encontra-se inserido num agrupamento de
escolas pertencente a cidade de Viana do Castelo. Esta cidade esta localizada a Norte
de Portugal Continental, mais concretamente na regido do Minho, e é subdividida em
27 freguesias, sendo a sede de um municipio, com mais de 319,02 km2 (Instituto
Geogriéfico Portugués, 2023) no qual vivem 85 784 habitantes. Deste total, mais de
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40 000 sao homens e mais de 45 000 sdao mulheres.
Segundo o Website da Junta de Freguesia, a freguesia onde ocorreu a PES conta

com 3 500 habitantes e estd situada na margem direita do rio Lima, a cerca de 5Km da

cidade de Viana do Castelo.

1.1.2. O Agrupamento

Como ja supracitado, a intervencao educativa relativa a PES decorreu num

agrupamento de escolas situado no concelho e distrito de Viana do Castelo.

Este agrupamento foi criado em 2002 e encontra-se localizado numa area que
abrange varias freguesias. E composto por um jardim de infancia, seis escolas bdsicas,
sendo que cinco delas tém a valéncia de educacdo pré-escolar e uma escola
secunddria. No ano letivo 2014-2015, o Agrupamento foi frequentado por 1070

criancas e alunos.

1.1.3. A Escola

O Centro Educativo que acolheu a pratica educativa abrange somente o 1.2 ciclo do
ensino basico, sendo que este alberga um total de 89 alunos distribuidos por quatro
turmas. Cada turma tem um docente titular. Relativamente ao pessoal docente
complementar, o centro escolar conta com professores para as areas de Educacao
Musical e Inglés, tendo ainda profissionais especializados em Educagao Especial (EE) e
uma psicéloga. No que diz respeito ao pessoal ndao docente, o centro educativo possui
trés auxiliares, sendo que uma estd a tempo parcial, duas cozinheiras e duas auxiliares

da cantina.

O edificio da escola é relativamente recente, tendo sido inaugurado em 2009 e o
seu interior é dividido por dois andares. O Rés do chdao é composto por um ginasio,
uma sala de arrumos, duas casas de banho e duas salas de aula. O primeiro andar é
constituido por uma sala de professores, uma sala administrativa, uma sala de

primeiros socorros, trés casas de banho, sendo que uma é destinada aos professores e
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duas aos a cantina, a biblioteca e trés salas de aula. Neste andar encontramos,

também, um espaco de lazer com livros e jogos para que os alunos usufruam nos

intervalos.

Esta escola apresenta condicdes fisicas acolhedoras propicias para o sucesso de
todos os alunos, as salas de aula estdo muito bem equipadas com computador, acesso
a internet, projetor e quadro interativo. Possui, ainda, inUmeros recursos didaticos e

pedagdgicos (por exemplo, o material multibase; dominds) de apoio as aulas.

Relativamente ao espaco exterior este apresenta boas areas tendo em conta o
numero de alunos, com amplos espacos verdes e arvores, campo de jogos, e ainda um
espaco resguardado para dias de chuva. O espaco exterior é ainda equipado com
bebedouros e, no chao, encontramos vdrios jogos desenhados, como por exemplo a

macaca.

1.1.4. A Turma

A turma era constituida por dezassete alunos do primeiro ano. Seis alunos eram do
sexo feminino e onze do sexo masculino. Todos os alunos frequentavam o 1.2 ano pela
primeira vez e possuiam idades compreendidas entre os cinco e os seis anos. Um aluno
beneficiava de Relatdério Técnico Pedagdgico (RTP). Dois alunos beneficiam de escaldo

A e dois de escaldo B.

Relativamente a outras atividades, sete alunos frequentavam as Atividades
Extracurriculares (AEC), quatro EMRC (Educacdo Moral Religiosa Catdlica) e doze

alunos praticavam Rancho que ocorria, semanalmente, no Centro Escolar.

Os alunos estavam sempre interessados e motivados para as novas aprendizagens.
Eram muito curiosos, questionavam, comentavam e faziam criticas. A maioria dos
alunos era empenhada nas tarefas escolares. Todos os alunos tinham computador com

acesso a internet em casa e as maes eram as encarregadas de educacao.

A turma beneficiava, semanalmente, de coadjuvacdo na area de Educacao Artistica —

Mdsica.
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A sala de aula, onde decorreu a intervengao educativa, apresentava condigdes
favordveis para o processo de ensino aprendizagem. Esta era ampla, com grande
luminosidade devido a existéncia de trés janeldes, disponha de um quadro branco, de um
guadro interativo, de varios armarios que eram utilizados para a arrumacao de materiais e
de uma banca com lavatdrio. A sala era revestida de painéis de cortica onde os alunos
afixavam todos os trabalhos realizados ao longo do dia. No final de cada dia, os alunos
guardavam nas capas de argolas os trabalhos realizados. A mesa do professor encontrava-

se do lado dos janeldes e estava colocada de forma perpendicular.

Inicialmente, as mesas dos alunos estavam dispostas em trés filas (fig. 1), contudo
devido a realizacdo de experiéncias pedagdgicas sugerimos ao professor cooperante se
poderiamos experimentar outro tipo de organizacdo. O professor mostrou-se recetivo ao

nosso pedido e alteramos a organizagdo das mesas adotando a disposi¢ao em U (fig. 2).
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F1G.1-- DISPOSIGAO INICIAL DA SALA FIG.2- DISPOSICAO FINAL DA SALA

1.2. O percurso da Intervengao Educativa no 1.2 CEB: 1.2 ano de escolaridade

A intervencdo educativa ocorreu no Centro Escolar caracterizado anteriormente. A
mesma decorreu durante treze semanas, sendo que as trés primeiras foram destinadas
a observacdo das dinamicas de sala de aula e as dez semanas seguintes
corresponderam as semanas de regéncia. As semanas de regéncia foram alternadas
entre o par de estdgio. As semanas iniciais ndo foram completas, ou seja, sé regemos
durante trés dias. As quatro Ultimas semanas foram intensivas, ou seja, com

intervencdes ao longo dos cinco dias.
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Convém referir que as semanas de observagdao foram muito importantes e
enriquecedoras, pois fizeram com que o par de estagio conhecesse as dinamicas da
turma e, criasse uma relagdo empatica com todos os alunos. Durante estas semanas, o
professor cooperante inseriu-nos em todas as dindmicas de sala de aula e p6s-nos a

par dos recursos disponiveis.

Relativamente ao planeamento das aulas este foi feito de forma colaborativa entre
o par pedagégico existindo sempre interajuda na planificacdo totalmente dita e na
preparacao de recursos pedagdgicos. Apds o planeamento, a planificacao foi sempre
enviada, nos prazos acordados, para o professor cooperante, no sentido de receber o
feedback do mesmo. Posteriormente, inserimos as sugestdes do professor cooperante
e, reenviamos a planificacdo para os professores orientadores. Por fim, reunimos com

os professores orientados e “debatemos” as estratégias de ensino-aprendizagem.

As planificagcdes foram elaboradas tendo em conta os documentos orientadores do
Ministério de Educagdo, nomeadamente o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade

Obrigatéria e as Aprendizagens Essenciais.

O professor cooperante recebeu-nos de uma forma bastante humana e esteve
sempre disponivel para nos ajudar. Durante as semanas de regéncia, o professor teve
sempre palavras de encorajamento e quando estdvamos mais cansadas ele tinha

sempre uma palavra de alento.

Seguidamente, iremos abordar e refletir sobre as atividades desenvolvidas nas
cinco areas curriculares que fazem parte do primeiro ano de escolaridade: o
Portugués, a Matematica, o Estudo do Meio, as Expressdes, a Educagao Fisico-Motora

e Plastica.

1.2.1. Portugués

No que concerne a area disciplinar de Portugués esta foi trabalhada
diariamente e houve a preocupacdo de trabalhar todos os dominios, sendo eles, a
Oralidade, a Leitura e Escrita, a Educacdo Literaria e a Gramatica. Nesta area curricular
em questdo, foram apresentados aos alunos diversos recursos, tais como, sopas de
letras, crucigramas, cacas ao tesouro e recursos educativos digitais (ex: O comboio-

dos sons e das letras da ilha do periscopio; o wordwall).



No que diz respeito a Oralidade, mais concretamente a expressao oral, esta foi
trabalhada através de pedidos de opinido, de inferéncias, de esclarecimentos de ideias

e de pontos de vista.

J& no dominio da Leitura e Escrita, os alunos leram palavras isoladas,
escreveram frases simples e pequenos textos, juntaram letras/silabas para formarem
palavras (fig. 3), ordenaram palavras por forma a criar frases (fig.4 e 5) e realizaram
ditados interativos (fig.6). Para além disso, houve preocupagdao com o percurso
heuristico, ou seja, efetuou-se uma aprendizagem por descoberta em que os alunos
eram os agentes de conhecimento. Estes contactaram com obras de literatura infanto-
juvenil, como por exemplo O Alfabeto dos Bichos de José Jorge Letria e o Zooddrio- um
abeceddrio animalesco de Luisa Ducla Soares, e partindo do seu conhecimento do

mundo, através do questionamento, e partindo-se sempre do texto chegdvamos a

letra.

FIG.3- ALUNO (A) A REALIZAR A ATIVIDADE
“DETETIVES DAS PALAVRAS” QUE TINHA COMO
OBIJETIVO FORMAR PALAVRAS
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FIG.6- ALUNO (A) A REALIZAR UM DITADO INTERATIVO

Relativamente a Educacgao Literaria foram trabalhadas diversas obras, como por
exemplo, Zooddrio-um abeceddrio animalesco (fig.7) e o Abeceddrio Maluco de Luisa
Ducla Soares; O Alfabeto dos Paises (fig.8) e O Hospital das Letras de José Jorge Letria;
O Cuquedo de Clara Cunha e Conversas com Versos de Maria Alberta Menéres. Neste
dominio os alunos reconheceram rimas e exploraram os elementos paratextuais (capa
e contracapa). Houve, também, a preocupa¢do em incutir o gosto pela leitura e
consequentemente habitos de leitura através da leitura em voz alta das obras

utilizando diferentes entoagdes, ritmos de leitura, objetos para dramatizar.

FiG.7- CAPA DO LIVRO “ZOODARIO- UM ABECEDARIO ANIMALESCO” FIG.8- ATIVIDADE ELABORADA SOBRE O LIVRO “O ALFABETO DOS
PAISES”
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Na Gramatica foram analisadas as unidades da lingua: palavras, silabas e
fonemas, a concordancia do adjetivo com o nome em género e, ainda foram
exploradas as regras de flexdo em género, com base na descoberta de regularidades
do funcionamento do nome. Tal como nos dominios supracitados, associamos a
aprendizagem da gramatica ao ludico e nunca trabalhamos este dominio
isoladamente, pois a gramatica deve promover “a ampliacdo do conhecimento lexical
de base do aluno por meio de atividades que, por exemplo, impliquem ler, deduzir
significados, perguntar, observar semelhangas entre palavras, organizar familias de
palavras” (AE, pp- 11-12). Neste sentido, os alunos realizaram, por exemplo, o jogo da

memoaria que consistia em encontrar os pares das palavras (fig.9).

F1G.9- JOGO DA MEMORIA DAS PALAVRAS

Visto que tinhamos um aluno com RTP que apresentava dificuldades na
aprendizagem da leitura e da escrita, resolvemos elaborar um plano especifico para
este. Implementamos com o referido aluno o método interativo de ensino da leitura, o
método das 28 palavras, partindo de textos, no sentido de o apoiar na sua evolucao.
Assim, este aluno teve um percurso diferenciado e personalizado (fig.10), porém
guando as atividades feitas pela turma eram significativas para o mesmo ele realizava-

as em conjunto.
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L& as palavras, Rodeia a palavra menina.

Cobre o pontihado e pinta a menina.

FI1G.10- FICHA PARA O ALUNO COM RTP

1.2.2. Matematica

Relativamente a drea disciplinar de Matematica, tal como Portugués, esta foi
trabalhada diariamente. Os temas explorados foram Niumeros, Algebra, Dados e

Geometria e Medida.

No tema Numeros foram abordados os conceitos de nimeros naturais até 20
(usos do numero natural), o sistema de numera¢do decimal (valor posicional), as
relacbes numéricas, o cdlculo mental (estratégias de calculo mental), a adicdo e
subtracdo (significados e usos da adicdo e da subtracdo; relagcdo entre a adicdo e a
subtracdo e a resolucdo de problemas relacionados com a adicdo e a subtracdo). Neste
tema os alunos tiveram a oportunidade de contactar com materiais manipuldveis,
estruturados e ndo estruturados, tais como a moldura do 10, o material multibase, o
abaco vertical e o colar de contas. Dada a importancia do estimulo do calculo mental
no 1.2ano realizamos diversas tarefas, sendo algumas delas, o bingo da adicdo (fig.11),
o ditado colorido, quebra-cabecas da adi¢cdo e da subtracdo (fig.12) o crucigrama da

adicdo e da subtragdo e o domind das operagdes matematicas (fig.13).

R

FiG.11- BINGO DA ADICAO FI1G.12- QUEBRA-CABECAS

MATEMATICAS

F1G.13- DOMING DAS OPERACOES



Na tematica Algebra foi trabalhado o tépico regularidades em sequéncias
(sequéncias de repeticdao). Nesta tematica, os alunos contactaram com o colar de
contas (fig.14). Convém referir, também, que esta temdtica foi trabalhada em

interdisciplinaridade com a aula de Educagao Fisico-Motora lecionada nessa semana.

FIG.14- TAREFA USANDO O COLAR DE CONTAS

No tema Dados foram exploradas as questOes estatisticas, recolha e
organizacdo de dados (tabelas de contagem); as representa¢bes graficas (grafico de
pontos e pictogramas) e a analise de dados (interpretacdo e conclusdo). Neste tema é
importante realcar a realizagdo de um estudo sobre a fruta preferida da turma. Num
primeiro momento, os dados foram recolhidos através de um Plickers, de seguida
organizaram-se os dados numa tabela de contagem e, por fim elaborou-se um grafico
de pontos. Neste tema, utilizamos as novas tecnologias, tais como o Plickers e o

software StarBoard (fig.15).

F1G.15- GRAFICO DE PONTOS NO STARBOARD
Em Geometria e Medida foi trabalhado o conteldo dos sélidos e superficies.
Nesta aula foi proposta uma atividade interdisciplinar com as expressoes artisticas,
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uma vez que se propds a construcao de sdélidos geométricos, em grupo, utilizando
plasticina (fig.16). Apesar de as caracteristicas dos sdélidos sé estarem previstas para
serem abordadas no 2.2 ano de escolaridade, apds a construcdo dos sélidos, os alunos
preencheram uma tabela onde tinham de indicar o n.2 de vértices, de faces e de
arestas, uma vez que o professor cooperante considerou que revisitar estes conceitos

era benéfico para os alunos e, realmente, a maioria assimilou-os sem dificuldade.

F1G.16- ALUNOS A CONSTRUIREM
SOLIDOS GEOMETRICOS

Por fim, trabalhou-se com os alunos as conexdes matematicas através do jogo

batalha naval(fig.17), do sudoku e do quadrado magico (fig.18).

A

FI1G.18- QUADRADO MAGICO

F1G.17- BATALHA NAVAL
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Em jeito de conclusdo, todos estes temas foram apresentados através de
recursos didaticos e interativos, tais como a plataforma Hypatiamat (fig.19), o Plickers
e a llha do Periscépio dos Recursos Educativos Digitais (RED), por forma a promover

aprendizagens significativas nos alunos.

FiG.19- JOGO DE CALCULO MENTAL NO HYPATIMAT

1.2.3. Estudo do Meio

Na area disciplinar de Estudo do Meio trabalhou-se os dominios da Sociedade,

da Natureza e da Tecnologia.

No dominio da Sociedade foram lecionadas a Unidade 4, a Unidade 5 e Unidade
7 intituladas “A descoberta dos outros e das instituicdes”; “A descoberta das inter-
relacdes entre espacos” e “A descoberta de si mesmo”, respetivamente. Neste
dominio foi trabalhado a drvore genealdgica, a minha casa, os meus itinerdrios e,

ainda o meu passado.

No dominio da Natureza foram lecionados os conteldos presentes na Unidade
6- A descoberta de si mesmo, sendo eles, “O meu corpo”,” O que deves fazer para ter
energia?” e os presentes na Unidade 8- A descoberta do ambiente Natural; A
descoberta dos materiais e dos objetos. Nestas unidades trabalhou-se o autorretrato,
a roda dos alimentos, o semdforo da alimentagdo (fig.20), os seres vivos e os seres nGo

vivos e a constituicdo das plantas.

Fig.20- Seméforo da alimentagdo




Relativamente ao dominio da Tecnologia promoveram-se estratégias que
potenciaram o desenvolvimento do pensamento cientifico e, aplicou-se a metodologia
POER (Prevé-Observa- Explica- Reflete). Neste dominio os alunos tiveram possibilidade
de vestir a “pele” de uma cientista aquando da realizacdo de duas experiéncias que
tinham as seguintes questdes problema: “Serd que todos os objetos flutuam na dgua?”

(fig.21) e “Serd que todos os materiais se dissolvem na dgua?” (fig.22).

Fig.22- Experiéncia “dissolve,
nao dissolve”

Fig.21- Mapa POER utilizado na
experiéncia “flutua ou ndo flutua”
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1.2.4. Expressao e Educagao: Fisico-Motora e Plastica

Em relagdo a disciplina de Expressao Artistica, trabalhou-se apenas a vertente
da Expressao Plastica, uma vez que a vertente da Educacdo Musical era lecionada por
uma docente com formagdo especifica. As aulas de Educa¢dao Musical ocorreram as
tercas-feiras, das 10:30 as 11:00 e das 11:30 as 12:00 e foi-nos possivel assistir as
mesmas. Como a interdisciplinaridade no 1.2 ciclo é muito importante, a Expressao
Plastica foi trabalhada em articulagao com outras areas disciplinares, por exemplo com
o Portugués. Os alunos estiveram envolvidos na criacdo de um livro de rimas; em
Matematica construiram sdlidos geométricos e em Estudo do Meio elaboraram, em
grupo, o semaforo da alimentacdo e um cartaz. Individualmente realizaram postais

pop-up e origamis.

As aulas de Educacdo Fisico-Motora foram lecionadas pelo par pedagdgico,
guinzenalmente, as tercas-feiras das 14:30 as 16:00. Tal como esta previsto nas
Aprendizagens Essenciais foram trabalhados os seguintes blocos: Pericias e
Manipulag¢des; Deslocamentos e Equilibrios; Jogos. O bloco ‘Jogos’ foi trabalhado em

conjunto com os outros blocos.

No que diz respeito ao bloco ‘Pericias e Manipulagdes’, os alunos

experimentaram diversas atividades, nomeadamente o “drible” e “Apanha a bola”.

Relativamente ao bloco ‘Deslocamentos e Equilibrios’, os alunos realizaram

diversos jogos, tais como, “Camaledo de que cor?;” “A estatua” (fig.23); “O rabo da

», u

raposa”;

», u

sequéncia de coletes”; “cacadinhas a pares”; “macaquinho chinés”; “rede de

peixinhos” e “jogo do cone”.

Fig.23- Jogo da estatua
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As aulas de Educacdo Fisico-Motora foram um grande desafio, uma vez que
percebemos que o tempo de atengao dos alunos era muito reduzido, o que dificultava
a explicacdo de alguns exercicios. Ao longo das aulas procuramos seguir um plano de

aula estruturado e na parte final foi sempre dedicado um tempo de retorno a calma.

Em suma, tanto na area da Expressao Plastica como em Educacao Fisico-Motora

a interdisciplinaridade esteve sempre presente.

1.2.5. Envolvimento na Comunidade Educativa

O Envolvimento na Comunidade Educativa ndo ocorreu da forma que
esperavamos, devido a questdes que ndo estavam ao alcance do nosso Professor
Cooperante. Apesar de alguns constrangimentos, estivemos presentes nas atividades

do centro escolar que envolviam a nossa turma.

Na semana de 16 a 29 de outubro estivemos na sessdo sobre alimentacdao com
a nutricionista Juliana Morais.

Em novembro, participamos no Exercicio Publico de sensibilizagdo para o risco
sismico — A Terra Treme, acompanhando a nossa turma na visualizacdo de um filme,
no espagco comum, sobre os Direitos e Deveres da Crianga e na vinda do

escritor/ilustrador Pedro Leit3o.

Em dezembro, estivemos presentes nas simulacdes promovidas pela ACAPO

(Associacdo dos Cegos e Ambliopes de Portugal).

Por fim, em janeiro acompanhamos a nossa turma nas atividades de

Comemoracao do Dia da Paz.

1.2.6. Em sintese

A PES no 1.2CEB foi uma experiéncia muito enriquecedora e fomos recebidas
com muito carinho por parte das criancas. O professor cooperante foi extraordinario,
uma vez que esteve sempre |d para nos ajudar. A turma tinha um horario semanal,
contudo o professor cooperante permitiu a sua flexibilizacdo quando era necessario. A
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l6gica de trabalho foi sempre colaborativa e interdisciplinar, sendo possivel observar a
articulagdo disciplinar nas planificagdes elaboradas. Dada a extensdo das planificagGes,

apresentamos neste relatério apenas um exemplo (Anexo 1).

Relativamente ao trabalho desempenhado ao longo das semanas consideramos
gue este foi levado com seriedade, mas sem deixar de lado a preocupagdo com o lado
ludico que o ensino-aprendizagem podera ter. Além disso, no que concerne as
planificagdes olhamos para elas como um caminho possivel, pois sabemos que as
mesmas tém de ser flexiveis e, que o importante é conseguir atingir os objetivos de

aprendizagens.

Como balango final desta intervengdo na turma de 1.2 ano no 1.2 ciclo do
Ensino Basico, consideramos que esta experiéncia foi engrandecedora e permitiu um

crescimento pessoal e profissional do par de estagio.
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Capitulo II- Intervengdo em contexto educativo de 2.2 Ciclo do Ensino Basico

Neste capitulo encontraremos a caracterizagdo do contexto educativo onde a
Pratica de Ensino Supervisionada (PES) no 2.2 CEB se realizou, nomeadamente na

escola basica onde se desenrolou o estagio.

Inicialmente, far-se-a uma contextualizagdo sucinta do meio local, do
agrupamento e, ainda, do contexto educativo onde ocorreu a PES. De seguida, serao
apresentados aspetos relacionados com a turma, nomeadamente o ano de
escolaridade e o desempenho do grupo de alunos em Portugués e Histéria e Geografia

de Portugal, uma vez que este teve forte influéncia no percurso educativo adotado.

2.1. Caracterizagdao do contexto

Tal como no primeiro capitulo, nesta parte encontraremos a caracterizagdo do
meio local onde a Escola Basica que nos acolheu se insere; a caracterizacdo do
agrupamento, assim como da Escola Basica e, finalmente, far-se-a a caracterizagao da

turma.

2.1.1 O meio local

A intervencdao em Contexto Educativo de 2.2 ciclo decorreu numa EB2,3 inserida
num agrupamento de escolas pertencente a uma freguesia do municipio de
Esposende. Este esta localizado na sub-regido do Cavado, pertence a regido Norte de
Portugal Continental e ao distrito de Braga. Apresenta uma drea total de 95,41 Km?,
estd subdividido em 9 freguesias e é limitado a norte pelo municipio de Viana do
Castelo, a leste por Barcelos, a Sul pela Pévoa de Varzim e a Oeste pelo Oceano

Atlantico.

Segundo os Censos de 2021, 13,6% da populacdo residente era jovem (menos
de 15 anos), 66,4% encontrava-se em idade ativa (dos 15 aos 64 anos) e 20% eram

idosos (65 ou mais anos). 57,1% da populagdo em idade ativa estava empregada no 3.2
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setor (servicos) e, apenas 3,6% trabalhava no 1.2setor (agricultura).

2.1.2 O Agrupamento

O agrupamento de escolas que agrega a instituicdo de ensino onde a
intervengdao em contexto educativo de 2.2 ciclo decorreu esta inserido no setor
publico. Este agrega uma dezena de instituicdes de ensino que vao desde o Pré-Escolar
ao 3.9Ciclo do Ensino Basico. O agrupamento é responsavel pela formacdo de 1429
criangas/alunos distribuidos da seguinte forma: no pré-escolar 275 criangas, no 1.2

ciclo 572 alunos, no 2.2 ciclo 251 estudantes e no 3.%ciclo 331 discentes.

O agrupamento em questdo aposta na oferta de um ambiente propicio ao
desenvolvimento integral dos seus alunos, sendo a escola assumida como um lugar de
sorrisos. Este Agrupamento visa promover a felicidade e a resiliéncia dos estudantes,

enquanto aprendem.

2.1.3. AEscola

A Escola Basica que acolheu a pratica educativa abrange 0 2.2 e 0 3.2 ciclos do
ensino basico, sendo que este alberga quatro turmas de 5.2 ano, quatro turmas de

6.2ano, trés turmas de 7.2ano, quatro turmas de 8.2 ano e quatro turmas de 9.2ano.

O espaco escolar é amplo e aglomera dois edificios diferentes. O edificio central
é dividido em dois pisos, sendo o rés do chdao ocupado pela recec¢do, servigos
administrativos, direcdo escolar, sala dos professores, auditdrio, reprografia, cantina,
bar e ainda espacos destinados para o repouso dos alunos. No primeiro piso estao
localizadas as salas de aula e a biblioteca. A escola conta com um segundo edificio
destinado a pratica desportiva. O espaco exterior disponibiliza um campo
polidesportivo, um campo individualizado de futebol e espacos verdes para o

entretenimento durante as pausas escolares.

Esta escola apresenta um Plano Anual de Atividades (PAA), de interesse

educacional, humanistico, cientifico e didatico-pedagdgico. Dado que o estagio
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ocorreu no 2.2CEB no 3.2 periodo far-se-a apenas alusdo as atividades do PAA
destinadas a este ciclo e que decorreram no ultimo periodo. O PAA, no referido
periodo, incluiu atividades de Comemoragdo do 25 de abril e de Comemorag¢ao do Dia

da Europa.

2.1.4. ATurma

A turma era constituida por dezassete alunos do quinto ano. Onze alunos eram do
sexo feminino e seis do sexo masculino. Todos os alunos frequentavam o 5.2 ano pela
primeira vez, possuiam idades compreendidas entre os dez e os doze anos. Trés alunos
beneficiavam de Necessidades Educativas Especificas (NEE), um aluno era de
Portugués Lingua Ndo Materna (PLNM) e um aluno estava diagnosticado com
Perturbacdo de Hiperatividade e Défice de Atencdo (PHDA). Dois alunos beneficiavam

de escaldo A e cinco de escaldo B.

Convém referir que s6 doze dos dezassete alunos tinham computadores e, dos
doze apenas dez tinham computador com acesso a internet. Relativamente as
habilitacdes académicas das mades a maioria apresentava o 3.2ciclo do ensino bdasico e
o secundario, quatro estavam desempregadas e uma era doméstica. No que concerne
as habilitacdes académicas dos pais a maioria apresentava o 2.2 ciclo do ensino basico
e, apenas dois tinham completado o ensino superior. Treze alunos tinham como
encarregados de educacdo as maes e quatro tinham os pais como encarregados de

educacao.

2.2. Percurso da Intervengao Educativa no 2.2 Ciclo do EB: 0 5.2 ano de escolaridade

A intervencdo educativa ocorreu na Escola Basica caracterizada anteriormente. A
mesma decorreu de 26 de fevereiro de 2024 a 13 de junho de 2024, perfazendo doze
semanas, sendo que as trés primeiras semanas foram destinadas a observacdo das
dindmicas de sala de aula e as oito semanas seguintes corresponderam as semanas de

regéncia. A ultima semana do 3.2 periodo (uma vez que ja haviamos terminado o
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numero de regéncias obrigatdrio) também foi uma semana destinada a observacdo das
aulas. As semanas de regéncia foram alternadas entre a leciona¢dao de Portugués

(quatro semanas) e a lecionacdo de Histéria e Geografia de Portugal (quatro semanas).

Convém referir que as semanas iniciais de observagdao foram muito importantes e
enriquecedoras, pois permitiram-nos conhecer as dinamicas da turma e a construgao
de uma relagdao empatica com todos os alunos. Durante estas semanas, os professores
cooperantes inseriram-nos em todas as dindmicas de sala de aula e puseram-nos a par

dos recursos disponiveis.

As planificagdes foram elaboradas tendo em conta os documentos orientadores do
Ministério de Educagdo, nomeadamente o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatéria e as Aprendizagens Essenciais. Dada a grande extensao das planificagdes,
apresentamos neste relatério apenas um exemplo de planificacdo de Portugués

(Anexo 2) e um exemplo de planificacdo de Histdria e Geografia de Portugal (Anexo 3).

Os professores cooperantes receberam-nos de uma forma bastante empatica e
estiveram sempre disponiveis para nos ajudar. Durante as semanas de regéncia, o0s

professores tiveram sempre palavras de incentivo.

Seguidamente, iremos abordar e refletir sobre as atividades desenvolvidas nas
duas disciplinas que fizeram parte do estagio no quinto ano de escolaridade: o

Portugués e a Histéria e Geografia de Portugal.

2.2.1. Portugués

A intervencdo educativa iniciou-se na disciplina de Portugués e em todas as
aulas foram planificadas atividades tendo em vista os dominios previstos no Programa
e Metas Curriculares e Aprendizagens Essenciais propostas pelo Ministério da
Educacdo para o 5.2 ano de escolaridade. Foram trabalhados os cinco dominios sendo

eles: a Gramatica, a Educacdo Literdria, a Leitura e a Escrita e a Oralidade.
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A nosso ver, o ensino da gramatica tem como principal finalidade desenvolver a
competéncia linguistica das criangas, isto é, promover a capacidade de distanciamento,
reflexdo e sistematizagdo da lingua. As atividades que permitem o desenvolvimento
desta consciéncia devem exercitar o “olhar de cientista” das criancas, uma vez que
desta forma elas desenvolvem o pensamento cientifico sobre a prépria lingua. Assim
sendo, implementamos atividades por descoberta, como é o caso do Laboratério
Gramatical. Neste sentido, criamos dois laboratérios gramaticais relacionados com as
fungdes sintdticas, nomeadamente o complemento direto (fig.24) e o vocativo (fig.25).
Este Laboratérios permitiram que os alunos desenvolvessem o conhecimento explicito
e a consciéncia linguistica a partir do conhecimento intuitivo da lingua, assim como

desenvolver as suas capacidades investigativas (Silvano e Rodrigues, 2008).

oloca a pergunta [O que & que

escobrir uma nova fungio sintitica, o complemento direto

FIG.24- LABORATORIO GRAMATICAL SOBRE O COMPLEMENTO DIRETO
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Labonalinis qramatical - Tmglie inditiea B iReledons; oom 3. aa dies Fases ot Apecacniiin vocstive s subllakaies

L Observa c I& com atengdio a tira de banda desenhada do Astérix.

A. O Rui nio faziaisso. [_]
B. O Rui, nio se fazisso[ ]
C. Come a sopa, Joana. [ ]

D. Joana come asopa. ||

3.1, Concluo que o vocativo esti presente nas frases e pois
esté separado dos outros censtituintes da frase por 3
4. Pontua corretamente as frases, inserindo uma virgula para isolar o vocativo.

L1 Atenta nas expressdes que estio sublinhadas. O locutor (quem fala) esti a
dar uma instrugdo. Em que tipo de frases clas aparccem? Assinala, com
X. & opgiio correta.

A. Compra um litro de leite Camila!

B. Camila compra um litro de leite!

Imperativas. ] C. Compra Camila um litro de leite!

Interrogativas. [_] 4.1, Assinala, com X, a opgdio correta de acordo com o que descobriste.

Exclamativas, [_] O

A. O vocativo tem de estar sempre no inicio das frases.

2. Léas frases seguintes. C. O vocativo pode estar no inicio, no meio ou no fim das frases. [_]

Declarativas. [ B. O vocativo tem de estar sempre no fim das frases.

A. Quantos anos tens, Isabel?
B. Nio se esquegam, meninos, que amanhi tém natagio. 5. Constréi uma frase interrogativa em que haja um vocativo.
C. O Manuel, s6 soube agora que ias casar!

2.0, Identifica o tipo de frases das frases da pergunta 2.
i

B 6. Cria uma frase exclamativa em que haja um vocativo.
c-

22, Completa a conclusio seguinte com: A; B; C; distintas; virgulas.

7. Agoraque ji sabes qual a fungdo sintitica que acabaste de aprender, escreve
o nome dela no titulo.
Assim, concluo que esta fungdo sintética ocorre sobretudo em frases imperativas,
como 6 o caso da frase ; interrogativas, como por exemplo a frase ___ e
exclamativas, como é 0 caso da frase s i

Na escrita, esta fungao sintatica estd sempre separada por e, pode S
ocupar posigdes nas frases. Esta nova fungao sintética denomina-se vocativo. @ @ @

F1G.25- LABORATORIO GRAMATICAL SOBRE O VOCATIVO

No que diz respeito ao dominio da Educacdo Literdria, as quatro semanas de
implementacdo mantiveram o seu foco na obra “O Principe Nabo” de llse Losa. Foram
realizadas diversas tarefas em volta desta obra desde a leitura dialogada/representada
a realizacdo de um flipbook(fig.26), a implementacdo de jogos de tabuleiro (fig.27)
e/ou com recursos digitais (fig.28), a realizacdo de sopas de letras e de palavras

cruzadas.

Fic.26-  ALuno(A) A
PREENCHER O FLIPBOOK

FIG.27- REALIZACAO DE JOGO DE TABULEIRO SOBRE A
OBRA “O PRriNcIPE NABO” DE ILSE LOSA
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1.° ato da Obra "O Principe Nabo"

{ A escritora da obra "O Principe Nabo" chama-se...

Answers
A llse Mota, llsa Losa.

A False

Ilse Losa. ’aDuke Losa.

0

ra
[

FiG.28-QUESTIONARIO DE EDUCACAO LITERARIA NO KAHOOT E NO EDUCAPLAY

No dominio da escrita os alunos escreveram a biografia de llse Losa (fig.29) e

transformaram um texto narrativo num texto dramatico (fig.30).

F1G.29-TRABALHO DE PESQUISA: A BIOGRAFIA DE ILSE LOSA

FiG.30- ATIVIDADE INTITULADA “ESCREVER E
DIVERTIDO!”




No dominio da leitura, os estudantes realizaram varias leituras em voz alta,
efetuaram a auto e a heteroavaliagdo das mesmas segundo uma grelha de verificacdo
(fig.31) e assistiram, assumindo um papel ativo, a um workshop de leitura em voz alta
(fig.32).

Leitura em voz alta

Avalia a leitura dramatizada dos teus colegas, assinalando com x.

Personagem: " S ] MB

Articula corretamente as palavras.

Lé o texto com entusiasmo.

Pronuncia as palavras corretamente.

a o facial ‘

Domina o volume da voz. ‘

Adota uma postura corporal correta. ‘

Legenda
I-Insuficiente S-Suficiente 8-Bom MEB-Muito bom

FiG.31- QUADRO DE VERIFICACAO DA LEITURA EM VOZ ALTA.

/ A arfe de fer g
a8l &
1 4
:'; ~; .7 Tom de voz!
Emogio <
/  Velocidade de
v € S
= - - Y
5

8

FiG.32- CANVA DE APOI0 AO W ORKSHOP DE LEITURA EM VOZ ALTA.

No que concerne ao dominio da Oralidade, mais concretamente ao subdominio
da compreensao oral, os discentes realizaram um questiondrio sobre o0 2.2 ato da obra

“O Principe Nabo” (fig.33) a partir de um video que visualizaram.
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o obra S 3
“ "0 Principe Nabo"”

“ (lassifica com verdadeiras (V) ‘\

ou falsas (F) as seguintes afirmacodes.

\

Este ato ocorre no Palacio da Abundancia. __
0 2.° ato acontece na casa do musico
Anténio.__

A princesa Beatriz reclama da sua vida de
pobre.___

O musico Anténio afirma que chega a casa
cansado e que ndo tem nada para comer, ___
O musico diz a Beatriz que a noiva do Principe
Nabo tem mais sortedo queela. _____

A princesa Beatriz gostou da ideia de ir
descascar batatas para a corte do principe
Austero da Mailandia.____

FIG.33- DESDOBRAVEL DE COMPREENSAO ORAL SOBRE O 2.2ATO DA OBRA “O PRiNCIPE NABO” DE ILSE LOSA

2.2.2. Historia e Geografia de Portugal

A intervencdo educativa em Historia e Geografia de Portugal, tal como a interven¢do em
Portugués, ocorreu durante quatro semanas. Em cada semana foram lecionadas duas aulas, uma
era de 45 minutos e outra era de 90 minutos. As quatro semanas incidiram no dominio Portugal

nos séculos XV e XVI.

A aula de 14 de maio iniciou-se com dois jogos pedagdgicos (fig.34) construidos
na plataforma Plickers. Estes tiveram como finalidade aferir os pré-conceitos que os

alunos tinham relativamente a tematica da expansdo maritima.

O primeiro jogo era composto por questdes relacionadas com o dominio
“Portugal, pioneiro na expansdo europeia” (dado previamente pelo professor

cooperante). A média da turma foi satisfatéria, sendo de 68%.
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Conquista de Ceuta

Portugal, pioneiro na expansao europeia
Edited Tue 14 May

[
* 68%
Gustavo Abs. Matias Stefany Abs.
P PlayNow [f EditSet -» Move to Pack + Add to Queue
QUESTIONS ALL ANSWERED
Classifica como verdadeira ou falsa a 1 O que significa “expansao 2 Em que reinado Ceuta foi 3
seguie simacia Caso o sabas portuguesa™? conquistada? Que parte do mundo era Classifica a seguinte afirmac3o cwm Apesar do medo, o Portugueses m
No reinado de... conhecida no inicio do século XV Verdadela ou falea. fmmwg‘m nesmnio’
- A reducho do o5  easteinans pars autros. euro que quer isso dizer’
foosineaaliorinsisise e e pelas Eusogieus? N terasdesconhecidas imaginava-
T um 55 olho e cabeca de cio.
4 Verdadin * D Henviaue
* Faa. Jr—
© Mozl Py o] Vendado
s
Cuassifica como verdadeira ou falsa 4 Classifica como verdadeira ou falsa a 5
seginte afimagae. Caso oo saibas seguinte afitmagie. Caso 3o ssibas inte afirmac
onta opta pela alinea ¢ Completa a seg: m
- . " e i “No inicio do século XV, Portugal
ria trazer mais problemas ao reino." outros produtos alimentares que eraumreino_____, ‘mas em paz.
faitavam em Portugal”
A Verdotie, A Verdadeen + poten
* fls. * faa P
< rosel < naosel decamecido
Pipereey

FiG.34- J0GOS NA PLATAFORMA PLICKERS

No que concerne ao segundo jogo intitulado “A conquista de Ceuta” a
classificacdo média da turma foi inferior a 50%. A realizacdo dos Plickers motivou a

turma para a aprendizagem, todavia os estudantes estavam muito agitados, o que
poderad ter enviesado as respostas.

Nesta aula, foi distribuido a cada aluno um flipbook sobre a Conquista de Ceuta

(fig.35) e estes comecaram a preencher com o seu par os espagos em branco de forma

a terem um resumo sobre a matéria lecionada.

Fig.35- Flipbook sobre a conquista de Ceuta
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A aula de 17 de maio foi uma aula-oficina e utilizou-se o mentimeter para a
construcao de uma nuvem de conceitos relativos ao Cabo Bojador e do Cabo da Boa
Esperanca. De seguida, os alunos realizaram uma ficha de trabalho em pares (fig.36)
gue tinha como finalidade a interpretacdo de fontes e a compreensao contextualizada.
Durante a realizagdo da aula oficina foi visivel o empenho dos alunos na sua realizagao

pois sentiam que estavam eles prdprios a construir o seu conhecimento.

L AUGTS . L

F1G.36- ALUNO A REALIZAR UMA FICHA DE TRABALHO SOBRE OS RUMOS
DA EXPANSAO PORTUGUESA NO SECULO XV

Na aula de 21 de maio foi abordada “A viagem de Cristdvao Colombo e o Tratado
de Tordesilhas”. Para motivar os alunos esta iniciou-se com um pequeno enigma
(fig.37) e, ao longo da aula, os estudantes realizaram uma sopa de letras por forma a
resumir o conteddo lecionado. Nesta aula os alunos visualizaram um video da
plataforma RTP Ensina (recurso audiovisual) com a duracdo de um minuto e meio, em

gue foi explicado em que consistia o Tratado de Tordesilhas.
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Para descobrires 0 nome do navegador que fez a primeira viagem
transatlantica, terds de desvendar o enigma. Escreve no 1.° retangulo o nome
préprio e no 2.° retangulo o apelido. Boa sorte!

ORI 0A® |0 || %D

i o c v r t s a L m b

A0ORAV DV | |

QoY D Q| |

FIG.37-ENIGMA

A aula de 24 de maio, incidiu no conteudo “As viagens de Vasco da Gama e Pedro
Alvares Cabral” e “A carreira da india”. Para motivar os alunos, a aula iniciou-se com
um pequeno audio sobre a Viagem de Vasco da Gama e a de Pedro Alvares Cabral,
para que a escuta fosse ativa foi entregue a cada estudante uma ficha construida por

nos. Nesta aula, ainda houve tempo para um jogo na plataforma educaplay (fig.38).

F1G.38- ALUNOS A REALIZAREM O JOGO NO EDUCAPLAY
Na 5.2 regéncia foi explorado um video da plataforma educativa RTP Ensina e, os

estudantes preencheram um desdobravel sobre o planisfério de Agnese (construido pelas PE).
Como os alunos ndo terminaram esta tarefa a tempo, a mesma foi para trabalho de casa

partindo de uma pagina do manual que continha o pequeno resumo sobre este contetdo.

No que concerne a aula de 31 de maio esta foi dedicada a realizacdo da ficha de
avaliagdo. A construcgdo deste instrumento avaliativo foi efetuada conjuntamente com o
professor cooperante. O professor solicitou que acrescentdssemos perguntas sobre a matéria

lecionada e que o ajuddssemos a adaptar a ficha para os alunos com acomodacdes curriculares.



Aceitamos o desafio proposto e demos as nossas sugestdes. Convém referir que o professor
cooperante aceitou todas as propostas dadas. Visto que tinhamos pedido aos alunos a realizagdo
de um trabalho de casa, ou seja, solicitamos que os mesmos preenchessem o planisfério de

Agnese, colocamos essa mesma questdo na ficha de avaliagao.

Para a ultima aula de HGP foram idealizados dois objetivos gerais, sendo eles:
conhecer e compreender as caracteristicas do Império Portugués no século XVI e
sublinhar a importancia dos movimentos migratérios no contexto da expansdo
portuguesa, ressaltando alteragdes provocadas pela expansdao, nomeadamente uma
maior miscigenacdo étnica, a troca de ideias e de produtos. Nesta aula foram
realizados jogos na plataforma Plickers, foi projetado um canva e, para finalizar a
mesma, os estudantes distribuiram-se por seis grupos de trabalho e realizaram o jogo

de tabuleiro denominado “Jogo da Expansdo Portuguesa” (fig.39). O jogo decorreu de

forma tranquila e foi visivel o empenho com que os estudantes aprendiam através da

ludicidade (fig.40).

FIG.39- JOGO DE TABULEIRO “JOGO DA EXPANSAO
PORTUGUESA”

FiG. 40- ALUNOS A JOGAREM O JOGO DE
TABULEIRO SOBRE A EXPANSAO PORTUGUESA “-\



2.2.3. Envolvimento na Comunidade Educativa

No que concerne ao envolvimento na comunidade educativa, tivemos
oportunidade de assistir a duas atividades no ambito da disciplina de Portugués
intituladas Concurso de Linguas- Na ponta da lingua e Com as letras tricotamos...
Marilia Rocha. No que diz respeito a Histdria e Geografia de Portugal estivemos
presentes na plantag¢dao de Cravos e no teatro realizados no ambito da atividade Os 50

anos do 25 de abril.

Também participamos na construgao dos instrumentos de avaliagcdo de Histdria
e Geografia de Portugal, uma vez que esses momentos coincidiram com a intervencdo

educativa.

Apesar de nao termos estado presentes em muitas atividades, estivemos
sempre disponiveis para ajudar na preparacdo das mesmas. Porém, a escola (ao
contrario dos professores cooperantes) nem sempre via com bons olhos a nossa
presenca em atividades que ndo estavam diretamente relacionadas com HGP ou

Portugués.

2.2.4. Em sintese

A experiéncia no 2.2 ciclo foi muito diferente da vivenciada no 1.2 ciclo, o que
permitiu ganhar uma experiéncia alargada para o nosso futuro profissional. Nas aulas
de observagdo reparamos que esta turma era muito distinta da turma de 1.2 ciclo, uma
vez que a turma do 2.2 ciclo ndo estava motivada para o estudo/aprendizagem, sendo
necessario criarmos atividades mais ludicas e com recurso as tecnologias. Esta turma
apresentava dificuldades ao nivel do cumprimento das regras de sala de aula, o que

por vezes foi um obstaculo no decorrer das aulas.

Relativamente ao trabalho desempenhado ao longo das semanas consideramos
qgue este foi levado de uma forma profissional e as planificacdes foram elaboradas

tendo em conta os documentos orientadores do Ministério de Educacdo. Tal como no
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1.2 ciclo foi adotada uma postura empdtica com todos os alunos e as aulas foram

planificadas tendo o aluno como o centro da aprendizagem.

Como balango final desta interven¢dao na turma de 5.2 ano do 2.2 ciclo do
ensino basico, consideramos que esta experiéncia foi muito enriquecedora pois
permitiu criar lacos de trabalho/amizade com os professores cooperantes e com os
estudantes e foi fulcral no desenvolvimento de competéncias didaticas, pensamento

critico e experiéncia profissional.
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Parte Il- Trabalho de Investigagao

A parte |l denominada trabalho de investigacdo estd subdividida em cinco capitulos,
sendo eles: a introdugdo, a fundamentacdo tedrica /revisdo da literatura, a metodologia de

investigacdo, a apresentacdo e discussao de resultados e as conclusdes.

Capitulo I- Introducao

Neste capitulo encontraremos a caracterizacdo do estudo, a identificacdo da
pertinéncia do problema, a questdo e os objetivos de investigacdo e, por fim, a

motivagdo para a realiza¢ao deste estudo.
1.1. Caracterizagao do estudo

Este trabalho de investigacao foi efetivado na Pratica de Ensino Supervisionada, na

disciplina de Portugués, numa turma do 5.2 ano de escolaridade.

Sendo nossa intengdo compreender “Como promover a competéncia de leitura em
voz alta através do texto dramatico”, efetuamos um estudo pratico com o objetivo de
refletir sobre praticas pedagdgicas utilizadas com a intencdo de desenvolver o gosto
pela leitura literaria, nomeadamente de textos dramaticos; promover habitos leitores;
aperfeicoar a competéncia de leitura em voz alta e desenvolver a competéncia

literaria, nomeadamente no respeitante a compreensdo de textos dramaticos.

1.1.1. Identificagdao da pertinéncia do problema

A problemadtica que selecionamos como nucleo deste estudo surgiu da
observacdo efetuada nas primeiras semanas de intervencdo. A professora cooperante
informou que durante a PES teriamos de trabalhar o texto dramatico. Como esta
modalidade textual tem, entre outras, como finalidade a representacdo, consideramos
que aproveitar este tipo de texto para promover o treino da leitura em voz alta era a
nossa intencdo. Além deste facto, verificou-se que a maioria dos alunos demonstrava

falta de interesse pela leitura e, consequentemente, ndo apresentavam habitos de
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leitura e tinham muita dificuldade em ler, com expressividade, em voz alta. Tendo
consciéncia desta realidade, foi nosso intento reunir ‘texto dramatico’, ‘leitura em voz

alta’, ‘gosto pela leitura’ e “habitos leitores’ num unico projeto.

Considerando que o texto dramatico, devido as suas especificidades, merece
ser lido em voz alta, para posteriormente ser representado, neste estudo procuramos
dar “vida” a obra O Principe Nabo de llse Losa e, por conseguinte, fazer com que os

alunos descubram a magia da leitura.

Outro aspeto relevante, a nosso ver, diz respeito ao facto de o texto dramdtico
ser, por vezes, abordado de forma mais superficial, normalmente no 3.2periodo, o
mais curto de todos, e pela escassez de estudos praticos sobre esta tipologia textual.
Paralelamente, a falta de investigacdo sobre o investimento no desenvolvimento de
competéncias de leitura em voz alta motivou-nos centrar a nossa investigacdo nesta

area interligando-a com o texto dramatico.

1.1.2.Questdo e objetivos de investigacdo

Considerando a situacdo problematica descrita formulou-se a seguinte questao

de investigacdo que serviu de guia para a pesquisa:

- Como promover a competéncia de leitura em voz alta através do texto

dramatico?
Foram formuladas ainda outras questdes complementares, tais como:

e Qual é a percecdo da leitura em voz alta de alunos do 5.2 ano de escolaridade?
e Como é que os alunos leem em voz alta no 5.2 ano de escolaridade?
e Como despertar o gosto pela leitura através do texto dramatico?
e Como promover a competéncia literdria dos alunos através do texto dramatico?
e (Que atividades permitem trabalhar a leitura em voz alta partindo de textos
dramdticos?
Para responder as questdes de investigacdo apontadas, delinearam-se os

seguintes objetivos:
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e Desenvolver o gosto pela leitura literdria, nomeadamente de textos
dramaticos.

e Promover habitos leitores.

e Aperfeicoar a competéncia de leitura em voz alta.

e Desenvolver a competéncia literdria, nomeadamente no respeitante a

compreensao de textos dramaticos.

1.2. Motivagao

A principal motivacdo para este estudo prende-se com o gosto da
investigadora em ler desde tenra idade. Quando entrou para o 1.2 ciclo e comegou
a aprender a ler, os seus pais fizeram um “contrato” com ela: todos os meses lhe iam
oferecer um livro de uma colegao que Ihe despertara interesse. Mal o recebia ia Ié-lo,
em voz alta, no seu quarto, pois estava desejosa de saber mais uma aventura da vida
da protagonista. Como a investigadora gostava tanto dessa cole¢do lia todas as
histérias as suas bonecas e, mais tarde, lia para a sua irma. Apesar desta colecdo nao
ser considerada literatura consagrada, mas sim uma cole¢do de livros paraliterarios
para criancas, foi gracas a “Anita” que a investigadora confessa que viajou por

diversos “mundos”.

Além disto, face ao diagndstico supracitado que efetuou da turma, de
imediato percebeu que desejaria trabalhar com esta tematica, da promoc¢ao da
leitura, partindo do texto dramatico (que a professora cooperante indicou como

tendo de ser o tipo de texto a trabalhar durante a sua intervencgao).
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Capitulo II- Fundamentagdo tedrica/Revisdo de literatura

Neste capitulo serd apresentada a fundamentacao tedrica deste estudo de forma a
sustentar a problematica formulada nesta investigacdao. Recorrer-se-a a autores de
referéncia ligados a Educacdo Literaria, a importancia da formacdo de habitos leitores,
a descoberta do prazer da leitura, refletindo sobre as potencialidades da leitura em voz

alta de textos dramaticos na materializacdo desses caminhos.

Esta revisdo da literatura serd composta por tépicos considerados, a nosso ver,
imprescindiveis para a problematica retratada, sendo eles “A Educagdo literdria na
Familia”; “A Educacdo Literdria na Escola”; “A formacdo de leitores no ensino bdsico
através da Educacdo literdria”, “O conceito de leitura e a sua importancia”; “A leitura
em voz alta e o texto dramatico” e, por fim, apresentar-se-do estudos sobre a temdtica

selecionada para o estudo.

1. AEducagao literaria na Familia

O conceito de Educacdo Literdria é bastante abrangente, e ndo corresponde a
ensinar Literatura, ja que o termo “ensino” pressupde a centralidade no papel do
docente. Por outras palavras, o ensino é tido numa direcdo unilateral, o que
atualmente ndo é o expectdvel (Pinto, 2022). Balca (2023) acrescenta que se entende
por Educacdo Literdria o ato de educar pela literatura, concretizado em um momento
gue envolve a leitura como algo prazeroso, onde o leitor tem de se comprometer com
o texto, isto é, deve envolver-se emocionalmente com o mesmo. Educar
Literariamente permite que o leitor interprete o texto tendo em conta as suas
vivéncias, ou seja, possibilita que o mesmo “viva” o texto de uma forma pessoal. Por
outras palavras, “na educacao literdria, privilegia-se a leitura do texto literario e este é
também constituido pela leitura que dele faz o leitor” (JAUSS, 1978, citado por

Bal¢a, 2023, p.6).

De acordo com Balca e Costa (2017), a Educacdo Literdria deverd levar o jovem a
usufruir de uma experiéncia estética com a Literatura. Essa experiéncia terd de

englobar um conjunto de atividades apelativas e promover a participagao do leitor no
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préprio discurso literdrio.

Segundo Mata e Villarrubia (2011), a literatura é a combinacdo de emocdo e de
saber, por isso, quando os jovens contactam com ela devem realizar leituras
diversificadas; entender que a literatura deve ser algo prazeroso e ndo objeto de
avaliacdo; que esta esta repleta de significados; que existe uma relacdo entre o meio
social e o histérico; que poderao existir didlogos intertextuais (entre textos) e que a

literatura é, por si s6, um meio de aceder ao mundo que nos rodeia.

Guckert, Santos e Neto (2023) afirmam que a literatura pode ser vista como uma
‘aventura’, ou seja, pode ser equiparada a propria vida, pois ela tem um papel
formador da personalidade e, por isso, “é um instrumento poderoso de educacdo e
deve estar presente nos curriculos escolares” (p.7). Teresa Colomer (2007), citada por
Guckert et al. (2023), também discorre sobre educacgao pela literatura dizendo que os
docentes através dela transmitem as novas geracdes inumeras possibilidades de
interpretacdo, compreensdo e de fruicdao. Alids, Colomer da inclusivamente o seu
exemplo pessoal, afirmando que a aprendizagem enquanto ela era aluna era muito
limitada e estavel. A aprendizagem da leitura era apoiada na descodificacdo e
memorizagao, a leitura em voz alta era utilizada na leitura de textos religiosos e
patridticos e, por vezes, contactava com textos em latim, de gramatica, de retdrica e
de problemas matematicos. Assim sendo, “até os anos setenta, a educacdo literdria

era deficiente devido a formacdo deficiente docente” (p. 8).

Na sociedade, ouvimos frequentemente que “nés somos o0 que comemos”, mas eu
diria que “nds somos o que lemos”, pois através da leitura nds crescemos e temos
oportunidade de compreender melhor o mundo. Segundo Ceia (2007), durante os
primeiros anos de vida devemos potenciar ao maximo a imaginac¢do da crianca, uma
vez que a forma como esta for estimulada ira determinar como o futuro adulto
solucionara os problemas que |he aparecem. A educacao literaria “abre” o cérebro da
crianca, ou seja, faz com que ela visione varios pontos de vista sobre o mesmo assunto.
Na linha de pensamento de José Morais (citado por Veloso, 2005), um dos maiores

especialistas do mundo da alfabetizacdo, ler é alimentar, respirar e voar. Como futura
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professora espero conseguir formar criangas que gostem de ler e que, mesmo sem a
minha presencga, peguem num livro como um “escape” do quotidiano. Espero, também

gue se tornem leitores, pois “Ninguém estd s6, havendo um livro para ler.” (Ceia, 2007,

p.8).

Através da leitura de textos literdrios conseguimos criar cidaddaos mais empaticos,
solidarios e menos egocéntricos. De acordo com Pinto (2022), a literatura é um
instrumento de liberdade, pois assume uma dimensao social que pode funcionar como
um instrumento para a denuncia de situacdes que vao contra as liberdades individuais.
Para além disto, a literatura permite o aperfeicoamento da linguagem, a ampliagao do
vocabuldrio e a tomada da consciéncia do funcionamento da lingua através de um jogo

de palavras e da sonoridade presente no texto literario.

Na linha de pensamento de Ceia (2007), a maior vantagem da leitura literaria (de
classicos ou de modernos, de autores “maiores” ou “menores”) é que este tipo de
leitura nunca serd esquecido. Ou seja, recordar-nos-emos do que vivemos com aquele
livro de ficcdo, das peripécias do protagonista e de como ele se parecia ou nao
connosco. Também nunca esqueceremos do poema que lemos e que transmitiu aquilo
gue nds precisdvamos num determinado momento. Por sua vez, o texto ndo literario,
como, por exemplo, receitas de um bolo, texto instrucional de uma maquina, ndo tem
esse poder de “tocar” nos nossos sentimentos e de nos preencher, logo nunca ficard

guardado na nossa memoria de textos, nem permitira a fruicdo estético-literaria.

2. A Educagao Literdria na Escola

A Educacdo Literdria € um dominio de referéncia das Aprendizagens Essenciais de
Portugués (ME, 2018), definidas pelo Ministério da Educacdo e contribui para a

formacao holistica do individuo e do cidadao.

O Programa de Portugués do Ensino Basico (PPEB), publicado em 2009 e sob
coordenacdo de Carlos Reis, faz referéncia a literatura logo na sua introducédo:
Nos ultimos anos, foram bem audiveis vozes que reclamaram uma presenca

efectiva dos textos literdrios no ensino da lingua, valorizados na sua condi¢cdo de
testemunhos de um legado estético e ndo meramente integrados como casos
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tipoldgicos a par de outros com muito menor densidade cultural. Uma tal condicdo ndo
deve ser desqualificada por utilizacdes pedagdgicas que a desvirtuem, com prejuizo da
possibilidade de muitos jovens terem acesso a tais textos; por muitas dificuldades que
se levantem a integracdo dos textos literdrios nos programas de Portugués, é
obrigacdo da escola trabalhar para que essa integracdo seja inequivoca e

culturalmente consequente. (Reis, 2009,p.5)

Assim sendo, propde-se que a literatura ocupe um lugar de destaque no Curriculo
do Ensino Bdasico, pois sé através dela é que os jovens tém acesso ao nosso legado. A
referéncia a literatura encontra-se em varios pontos do PPEB, especificamente na
seccdo do 2.2 ciclo dos ‘Resultados esperados™: “Ler textos literarios, tomando
consciéncia do modo como os temas, as experiéncias e os valores sdo representados.”
(Reis, 2009, p.76). Nesta linha de pensamento, Pinto (2002) acrescenta que, no
programa de 2009, se esclarece que o professor de Portugués deve ter uma boa
competéncia literaria e conhecimentos literarios especificos para que possa escolher
guais os livros que se adequam a turma que tem a sua responsabilidade. Assim sendo,
é dada ao professor uma certa margem de autonomia para ponderar de que forma

devera adaptar o programa a turma com que trabalha.

Outro documento essencial é o documento curricular Aprendizagens essenciais
onde estd escrito que (ME, 2018), no final do 2.2 ciclo do ensino basico, os alunos
deverdo ser capazes de olhar para a leitura como um objeto de fruicdo, tendo o habito
de leitura inculcado na sua vida. Com recurso a Educagdo Literaria pretende-se
capacitar os alunos para a compreens3ao, a interpretacdao e a fruicdo de textos
literarios. Para isso, é fornecida uma lista de obras para leitura obrigatdria ou
recomendada, por ano de escolaridade. Contudo, aqui a margem do professor para
escolher as obras em funcdo dos seus alunos ndo é t3o explicita ao longo do

documento.

Segundo Balca (2023), na escola os docentes devem-se preocupar em envolver os
alunos com o texto literario para que estes descubram o prazer da leitura. Todas as
atividades feitas em torno do texto literario devem ser significativas e impactantes
para os estudantes. Deve ser dado tempo aos jovens para que eles reflitam sobre os
textos, mobilizem os seus conhecimentos prévios e envolvam as suas emocgdes. Este

trabalho com o texto literdrio deve fomentar o didlogo na sala de aula e os alunos
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deverdo expressar o que entenderam sobre o texto sem que sejam feitos juizos de
valor. Os docentes funcionardo como mediadores de todo o processo auxiliando os

estudantes a conhecerem-se enquanto leitores e cidaddos do mundo.

Dado que este estudo engloba a leitura em voz alta e o texto dramatico foi nossa
intencdo compreender se no documento curricular acima mencionado existem ou nao
referéncias a este tipo de leitura e a este género textual. Ora, de facto no 5.2 ano de
escolaridade é expectdvel, segundo as Aprendizagens Essenciais, que os alunos fagam
“declamacdes e representacdes teatrais” (p.9) e, ainda sejam promovidas estratégias

gue envolvam “fazer dramatizagdes, recontos, recriagcdes” (p.9).

Apesar das referéncias nos documentos oficiais, varios estudos tém verificado
alguma auséncia do texto dramatico na escola (Bastos, 2006; Pinto, 2009). Segundo
Pascolati (s.d.), este facto deve-se a uma lacuna na formacdo docente; este género
literario aparece rarissimas vezes no universo escolar e, se olharmos para um manual
escolar, o que |3 existe sdo pequenos excertos de obras que nao dao o devido valor ao
referido género literdrio. Para além disso, no acervo das bibliotecas escolares existem

mais textos narrativos, alguns poéticos e pouquissimos textos dramaticos.

2.1. Aformacdo de leitores no ensino basico através da Educacao literaria

Azevedo e Balca (2016) alertam que “Formar leitores é, hoje, um desafio e,
simultaneamente, um designio” (p.1), ou seja, ninguém nasce leitor, todavia pode
tornar-se um, sendo, a nosso ver, o professor de Lingua Portuguesa um dos docentes
mais importantes nesta missdo. Assim sendo, o professor devera direcionar a familia
para a selecdo de bons livros e, consequentemente, para a vivéncia de experiéncias
benéficas e significativas em torno da leitura, bem como ele mesmo criar atividades e

interacdes que fomentem encontros com livros.

A formacdo de leitores é um desafio a vdrios niveis, especialmente quando
considerado o contexto tecnolégico em que vivemos, pelo que, cremos, o incentivo a
leitura podera passar pelo uso de estratégias inovadoras, mas nao terd de ser
necessariamente assim. O caminho pode, na verdade, ser exatamente o oposto:

apontar, por exemplo, para os efeitos que a leitura podera trazer a quem I€, isto é, as
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multiplas potencialidades que a leitura promove: desenvolve a imaginacdo, o

pensamento critico, ou o léxico.

Barros (2022) vai mais longe e afirma que o principal contributo da leitura é a
felicidade. Retomando a ideia supracitada de que formar leitores é uma necessidade
social, indispensdavel em varias dimensdes do quotidiano, das mais prosaicas as
académicas. De acordo com Gomes (2017), sdo inUmeras as vantagens da leitura, pois
guem |é consegue pensar/interrogar o mundo de uma forma global e tornar-se um
cidadao critico e reflexivo. Um livro permite-nos sonhar, imaginar, pensar, colocarmo-
nos no lugar dos outros (sermos empaticos) e, concomitantemente, adquirir
competéncias ligadas a leitura em voz alta, tais como a dic¢do, a fluéncia, a entoacdo e

o ritmo.

A escola, como instituicdo publica, deve promover e desenvolver nos alunos o
gosto pelos livros, e, para tal, tera de realizar acdoes de promocao da leitura e potenciar
a vivéncia de experiéncias de leituras gratificantes. “Para se ser leitor ndo basta saber

ler: é preciso querer ler” (Reis, 2009:70).

Mata e Villarrubia (2011) afirmam que é indispensavel pensar as estratégias que
estamos a usar para formar leitores, sendo necessario “olhar” para os objetivos,
atividades e métodos utilizados quando se aborda o texto literario em sala de aula,
pois tem-se assistido a instrumentalizacdo do texto literdrio através da utilizacdo de
guestionarios de interpretacdo e compreensdo que, em vez de aproximar o aluno do

texto, parece estar a ter o efeito contrario: a ndao fomentacdo de leitores.

2.2. O conceito de leitura e a sua importancia

A leitura é um processo continuado que comeca antes da entrada das criancgas
no 1.2 ciclo do ensino basico (1.2CEB), pois, devido a presenca do escrito na sociedade,
a crianca chega a escola com diversos conhecimentos sobre este dominio

(Colomer,s.d., citado por Lomas, 2003).
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Ler é compreender, logo quando alguém conta uma histdria a crianca e
sentimos que ela “viaja” e que com a leitura consegue resolver alguns conflitos
internos podemos afirmar que esta leu verdadeiramente. Segundo Vieira (2022),
através da leitura as criancas/os alunos desenvolvem e fortalecem o seu espirito
critico, pois tornam-se capazes de dialogar e de problematizar mais sobre as situa¢des
do seu quotidiano. Para além disso, a leitura promove o crescimento afetivo da crianca
e, consequentemente, o seu desenvolvimento cognitivo e social, uma vez que através

de um livro a crianga consegue colocar-se no lugar do outro.

Este verbo, ler, antes de ter o significado que definimos anteriormente,
expressava a ideia de “colher”, etimologicamente deriva do verbo latino legere
(Cadério, 2001, citado por Ribeiro, 2005), porque quando os romanos come¢aram a
ler, pensavam na leitura como algo que se transferia de uma pessoa para outra, ou

seja, quem lia e quem ouvia ler “colhia” o conhecimento dessa mesma leitura.

A leitura é, entdo, um ato interpretativo, por isso vai muito além do ato de
decifracdo/descodificacdo. Ler é compreender, enquanto que a decifragdo diz respeito
apenas a aprendizagem de um cédigo escrito. Leitura pressupde a triangulacdo de trés
fatores essenciais: o leitor, o texto e o contexto de leitura. (Irwin, 1986; Teresa

Colomer,2003).

Relativamente ao primeiro fator, o leitor, temos de ter em conta as estruturas
e 0s processos. As estruturas sao as caracteristicas do leitor tanto a nivel cognitivo (por
exemplo, o vocabulario da crianga) como a nivel afetivo (como por exemplo, a sua
autoimagem enquanto leitor). E os processos dizem respeito as atividades cognitivas
qgue o leitor tem de fazer durante a leitura. Os processos incluem os microprocessos,
0s processos integrativos, os macroprocessos, 0s processos elaborativos e os
processos metacognitivos (Giasson, 1993). Os microprocessos dizem respeito a
microselecdo de partes do texto, os integrativos visam o estabelecimento de relagdes
entre frases, para que o aluno consiga interpretar expressdes. Os macroprocessos
visam a compreensdo holistica (global) do texto. Os processos elaborativos permitem
gue o leitor se posicione face a leitura e, por fim, os metacognitivos possibilitam que o

leitor identifique o que ndo entende e que tente remediar a situacao.
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O fator texto diz respeito a inten¢do do autor, ou seja, aquilo que o autor
pretende transmitir com o que escreveu; ao conteldo do que transmitiu; e a forma

como o conteudo foi transmitido.

Por fim, o fator contexto de leitura corresponde a implicagdo do contexto em
gue foi escrito o texto e do momento de leitura. O professor deve, por exemplo, ao
escolher um texto que goste, que se identifique e que se enquadre nos interesses dos
alunos, conseguir, mais facilmente, chegar ao “coracdo” das criancas contribuindo,

quica, para que se tornem leitores ativos.

Em suma, quando abordamos a leitura estamos também a englobar a

promocado e a formacao de leitores através da educacado literaria (Balga & Costa, 2017).

3. Aleitura em voz alta e o texto dramatico

Tal como ja foi referido anteriormente, ler é uma tarefa extremamente complexa,
uma vez que o aluno tem de, primeiramente, possuir conhecimento do cédigo escrito
e depois tem de mobilizar conhecimentos prévios de modo a compreender o que esta
a ler. Uma vez que, segundo o que defende Sim-Sim (2007, p. 7), “Ler é compreender,
obter informacado, aceder ao significado do texto”, quando pensamos em leitura em
voz alta estamos a reconhecer esta dindmica como uma forma de expor a nossa
interpretacdo do texto através de diferentes cdédigos linguisticos (Azevedo &
Balca,2016): proxémico (cddigo que observa a organizacdo do espaco, assim como as
relagdes de proximidade/ distanciamento de pessoas face a objetos), cinésico (diz
respeito aos movimentos corporais) e paralinguistico (cédigo que estuda o tom de voz,

o ritmo, o volume, etc.).

Leite (2013) afirma que ler em voz alta é sonhar, uma vez que temos a
oportunidade de encarnar/ interpretar as diversas personagens. Desta forma, quando
pensamos na leitura em voz alta este “compreender o texto” atinge outro patamar,
pois o leitor tem de ser a voz do texto e para tal tem de se envolver por completo

nesta tarefa.
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A teatralidade inerente a uma boa leitura em voz alta tem dois objetivos muito
importantes: por um lado, o de evasdo, proporcionado pelo fingimento que se
pretende tdo convincente quanto possivel, pelo assumir do papel alheio a si, que torna
a leitura numa atividade ludica e sedutora; por outro lado, tem o objetivo de
aproximar mais o leitor do texto, favorecendo a sua compreensao, uma vez que nao é
possivel ler de forma expressiva, teatral, um texto que ndo se compreendeu bem (ao
passo que é possivel ler e continuar a ler, em siléncio, um texto que se estd a
compreender mal). (Leite, 2013, p. 4)

De acordo com Pascolati (s.d.) para a leitura dramatizada acontecer é
imprescindivel encontrar a intencdo de cada “fala” (no caso do texto dramatico),
entoacdo, pois é a partir dessa intencdo que o ouvinte/espectador conseguira “viver”
aquela personagem. Concomitantemente, neste tipo de leitura temos de nos
preocupar com os restantes signos teatrais, nomeadamente as didascdlias (indicacées
cénicas entre parénteses e/ou em itdlico, relativas a movimentagdo, atitudes das

personagens, cendrio, guarda-roupa, iluminacdo, musica, etc.).

Mas afinal o que é necessario para efetuar a leitura em voz alta? Na linha de
pensamento de Belo e S4 (2005), a leitura em voz alta acarreta a ativacdo de um
complexo mecanismo cerebral e muscular fundamental para a producao da fala, ja que
e como o préprio nome indica esta leitura remete-nos para a oralidade. De acordo com
Batista (2019-2020), este tipo de leitura deve ser utilizada como forma de partilhar
conhecimento e como meio de prazer através da vivéncia de situacdes de leitura
literaria. Vieira (2022), acrescenta que a leitura em voz alta é uma atividade de enorme
relevancia, pois facilita a aprendizagem e o desenvolvimento da linguagem escrita e o

enriquecimento do vocabuldrio da crianga.

Na preparacdo da leitura em voz alta, o docente deverd optar por ter alguns
momentos em que os alunos o ouvem a ler, de forma a que o mesmo possa dar o
exemplo, ou seja, o professor como leitor mais experiente deve funcionar como
modelo, demonstrando aos alunos as estratégias que estes podem adotar quando

estdo a realizar leituras deste tipo (Batista,2019-2020).

A leitura em voz alta permite o aperfeicoamento de diversas competéncias de
leitura, nomeadamente a dic¢cdo, a expressividade, a fluéncia e a persisténcia. A diccao
diz respeito a articulacdo correta das palavras, ou seja, um bom leitor é aquele que

pronuncia com clareza as palavras. Na segunda competéncia, a expressividade, avalia-
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se se o leitor ao ler transmite emocgao e utiliza o ritmo adequado a leitura, por
exemplo, se no texto estd escrito que uma familia era muito pobre e ndo tinha nada
para comer, o leitor deve utilizar uma entoacao triste. Na fluéncia, o leitor ndo devera
utilizar um tom monocérdico, mas sim dar “vida” ao texto utilizando um ritmo
adequado (Gomes, 2017). Finalmente, a persisténcia nota-se quando o leitor esta

perante dificuldades na leitura e ndo desiste, ou seja, tenta colmata-las.

Efetivamente, a técnica de leitura em voz alta parte dos signos linguisticos, ou seja,
das letras e/ou fonemas que ddo origem ao significante e ganha vida através dos
signos acusticos-dinamicos (Belo & S4, 2005). Por outras palavras, a leitura em voz alta
dd vida as palavras e frases de um texto, quando utiliza pausas, suspiros, timbres,
musicalidade, o que influencia e condiciona o texto linguistico, dando origem a um

novo texto.

Rodolfo Castro (PNL2027, 2020), contador de histérias, formador e escritor, nasceu
na Argentina e vive atualmente no nosso pais. Este contador argentino acredita no
poder das palavras, da leitura e dos livros e, em particular, nos beneficios que advém
da leitura em voz alta. Segundo Rodolfo Castro, para que a leitura em voz alta seja

mais eficaz é essencial seguir trés passos, sendo eles:

1. Ler antes de ler, isto é, ter o livro que contém o texto que vamos ler e

compreender o texto nos seus multiplos sentidos;
2. Sonorizar: dar as palavras o som que lhes correspondem;
3. Ensaiar a leitura em voz alta, pois a leitura em voz alta mistura som, faz musica.

Em nosso entender, o texto dramatico é um género textual que deve ser lido em
voz alta, para posteriormente ser representado. Na linha de pensamento de
Vasconcelos e Bastos (1997), este apresenta uma mancha grafica muito prépria ja que
é possivel distinguir dois tipos de discursos: o dialdgico ou texto principal, onde
encontramos as falas das personagens precedidas dos seus nomes e o ndo dialdgico,
texto secunddrio ou didascalias onde nos sdo apresentadas as indicacdes cénicas
relativas a movimentacao, as atitudes das personagens, ao cendrio, ao guarda-roupa,

etc. O primeiro, isto é o texto principal, destina-se a ser dito pelos atores e ouvido
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pelos espectadores; o segundo, ou seja, o texto secundario pode apresentar indicacbes
de atos (correspondem a ciclos de agdo; a mudanca de ato implica mudanga de

cendrio) e cenas (divisdo do ato determinada pela entrada ou saida de personagens).

De acordo com Bastos (1999), durante uma dramatizacdo, a linguagem verbal, isto
é a fala dos atores aparece sob a forma de didlogo (locutor e interlocutor comunicam
entre si através de uma interacdo discursiva baseada em atos de fala, com uma
determinada cadeia de referéncia); mondlogo (producdo verbal na auséncia direta de
interlocutor — mas com um interlocutor virtual no préprio sujeito da enunciagdo) ou
aparte (producdo verbal na auséncia direta de interlocutor — mas com um interlocutor
virtual no préprio sujeito da enunciacdao) e a linguagem ndo verbal (gestos, roupa,

luzes, expressdes faciais, etc.) aparecem de forma interligada, complementando-se.

Transpondo estes aspetos para o texto trabalhado neste estudo, ou seja, O

Principe Nabo de llse Losa, vejamos o inicio do primeiro ato:

A sala do trono: um tapete, cortinados pesados, algumas cadeiras,
movel carregado de «bibelots», uma jarra enorme. O retrato do rei na

parede, um espelho. No centro, o trono.
Aurora: A limpar, com um espanador, a jarra enorme:

Hoje é que vai ser. Estou ansiosa por saber o que acontece.
Vou espreitar pelo buraco da fechadura. «Nao devemos perder os

momentos historicos», costuma dizer o rei. Ri-se.

Neste incipit verifica-se a existéncia dos dois tipos de discursos
descritos. O inicio, em italico, o texto secundario (didascalias), da-nos
indicacdes referentes ao espaco da acdo (sala do trono) e ao cenario
envolvente. Introduz-nos uma personagem, a Aurora, e encontramos
indicacdes cénicas relativas a sua acdo (a limpar, com um espanador, a
jarra enorme). Essa personagem é produtora de um discurso com
destinatario explicito - o publico. O texto principal ou dialégico mostra-
nos que a Aurora esta ansiosa (Estou ansiosa por saber o que

acontece) por algo que ira acontecer.
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Segundo Bastos (1999), o texto dramatico é o tipo de texto em que se alargam os
niveis de ambiguidade com o real e o leitor contacta com as diferentes conceg¢des da
realidade, isto é, o leitor contacta com diversas personagens, que por sua vez tém

distintos pontos de vista que podem ser incorporados na leitura em voz alta do texto.

Na leitura em voz alta dos textos dramaticos, a leitura coletiva, em voz alta,
possibilita que aqueles que leem e aqueles que escutam vejam a leitura como uma
atividade prazerosa. Para esta leitura, a compreensao e a interpretacdo devem andar a
par do esforco intelectual, pois aqueles que leem tém de perceber o que estdo a ler e,
simultaneamente, tém de desenvolver a sua expressividade oral para transmitir bem a

mensagem (Pereira & Rocha,2006).

4. Estudos sobre a leitura

Além do diagndstico anteriormente apresentado, de falta de habitos leitores e de
dificuldade na leitura em voz alta dos sujeitos envolvidos, esta investigacao emergiu,
ainda, na sequéncia de diversos estudos que tém mostrado que os alunos tém lido
cada vez menos. Numa investigacdo acerca de habitos de leitura Goncalves, Sardinha e
Osorio (2016), referem que a maioria dos alunos responderam que “ndo tém habitos
de leitura” sendo que quem |é o faz, apenas, “uma vez por més” (30%) ou “uma vez
por semana” (28%). Dos alunos que afirmam ter hdbitos de leitura, cerca de 55%

refere que “lé todos os dias”.

A familia e o professor tém uma forte influéncia na criagdo de habitos de leitura
nos jovens. No estudo realizado por Mata, Lopes e Avila (2021) sobre as Praticas de
Leitura dos Estudantes dos Ensinos Basico e Secundario, podemos constatar que
relativamente aos alunos do 2.2 ciclo mais de 25% afirma que nunca ou quase nunca
viu os familiares a lerem livros e 61 % afirma que nunca viu familiares a lerem livros em
voz alta. Barros (2022) acrescenta que os dados mostram uma relacdo direta entre os

escassos habitos de leitura na familia e o habito de leitura dos jovens.

Outro dado relevante apurado no referido estudo sobre as Praticas de Leitura dos

Estudantes dos Ensinos Basico e Secunddrio (Mata, Lopes & Avila, 2021) refere que
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29% dos alunos do 2.2 ciclo “ndo gostam” ou que “gostam pouco” de ler, enquanto no

1.2 CEB temos apenas 16,7% de alunos que “ndo gostam” ou que “gostam pouco” de
ler. Isto querera dizer que a medida que a formagdo dos alunos avancga, o gosto pela
leitura vai diminuindo. Por esse motivo, na medida em que esse desinteresse pela
leitura tem de ser colmatado através de medidas que estimulem os jovens para a

leitura, propomos um projeto de investigacdo que nos ajude nessa missao.
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Capitulo llI- Metodologia de investigagao

Neste capitulo daremos conta das op¢cdes metodoldgicas tracadas para este
estudo, bem como da sua descri¢ao, da caracterizagao dos participantes envolvidos e,
das técnicas e instrumentos utilizados para a recolha de dados. Por fim,

apresentaremos e analisaremos os dados e as conclusdes a que chegamos.

3.1. Op¢oes metodoldgicas

Todo o processo metodoldgico de uma investigacdo necessita de planeamento,

desde a selecdo da problematica até a fase em que se interpretam os resultados.

Com o intuito de definir o design do estudo e planificar a investigacdo
(Coutinho, 2016), comegamos por formular a questdo de investigacao. Tendo detetado
um elevado desinteresse pela leitura na turma de 5.2 ano em que estagiou, a

investigadora formulou a seguinte questdo de investigacdo que norteou este estudo:
- Como promover a competéncia de leitura em voz alta através do texto dramatico?

Primeiramente, é importante salientar que a investigadora selecionou o texto
dramatico como foco da sua intervencdo por ser o género textual que, a pedido da
professora cooperante, teria de lecionar durante as regéncias de estagio.

Paralelamente, detetou que os alunos em questdo, ndo sé ndo gostavam de ler, mas
também apresentavam uma baixa competéncia de leitura em voz alta. Como refere
Landeiro (2009) sdo diversas as vantagens inerentes a leitura em voz alta pelo que esta

“deve ser incentivada ao longo da escolaridade, principalmente
guando os alunos desistem da sua pratica, quando ndo saboreiam as
palavras, os textos, quando ndo se deliciam a ouvir fantasticas historias,
gue ecoam nos seus ouvidos e que perduram na memdria, preferindo
fechar-se dentro do seu corpo e calar-se para sempre.” (Landeiro, 2009,
p.10)
No documento curricular Aprendizagens Essenciais (ME, 2018) esta patente, no
dominio da Educacdo Literaria, a leitura extensiva de diversos textos dramaticos e,
concretamente, no 5.2 ano de escolaridade, um dos textos de leitura obrigatéria é “O

62



Principe Nabo” de llse Losa, autora de grande referéncia nacional. Dando cumprimento
a esse documento oficial, tomamos esta obra literaria como o ponto aquo da nossa
atuacdo pedagdgica. Reconhecendo, como refere Rosado (2011), que para a analise de
um texto dramadtico, a leitura em voz alta é importante, uma vez que coexistem
sistema de signos de natureza verbal (linguistico e acusticos) e ndo verbal (visuais,
musicais e cinéticos). Conjugamos na pergunta de investigacdo a questdo do texto
dramatico e a questdo da leitura em voz alta, na medida em que o texto dramatico,
devido as suas especificidades, é um tipo de texto que merece ser lido em voz alta,
para posteriormente ser representado. Com este estudo pretendemos dar “vida” a
obra “O Principe Nabo” de llse Losa e, por conseguinte, fazer com que os alunos
descubram a magia da leitura.

Partindo da questdo de investigacdo outras questdes se foram desenrolando:

e Qual é a percecdo da leitura em voz alta de alunos do 5.2 ano de escolaridade?

e Como é que os alunos leem em voz alta no 5.2 ano de escolaridade?

e Como despertar o gosto pela leitura através do texto dramatico?

e Como promover a competéncia literaria dos alunos através do texto dramatico?

e (Que atividades permitem trabalhar a leitura em voz alta partindo dos textos
dramaticos?

No sentido de responder a questdo de investigacdo foram tracados alguns

objetivos:

o Desenvolver o gosto pela leitura literaria, nomeadamente de textos
dramaticos.

e Promover habitos leitores.

o Aperfeicoar a competéncia de leitura em voz alta

e Desenvolver a competéncia literdria, nomeadamente no respeitante a

compreensao de textos dramaticos.

Em suma, pretendemos, no final deste trabalho, ndo sé alcancar estes
objetivos, mas também responder as questdes de investigacdo de modo a fornecer
sugestdes sustentadas para a pratica pedagdgica em torno do texto dramatico e da
leitura, ainda que ndo generalizaveis.
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3.2. Descri¢ao do estudo

Face a problematica de investigacdo supracitada, o desinteresse pela leitura
detetado na turma de 5.2 ano, desenhou-se um estudo de natureza mista, embora
maioritariamente qualitativo, pois faremos uma analise minuciosa de conteudo, ainda
gue recorramos a alguns, poucos, dados quantitativos. Adotamos uma metodologia
mista, que reune dados quantitativos e qualitativos, o que segundo Coutinho (2016,

p.357) “estabelece pontes entre as duas tradicdes metodoldgicas tradicionais”.

Na linha de pensamento de Pinto (2022), ao utilizarmos métodos mistos
estamos a juntar uma metodologia mais empirista (quantitativa) a uma mais
interpretativa (qualitativa), o que permitiu, por exemplo, no nosso caso, observar de

forma mais holistica o desinteresse pela leitura detetado na turma de 5.2ano.

Considerando que a pesquisa quantitativa apresenta como principal
desvantagem o facto de reduzir a ciéncia ao campo observavel, ndo tendo em conta o
contexto de recolha de dados, ao utilizarmos simultaneamente dados qualitativos
acrescentamos ao nosso estudo um olhar naturalista do objeto, conseguimos aferir
informacgdes complementares que podem auxiliar na interpretacdo dos dados advindos
de sujeitos e de praticas em contexto. Acreditamos que ao adotarmos uma
metodologia hibrida, perspetivamos o objeto em estudo, o trabalho com a leitura em
voz alta partindo do texto dramatico, de diversos angulos aportando uma visdo mais

ampla e uma compreensdao mais aprofundada sobre esse objeto.

No que concerne ao método selecionado, optou-se pelo ‘estudo de caso’,
porque permite uma investigacdo detalhada de uma entidade bem definida: o ‘caso’
em analise (Coutinho, 2016). Tratando-se de um “estudo de caso”, utilizaram-se
multiplas fontes de dados, o que nos permitiu ter um conjunto mais diversificado de
informacdes advindas de diversas fontes, e, simultaneamente, triangular os dados
obtidos na interacdo com a turma de 5.2ano (Yin,1994, p.92 citado em Coutinho,
2016). Consideramos que o recurso a diversas técnicas é essencial, uma vez que os
varios instrumentos de recolha de dados ao serem recolhidos em simultaneo serdo

complementares e possibilitardo uma andlise mais aprofundada dos factos.
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E importante referir, ainda que, no decorrer deste estudo, a investigadora
desempenhou dois papéis distintos, mas complementares, além de investigadora foi
igualmente professora estagidria dos alunos que participaram do estudo. No que
concerne ao seu papel de investigadora, focou-se em investigar, observar e tirar notas
com vista a encontrar um percurso pedagdgico-didatico que fomentasse o
desenvolvimento de habitos de leitura através do texto dramatico. Relativamente ao
papel enquanto estagiaria, teve como objetivo educar e sensibilizar os alunos para os

beneficios de uma leitura promovendo habitos e gosto pela leitura.

3.3. Caracterizagao dos participantes

O estudo foi implementado durante o ano letivo 2023/2024 durante as aulas de
Portugués. Os participantes eram alunos que frequentavam o 5.2 ano de escolaridade,
numa escola bdsica do concelho de Esposende que, por questdes de anonimato, nao

revelaremos.

A turma era constituida por dezassete alunos, sendo seis do sexo masculino e
doze do sexo feminino. No entanto, apenas participaram dezasseis alunos nesta
investigacdo, uma vez que um dos alunos, com Necessidades Educativas Especiais
(NEE), se encontrava, durante a maior parte do tempo letivo, no Centro de Apoio a
Aprendizagem (CAA), o que ndo permitia a realizacdo das tarefas propostas. Esse
aluno, em questdo, beneficiava de medidas seletivas como a adog¢do de percursos
curriculares diferenciados, uma vez que se encontrava a aprender os fonemas e os

grafemas.

Todos os alunos frequentavam o 5.2 ano pela primeira vez e tinham idades
compreendidas entre os dez e os doze anos. Dos dezassete alunos, trés alunos
beneficiavam de medidas de apoio especifico a aprendizagem, como RTP (Relatério
Técnico Pedagodgico), um aluno era russo e beneficiava de Portugués Lingua Nao
Materna (PLNM) e um aluno estava diagnosticado com Perturbacdo de Hiperatividade
e Défice de Atencdo (PHDA). Dois alunos beneficiavam de escaldo A e cinco de escalao

B.

Relativamente aos habitos leitores, a maioria da turma ndo lia com
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regularidade e os alunos que o faziam selecionavam maioritariamente textos
narrativos. Alguns alunos referiram espontaneamente, em diversos momentos, que
nao gostavam de ler, embora a professora titular tentasse fomentar habitos de leitura,
através de leituras dialogadas, durante os cinco tempos letivos semanais de portugués.
Para além disso, a turma beneficiava semanalmente de apoio de duas professoras de

apoio durante dois tempos letivos de Portugués.

Era uma turma empatica o que permitiu, durante o periodo que contactdmos
com a turma, o desenvolvimento de fortes relacdes de companheirismo e de

proximidade afetiva com todos os alunos.

3.4. Técnicas e instrumentos de recolha de dados
Apds a definicdo do tipo de estudo, dos objetivos e feita a caracterizagdo dos
participantes, definimos os instrumentos utilizados, delineamos um cronograma para a

recolha dos dados e criamos as devidas categorias de analise.

3.4.1. Instrumentos de analise

Com vista a uma apreciagcao multifatorial do fendmeno em estudo, utilizamos
diversos instrumentos de andlise: observacdo, registos em papel, questiondrios e

registos em formato audio.
a. Observagao

Um dos instrumentos de recolha de dados utilizado foi a observacao
participante, durante a qual a investigadora fez anota¢cGes de campo sobre diversos
aspetos que observou, como o comportamento e a interagao entre os individuos no

local onde decorreu a pesquisa: a sala de aula.

Sao vdrias as vantagens deste tipo de observacao, sendo importante ressalvar
as seguintes: pode ser utilizada com alunos que tém dificuldade na expressao oral,
para fazer descri¢gdes e para registar dados importantes no local onde ocorre a acao.
Todavia, este tipo de observacdo também tem algumas limita¢Oes, tais como: o
investigador pode ser visto como “invasivo” dado que, a cada interacao, regista o que
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é dito, deixando as criangas, eventualmente, preocupadas com o que poderd estar a
registar. Assim, neste estudo procuramos ser discretos no registo das informacgdes para
gue as criangas ndao se sentissem intimidadas. Para tal, foi importante ter boas

habilidades de atencdo e observacdo (Creswell, 2010).

b. Registos em papel, elaborados pelos alunos

Para a utilizacdo dos registos elaborados pelos alunos como instrumento de
recolha de dados foi necessario enviar aos encarregados de educag¢do um pedido de

consentimento informado (anexo 4).

Os registos dos alunos, nomeadamente a quadro de avalia¢do da leitura (anexo
5), aguando da realizacdo das tarefas propostas foi um valioso instrumento de recolha
de dados, tendo sido analisados segundo diferentes categorias de analise. Segundo Yin
(2009), os documentos sdo uma fonte de recolha de dados estavel, exata e de ampla
cobertura, uma vez que pode ser vista iniUmeras vezes, contém detalhes exatos de um

acontecimento e permitem cobrir longos periodos, respetivamente.
¢. Questiondrios

O questionario foi um outro instrumento de recolha de dados utilizado. Este é,
segundo varios investigadores (Vale,2004; Teddlie & Tashakorri,2009 citado por
Coutinho, 2016), de facil administracdo; faculta, ao investigador, respostas diretas e
permite a classificacdo de respostas sem esforco sendo por essas razdes um meio

eficiente e rapido para a obtencdo de dados.

Nesta investigacdo, optou-se por elaborar um questionario (anexo 6)
constituido por cinco questdes abertas do tipo resposta de desenvolvimento (ex.
Completa a seguinte expressdo: “Um texto dramadtico é...”), por seis questdes de
escolha multipla (ex. Ja leste algum texto dramatico? - Sim/Ndo/Ndo me lembro) e por
duas questGes de posicionamento, baseadas na escala de Likert (1932) (ex. Indica o teu
grau de concordancia relativamente as seguintes afirmacgdes: “Gosto que me leiam

histdrias.” - sempre/ quase sempre/ndo sei/ as vezes/ nunca).
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Pretendeu-se com este instrumento recolher dados relativos a concegcao do
inquirido acerca do texto dramatico; a frequéncia de leitura do referido género textual;
a concecgao dos alunos sobre leitura em voz alta e em relagdo a leitura em voz alta do

texto dramatico.

Para se proceder a aplicagdo dos questiondrios foi necessdrio solicitar aos
encarregados de educagao o preenchimento de um consentimento informado (anexo

4).
d. Registos em formato dudio

Procedeu-se a gravacdo de uma primeira leitura, de cada aluno, na primeira
sessdo e, posteriormente, na ultima sessdo, uma segunda leitura, para se analisar a
evolugdo ou ndo evolugdo na competéncia leitora em voz alta dos sujeitos envolvidos

no estudo.

A gravacao de leituras permitiu avaliar as competéncias associadas a leitura em

voz alta, nomeadamente a dic¢do, a expressividade, a fluéncia e a persisténcia.

Este tipo de instrumento audiovisual tem a desvantagem de, sendo um
instrumento estranho ao quotidiano dos alunos, poder condicionar a comunica¢ao dos
participantes, ficando estes, por exemplo, nervosos por estarem a ser filmados. Para
fazer face a esta questdo, procuramos normalizar a gravacdao de imagem, filmando

outros momentos, externos ao estudo, para que os alunos se habituassem a camara.

Para se proceder a gravacao de leituras foi necessario solicitar aos
encarregados de educacdo o preenchimento de um consentimento informado (anexo

a).

3.4.2 Cronograma de Recolha de dados

A recolha de dados decorreu entre abril e maio de 2024. O cronograma
seguinte apresenta a calendarizacdo das atividades especificas em didlogo com os

respetivos instrumentos e técnicas de recolha de dados:
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Dia de intervencgao

Tarefas realizadas

Técnicas de recolha de dados

16 de abril de 2024

Implementagdo dos questionarios

iniciais.

Inquérito por questiondrio.

18 de abril de 2024

Leitura da biografia da escritora llse
Losa (efetuada pelos alunos). Auto e

hetero avaliacdo da leitura.

Observacao participante.

Quadro de avaliacdo da leitura em voz

alta.

30 de abril de 2024

Workshop de leitura em voz alta.

Observacao participante.

2 de maio de 2024

Leitura dramatizada do 2.2 ato da obra

O Principe Nabo de llse Losa.

Observacao participante.
Gravacao de leituras.

Quadro de avaliacdo da leitura em voz

alta.

7 de maio de 2024

Leitura dramatizada de um excerto do
3.2 ato da obra O Principe Nabo de

lIse Losa.

Observacao participante.

Questiondrio de avaliacdo da leitura em

voz alta (1.2 e 2.2leitura).

9 de maio de 2024

Implementagdo dos questionarios

finais.

Questionario.

3.5. Procedimentos de analise de dados

Neste estudo, procuramos que o trabalho de andlise de dados fosse sistematico

e intencional, de modo a que os resultados fossem analisados criticamente (Bardin,

2002) com base em sustentacdo tedrica. Assim sendo, este foi um processo complexo

gue requereu habilidades de analise de dados, rigor metodoldgico e clareza na

comunicacao dos resultados. Para além disso, a investigadora adotou uma posicao de

neutralidade aquando da interpretacdo dos dados, para que esta ndo fosse

influenciada pela sua visdo pessoal.
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Como referido anteriormente, no presente estudo foram utilizados quatro
instrumentos para a recolha de dados: a observacdo; os registos em papel; os

guestionarios e os registos em formato dudio.

a. Categorias de analise

Para a analise dos dados advindos das respostas ao questionario, elaboramos
categorias de andlise, pergunta a pergunta, construidas a priori e a posteriori (Bardin,

2002).

As duas primeiras questdes do questiondrio serviram essencialmente para a
caracterizagao dos inquiridos, uma vez que estes tinham de indicar a sua idade e o seu
género. Do ponto de vista matematico, a varidvel idade era politdmica, pois
apresentava mais de duas categorias (10 anos; 11 anos; 12 anos; outra) e a varidvel
género era dicotdmica, uma vez que apresentava duas categorias (feminino;

masculino).

A terceira pergunta “Indica o teu grau de concordancia relativamente as seguintes
afirmacgdes.” pretendeu aferir o gosto leitor dos inquiridos. Os inquiridos tinham de se
posicionar numa escala de formato Likert (1932) - sempre; quase sempre; ndo sei; as
vezes; nunca. Definimos como categorias de analise as seguintes, resultantes da escala

de posicionamento sobre as afirmagdes expostas aos alunos:
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sempre sei vezes

Sempre | Quase Nao As Nunca

1 Ouco historias.

2 Leio.

3 Leio sozinho.

4 Leio em voz alta.

5 Os meus familiares leem para mim.

6 N3o gosto de ler.

A quarta pergunta “Completa as seguintes expressdes:” pretendeu perceber a

concecgao dos alunos sobre “ler” e “leitura em voz alta”.

Para a questdo 4.1 “Ler é..”, questdo de resposta aberta, definimos 3

categorias de andlise que se subdividiram em 11 subcategorias:

Categorias Subcategorias
Divertido
Emocgdes Triste
Cansativo
Importante

Promover o imaginario e a fantasia

Beneficios da leitura Treinar a leitura em voz alta

Fomentar a evolugdo cognitiva

Estudar

Facil

Outras categorias Companhia

Nao sei ou ndo respondeu
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Para a questdo 4.2 “Leitura em voz alta é...”, questdo igualmente de resposta

aberta, definimos 4 categorias de andlise que se subdividiram em 10 subcategorias:

Categorias

Subcategorias

Emocgdes

Divertida

Desconfortavel

Beneficios da leitura

Aprender a comunicar

Partilhar

Promover a aprendizagem

Para toda a gente

Competéncias de leitura em voz alta

Recolocar a voz

Mostrar expressividade

Outras categorias

Um mecanismo de evolugdo na leitura

N3o sei ou ndo respondeu

A pergunta 5, questao fechada, tinha como objetivo percecionar o nimero de

livros lidos pelo inquirido, desde janeiro de 2024, e, para tal, utilizamos uma escala

ordinal que adotaremos como categoria de analise:

3| 6-10

4| 11-20

5| +20
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Segundo Coutinho (2016), uma escala ordinal ordena os objetos em estudo de
acordo com certas caracteristicas segundo um processo de comparagao o que
permitird a triangulagdo com outros dados advindos de uma segunda questdo na
sequéncia da primeira (5.1) “Quantos livros dos que leste, leste por prazer?”.

Adotamos a mesma escala ordinal como categoria de analise:

3 |6-10
4 11-20

5| +20

A pergunta 6 “Costumas ir ao teatro?”, pergunta fechada, pretendeu aferir a
frequéncia com que os alunos iam (ndo iam) ao teatro pela importdncia que ir ao
teatro poderia trazer construindo know how sobre técnicas de coloca¢do de voz....

Foram definidas as seguintes categorias, baseadas na escala de Likert (1932):

1 | Sempre.

2 | Quase sempre.
3 | Asvezes.

4 | Nunca.

5 | Nao sei.

A sétima pergunta “Completa a seguinte expressdao: o texto dramatico é...”
pretendeu perceber a concecdo dos alunos sobre texto dramatico. Foram definidas as

seguintes categorias:
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1 | Triste, tragico ou terrorifico

2 | Sinénimo de agdo

3 | Parte do teatro.

4 | Engracado, divertido ou interessante
5 | Dramatizar

6 | Nao sei ou ndo respondeu

Com a pergunta 8 “J4 leste algum texto dramatico?” pretendiamos perceber se
os alunos ja tinham lido ou ndo textos dramaticos, tendo sido definidas as categorias

seguintes:

3 ‘ N3o me lembro.

Caso os alunos respondessem “sim” a questdao anterior, passariam para as
perguntas 8.1 e 8.1.1 “Se sim, qual?”; “Quem o escreveu?”, respetivamente. Estas
tinham como objetivo perceber qual o texto dramatico que o aluno tinha lido e se

sabia o nome do dramaturgo. Para a questdo 8.1 definiram-se as seguintes categorias:

1 | N3o sei
2 | Nao respondeu
3 | AVilva e o Papagaio

4 | O Principe Nabo

Para a questdo 8.1.1 “Quem o escreveu”, definiram-se as seguintes categorias:
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1 | Nao sei
2 | N3o respondeu
3 | Virginia Woolf

4 | llse Losa

Por fim, com a nona questdao “Gostas de ler textos dramaticos” pretendemos
aferir o gosto pela leitura deste género textual, tendo-se definido as categorias

seguintes:

3 ‘ N3ao sei

4. Apresentacdo das atividades desenvolvidas

Este estudo, como se disse previamente, recolheu dados advindos de diversos

instrumentos, nomeadamente através de um questionario aplicado previamente.

Este estudo investigativo pretendeu recolher dados relativos a conce¢dao do
inquirido sobre texto dramatico; a frequéncia de leitura do referido género textual; a
concec¢ao dos alunos sobre leitura em voz alta e acerca da importancia da leitura em

voz alta do texto dramatico.

Apds a primeira aplicacdo do questiondrio, diversas atividades foram efetuadas

com os alunos.

Concretamente, a intervencao educativa decorreu durante cerca de dois meses.
No dia 16 de abril de 2024, o questionario foi apresentado pela primeira vez e permitiu
recolher dados relativos a concecdo do inquirido acerca do texto dramatico; a
frequéncia de leitura do referido género textual; a concecdo dos alunos sobre leitura

em voz alta e em relacdo a leitura em voz alta do texto dramatico.
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Posteriormente, foram efetuadas diversas atividades praticas que envolveram o
texto dramatico e a leitura em voz alta, antes de se voltar a aplicar o mesmo

guestionario.

Atividade 1- Quem foi llse Losa?

Nesta atividade, os alunos, em pares, foram convidados a pesquisar a biografia
da dramaturga da obra O Principe Nabo: llse Losa. Para orientar o trabalho, a

investigadora entregou a cada aluno um guido de pesquisa (fig.41):

Bisgrafinde _________

Local

infantil

N ® o Dbras de literatura
Filiagao .g‘

Prémios Curiosidades

Fig.41- Guido de pesquisa

Apds a pesquisa, os alunos tiveram de criar um pequeno texto (fig.42) onde

englobassem a informacdo recolhida.

Fig.42 76

texto com a informagao recolhida



A investigadora corrigiu e deu sugestdes de melhoria do texto construido.

Por fim, foi pedido que treinassem, em casa, a leitura em voz alta do texto
escrito pelos alunos, sem mais orienta¢des. Era nossa intengao que os alunos lessem o

texto sem orientacdes prévias. A investigadora informou apenas que eles deveriam

treinar em frente a um espelho.

Na aula seguinte, cada par apresentou a sua leitura. Enquanto os grupos liam,
guem estava a ouvir efetuava uma tarefa de” escuta ativa” que consistia em preencher

uma grelha de avaliag¢do da leitura (fig. 43).

Leitura em voz alta

Avalia-te e avalia a leitura em voz alta dos teus colegas, assinalando com .

Awno || Diegao
(Arculs
carnotaments a5
palayras)

I [s[eJme]i [s Je [me[i [s [e [ma]i [s [s [m8

{1é 0 texto como itmo.
iada)

Legenda
IHnsuficiente S- Suficiente B-Bom MB-Muito bom

Fig.43- Grelha de avaliagdo da leitura em
voz alta

Porém, antes de iniciar a leitura a professora explicou aos alunos o que cada

um dos elementos da tabela pretendia avaliar, dando exemplos.

Apds o preenchimento da tabela, que foi efetuado de forma faseada, procedeu-
se a reflexdo coletiva sobre os elementos que a turma precisava de melhorar.
Percebeu-se que a diccdo e a expressividade eram os aspetos menos pontuados. De
modo a efetuar uma comparacdo da leitura em voz alta dos alunos, neste momento

inicial e no final do projeto, a professora gravou a leitura que os alunos efetuaram.
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Atividade 2 — Workshop de leitura em voz alta

O workshop iniciou-se com a seguinte pergunta “O que é leitura em voz alta?”

(fig.44).

Oqueéa leitura em
voz alfa?

Fig. 44- Diapositivo “O que é leitura em voz alta”

Com esta questdo pretendia-se que os alunos chegassem a conclusao que ler
em voz alta é interpretar o texto de forma a facilitar a compreensdo de quem ouve.
Muitos dos alunos disseram que ler em voz alta era “fazer teatro”. Considerando que o
texto dramatico tem como principal finalidade a representacdo e, para que os alunos
representem, seria necessario que previamente treinassem a leitura em voz alta. Este
workshop tinha dois desafios, o primeiro consistia na leitura de um texto narrativo (fig.

45) e, o segundo na leitura de um texto lirico.

Primeiramente, deu-se um texto aos alunos e permitiu-se que lessem da forma

gue desejassem.
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Desafio 2

JOAO E O PE DE FEIJAO

O JOAO MORAVA COM A SUA MAE. ELES
ERAM POBRES, NAO TINHAM TRABALHO
NEM ALIMENTO PARA AS REFEICOES.

QUANDO REGRESSOU A CASA,
ENTREGOU A MAE OS FEIJOES.

ELA FICOU TAO CHATEADA QUE ATIROU

A UNICA COISA QUE TINHAM ERA UMA ~
Q OS FEIJOOES PELA JANELA.

VACA, QUE A MAE DO JOAO PEDIU PARA

HLEVENDERNOMERCADO. NO DIA SEGUINTE, O JOAO OLHOU PELA

JANELA E AVISTOU UM GRANDE PE DE

NO DIA SEGUINTE, O JOAO FOI AO FEIJAO...

MERCADO, MAS EM VEZ DE VENDER A
VACA TROCOU-A POR CINCO GRAOS DE

FEJJAO.
JACOB GRIMM E WILHELM GRIMM

Fig. 45- Diapositivo referente ao texto
narrativo

Depois, a investigadora leu, em voz alta, tendo em conta os sentimentos que o
texto transmitia, mudando a velocidade de leitura e utilizando gestos. Por exemplo, na
seguinte frase “A Unica coisa que tinham era uma vaca que a mae do Jodo pediu para
ele vender no mercado” deu uma entoacao triste, usando uma voz mais grossa. Apds
a leitura, comecou por perguntar o que identificaram como principal alteracdo na
leitura efetuada pela professora, ao que muitos responderam “tem um tom de voz

mais grosso” (aluno 3), “as personagens mudam de voz” (aluno 10).

Posteriormente, em conjunto com a docente, foram lendo pardgrafo a
paragrafo procurando identificar as emoc¢des que deveriam transparecer durante a
leitura. A partir deste exemplo, os alunos quiseram experimentar novamente a leitura

do mesmo texto e, notou-se, uma grande diferenca na performance dos mesmos.

Posteriormente, os alunos assistiram ao seguinte video de Rodolfo Castro,

contador de histérias (https://youtu.be/L3WBMryOx0l! ), sobre leitura em voz alta,

identificando o que poderiam fazer para que a sua leitura melhor exprimisse as
emocodes. Apds a visualizacdo, em conjunto reconhecemos que, segundo o video, os

trés passos (fig.46) que permitem uma melhor leitura em voz alta eram:

1. Ler antes de ler, isto é, ter o livro que contém o texto que vamos ler e
compreender o texto nos seus multiplos sentidos;
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https://youtu.be/L3WBMryOx0I

2. Sonorizar: dar as palavras o som que lhes correspondem; dar significado ao

som;

3. Ensaiar a leitura em voz alta, pois a leitura em voz alta mistura som, faz

musica.

TRES PASSOS
PARA MELHORAR

LerR"  mopoiro

P o) 000/844

Fig. 46- Video de Rodolfo Castro

A LEITURA EM VOZ ALTA

2 £ Youlube

Apds a identificacdo dos elementos sugeridos por Rodolfo Castro, os alunos

tiveram a oportunidade de treinar a leitura com um novo texto, neste caso poético

(fig.47).

Desafio 3

O LIDER

“Eu quero ser o lider.
Eu quero ser o lider.
Posso? Posso?
Prometes? Prometes?
Boa! Sou o lider!
Sou o lider.

E agora? Que fazemos?”

Varios autores e Serge Bloch, O TIGRE NA RUA e outros
poemas, BRUAA Editora |22

Fig.47- Desafio 3 (texto poético)
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Com a leitura deste texto foi possivel perceber que os alunos leram o texto
recorrendo as estratégias elencadas pelo contador de histérias, nomeadamente o dar
significado ao som, ou seja, sonorizar: diversificaram a leitura dos versos, por exemplo,

leram “Eu quero ser o lider” com entoacdo de imposicdo, de desejo, de medo...

Atividade 3- Leitura dramatizada do 2.2 ato da obra O Principe Nabo de llse Losa

No inicio da aula, a investigadora relembrou, em conjunto com os alunos,
alguns aspetos essenciais abordados no workshop da ultima aula, recordando que

essas técnicas deveriam ser utilizadas a partir da presente aula.

Aspetos a ter em
conta na leitura

em voz alta

Ler antes de ler Sonarizar Ensaiar

Posteriormente, a investigadora distribuiu exemplares da obra O Principe Nabo
de llse Losa, pelos alunos, tendo cada um o seu livro (fig.48). A investigadora fez
guestdo que cada um dos alunos tivesse um livro de modo a incutir o gosto pela leitura

através da obra literaria.

Fig. 48- Investigadora a distribuir a obra
“O Principe Nabo” de llse Losa
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Paralelamente, a presenca fisica da obra, referida por Rodolfo Castro, permitiria
brincar com o livro durante a leitura, por exemplo, fazer movimentos com o livro que
pudessem ir ao encontro do significado do texto. Apds receberem o livro, foram dados
uns minutos para eles lerem, em siléncio, o inicio do ato, procurando interpretar o seu
significado. Posteriormente, a investigadora efetuou perguntas sobre o texto de modo

a que quando os alunos lessem em voz alta possuissem a compreensao do que leram.

Os alunos sabiam que dois deles, escolhidos aleatoriamente, iam ler a 1.2 cena
em voz alta para a turma. Findo o tempo, a investigadora recorreu a roleta do

wordwaal para sortear os alunos que iam dar “voz” a princesa e ao Antdénio (Fig.49).

Fig.49- Alunos que darem “voz” a princesa e
ao Antodnio

Enquanto os estudantes sorteados liam em voz alta, os restantes seguiam a

leitura em siléncio.

Paralelamente, a professora lancou um desafio para os restantes alunos: que os

alunos gravassem o dudio da sua leitura em casa e o submetessem no classroom.

Na aula seguinte, foi realizada a leitura dramatizada do segundo ato. De modo
a tornar a leitura numa situagcdo o mais real possivel, a professora levou acessoérios

(fig.50) para os alunos utilizarem.

Fig.50- Acessorios
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Durante a leitura, os alunos estiveram muito empenhados e entusiasmados e

gueriam repetir a dramatizacao diversas vezes.

Ja nesta terceira aula foi possivel verificar que os alunos treinaram a leitura das
falas referentes as suas personagens em casa, pois notaram-se melhorias em todos os

parametros de leitura em voz alta.

Atividade 4- Dramatiza¢dao de um excerto do 3.2 ato da obra O Principe Nabo de llse
Losa

Como varios alunos ndo conseguiram ler o segundo ato em voz alta (foi apenas
possivel repetir duas vezes a encenacdo, alternando os alunos), a professora decidiu,
por muita insisténcia dos alunos, efetuar um exercicio semelhante com o 3.2 ato, mas
teriam de treinar a leitura por grupos, de modo a todos terem uma personagem. Para
iniciar esta atividade, a investigadora recorreu a roleta do Wordwall para sortear os
grupos. Apds a distribuicdo dos grupos e das personagens, os alunos sublinharam as

suas falas e, iniciaram a leitura silenciosa e respetiva interpretacao das mesmas.

Antes do inicio da leitura dramatizada, os estudantes foram avisados que estes
teriam de fazer a auto e a heteroavaliacdo da 1.2 e da 2.2 leitura em voz alta,
relativamente a dic¢do, correcdo, expressividade, fluéncia e persisténcia. A grelha de
avaliacdo da leitura (fig. 51) foi projetada no smartboard e os itens foram lidos e
explicados pela investigadora em voz alta dando exemplos de leituras, com postura

corporal correta e incorreta, leitura com entusiasmo e sem entusiasmo....
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Leitura em voz alta

Avalia a leitura dramatizada dos teus colegas, assinalando com X,

Personagem: | S B MB

Articula corretamente as palavras.

L& o texto com entusiasmo.

Pronuncia as palavras corretamente.

Manifesta a expressdo facial adequada.

Domina o volume da voz.

Adota uma postura corporal correta.

Legenda
I-Insuficiente S- Suficiente B8-Bom MB-Muito bom

Fig. 51- Grelha de avaliagdo da leitura

Durante a leitura dramatizada foram visiveis diferencas entre os alunos
relativamente a todos os pardmetros de leitura em voz alta, em especial na
manifestacdo da expressdao facial adequada e na sonorizacdo correta das palavras

(volume da voz).

Nessa aula, foi dada oportunidade para todos os grupos apresentarem a sua
primeira leitura dramatizada e foram feitas sugestdes de melhoria pela investigadora e

pelos colegas.

Novamente foi sugerido que todos os alunos gravassem a leitura da

personagem que lhe foi atribuida e a submetessem na classroom da turma.

Note-se que apenas um aluno nao fez a gravacdo pedida. As submissdes na
classroom foram sendo alvo de avaliacdo por parte da professora, oferecendo

sugestdes de melhoria individualizada.

Findas as atividades, o questionario aplicado inicialmente foi novamente utilizado

procurando ver eventuais semelhancas e diferencas de um documento para o outro.
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Capitulo IV- Apresentacdo e discussao dos resultados

Seguidamente daremos inicio a descricdo e a analise dos dados obtidos com a
aplicacdo dos questiondrios, procurando estabelecer comparacbes entre o

Questionario Inicial (Ql) e o Questionario Final (QF).

A pergunta 1 e 2 pretendeu recolher algumas informag¢des de modo a caracterizar
os inquiridos, permitindo perceber que participaram no estudo 16 alunos, sendo que
11 eram raparigas e 5 rapazes e que, a data de aplicagdo dos questionarios, 75% dos

alunos tinham 10 anos de idade.

Quanto a pergunta 3, “Indica o teu grau de concordancia relativamente as
seguintes afirmacgdes.”, os inquiridos tinham de se posicionar numa escala de formato

Likert (1932).

A tabela 1 mostra o grau de concordancia dos estudantes com afirmacgdes sobre

habitos leitores e gosto pela leitura.

Ougo
histérias

Leio 3

. 4 2 1 12
sozinho I Il I EER I 2 2163 | 3|86 | 375 |1 63 o |

Tabela 1- Analise comparativa relativamente ao grau de concordancia dos estudantes com afirmagdes sobre habitos
leitores e gosto pela leitura.
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Pela andlise dos resultados, compreendemos, desde logo, que no Ql uma boa parte
dos alunos refere ouvir ler histérias (68,8% responderam sempre ou quase sempre), no
entanto, no QF passa a destacar-se um aumento do nimero de alunos que refere que
|é em voz alta (56,3% responderam sempre ou quase sempre). Acreditamos que este
dado poderd, aparentemente, estar relacionado com as atividades efetuadas durante
as aulas, ja que se investiu na leitura em voz alta, por exemplo, no workshop de leitura

em voz alta.

A maioria dos alunos (56,3%) responde ‘sempre’ no questionario inicial (Ql)
guando inquiridos sobre ‘ouvir histérias’, contudo no questionario final (QF) houve
uma ligeira diminuigao, uma vez que passou para 37,5%. Estes resultados podem estar
associados a informacdo veiculada anteriormente, na medida em que
comparativamente consideram que leram mais em voz alta do que ouviram ler. No
estudo feito por Mata, Lopes e Avila (2021), 64,5% dos inquiridos afirmaram que

ouviram os seus familiares a ler historias.

Relativamente a afirmacdo sobre a frequéncia leitora, no Ql, apenas um aluno
(6,3%) respondeu que ‘nunca’ lia. Ja no QF, nenhum aluno respondeu ‘nunca’. Este
dado pode indicar que como resultado das atividades elaboradas o aluno tera
comecado a criar habitos de leitura. Apesar de ser s6 um é significativo na medida em

gue cada vez que um professor ganha um leitor cumpre, em parte, o seu objetivo.

No que concerne a afirmacdo “Leio sozinho” (tabela 2), no Ql, 62,6 % dos
alunos referiu que lia ‘sempre’ ou ‘quase sempre’, todavia no QF notou-se uma ligeira
diminuicdo, uma vez que passou para 56,3%. As atividades proporcionadas aos alunos
durante o estudo, eram feitas em grande grupo, ou seja, privilegiou-se a leitura
coletiva, o que pode justificar a diminuicdo de alunos que anteriormente consideravam
gue liam sozinhos. Ainda assim, cerca de 56% mostra ter habitos leitores, o que nos

leva a concluir que “Ninguém esta sd, havendo um livro para ler.” (Ceia, 2007, p.8)
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Leio em BB
voz alta.

Tabela 2- Andlise comparativa relativamente ao grau de concordancia dos estudantes com a afirmagdo “Leio em voz alta”

Porém, quando auscultamos o gosto pela leitura dos alunos, verificamos que do
Ql (43,8%) para o QF (56,3%), ha um aumento significativo dos alunos que respondem
‘sempre’ ou ‘quase sempre’. Este foi um dado que ndo nos surpreendeu na medida em
gue o aumento de 12,5% reflete o entusiasmo dos alunos durante as atividades de

leitura em voz alta na sala de aula.

Os meus
familiar
es leem

para
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Fazendo uma analise mais detalhada sobre os dados relativos a afirmacao “Os
meus familiares leem para mim” (tabela 3), podemos observar que, no Ql (56,3%) e no
QF (62,5%), grande parte dos alunos respondeu que ‘as vezes’ ou ‘nunca’ os seus

familiares leram para ele.

Este dado vai ao encontro dos dados recolhidos por Mata, Lopes e Avila (2021)
no seu estudo sobre as Prdticas de Leitura dos Estudantes dos Ensinos Basico e
Secundario, uma vez que estes investigadores constataram que relativamente aos
alunos do 2.2 ciclo mais de 25% afirma que nunca ou quase nunca viu os familiares
lerem livros. Ora, o facto de uma crianga (no caso do estudo, mais de 50% das criangas)
ser criada num ambiente sem livros onde ndo se desenvolvem praticas leitoras, é
natural que este facto influencie os seus habitos leitores, aferidos acima, e até o seu
gosto pela leitura. Quando comparados os inquiridos respondentes, aqueles que

referiram acima ndo ler sdo os mesmos que referem que os familiares ndao leem para

eles.

Tabela 4- Andlise comparativa relativamente ao grau de concordancia dos estudantes com a afirmagdo “Gosto de ler”

Quanto a afirmacdo “gosto de ler” (tabela 4), tanto no Ql como no QF, segundo
a analise das respostas, a esmagadora maioria dos inquiridos demonstra gostar de ler
(somando o ‘sempre’ e o ‘quase sempre’). No entanto, ha um aumento significativo da

percentagem de alunos (37,5% e 56,3%) que referem que gostam de ler sempre.

88



Ha um aumento percentual de 18,8% do Ql para o QF, indicando que esses

alunos (3), com as atividades efetuadas, os livros escolhidos, as metodologias adotadas

poderdo ter descoberto o prazer da leitura. Entende-se aqui o gosto pela leitura como

um ato de fruicdo, pois, como afirma a escritora Cecilia Meireles (1951), “A Literatura

ndo é, como muitos supdem, um passatempo. E uma nutrigdo.” (p.28).

Quanto a completar a expressdao “Ler é...” (tabela 5) os inquiridos utilizaram

uma vasta gama de opg¢des para conceptualizar o que entendem por ler, quase todas

associadas, ndo ao conceito de leitura, mas ao que sentem enquanto leem, como se

pode observar na tabela abaixo, as respostas vdao desde “ler é importante” (A14) até

“ler fomenta a evoluc¢do cognitiva” (Al).

Ql QF Total Total QF
al
Leré... f % % % %
Divertido 3 18,8 31,3
S Triste o |00 6,3 188 | 8 | 43,9
o
5
Cansativo 0 0,0 6,3
Importante 4 25,0 25,0
Promover o 4 25,0 18,8
imagindrio e a
©
§ fantasia
=
3 Treinar a leitura | O 0,0 6,3 563 | 9 | 563
o
© em voz alta
©
o
(2] Fomentar all 6,3 0,0
evolucao cognitiva
Estudar 0 0,0 6,3
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Facil 1 6,3 0 0,0 1 6,3 0 0,0

(%]

A0

g" Companhia 1 6,3 0 0,0 1 6,3 0 0,0
g

0 Ndo sei ou nao 2 12,5 0 0,0 2 12,5 0 0,0
3 respondeu

Tabela 5- Analise comparativa relativamente ao completar a afirmagao “Ler é...”

Como podemos observar na tabela 5, % dos alunos (25%) respondeu que “ler
era importante”, tanto no QI como no QF. Este dado demonstra que os alunos veem
valor no ato da leitura. No Ql, 3 alunos (18,8%) responderam que “ler era diversao”, ja
no QF 5 alunos (31,3%) tinham essa opinido. Este dado poderd estar, diretamente,
relacionado com as atividades de leitura que foram implementadas neste estudo, uma
vez que todas as atividades foram ludico-pedagdgicas e, aparentemente, foram ao

encontro dos gostos dos participantes.

No Ql, 4 alunos, ou seja 25%, responderam que ler “desenvolvia o imaginario”
(A2, A3, A12 e A14), o que pode refletir as tipologias textuais abordadas no 1.2 ciclo,
uma vez que o docente procurara aplicar o que se refere nas Aprendizagens Essenciais
(2018), nomeadamente nas destinadas ao 4.2 ano de escolaridade: é proposto que o
professor promova estratégias que potenciem o “imaginar desenvolvimentos
narrativos a partir de elementos do paratexto e da mobilizacdo de experiéncias e

vivéncias” (p.9).

Se olharmos para a categoria “emoc¢des”, verificamos um grande aumento do
Ql (18,8%) para o QF (43,9%), o que, aparentemente, poderd significar que na

concecao dos alunos inquiridos a leitura esta relacionada com emocodes.

Um outro dado que vale a pena realcar é que no Ql existiam 2 alunos que ndo
sabiam o que era “ler” ou ndo responderam e, no QF, todos os alunos deram a sua
opinido. O facto de todos expressarem a sua opinido relativamente a leitura leva a crer
gue os alunos desenvolveram, também, o seu sentido critico durante as aulas

lecionadas, nomeadamente sobre a concecdo de leitura.
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Relativamente a questdo 4.2 “Leitura em voz alta é...” (tabela 6), encontramos

um vasto leque de respostas para conceptualizar o que entendem por leitura, quase

todas associadas aos sentimentos que experienciam quando leem. As respostas

encontram-se, elencadas, na tabela abaixo.

Ql QF Total Total QF
al
Leitura em voz alta é... % % % %
Divertida
25,0 18,8
S 7| 438 | 5 | 313
g Desconfortavel
= 18,8 12,5
Aprender a
12,5 0,0
comunicar
©
E Partilhar 12,5 6,25
£
3 Promover a 5| 31,3 5 | 31,3
) 6,25 18,8
S aprendizagem
D
]
[2a] Para toda a gente
0,0 6,25
Recolocar a voz 0,0
g = 12,5
7y ©
(1] N
.G o
= = 0 0,0 6 37,5
<S £
Q g Mostrar 0,0 25,0
€ 3 -
S T expressividade
R Um mecanismo de 12,5 0,0
s o 4 | 25,0 0 0,0
5 8 © evolugdo na leitura
© 3
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Ndo sei ou nao 2 12,5 0 0,0

respondeu

Tabela 6- Analise comparativa relativamente ao completar a afirmagdo “Leitura em voz alta é...”

Como podemos ver pela observacdo da tabela 6, no Ql, 3 alunos (18,8%)
consideravam que ler em voz alta era desconfortdvel, contudo no QF sé 2 alunos
(12,5%) consideraram a leitura em voz alta como algo desconfortdvel. Esta diminui¢do
poderd, presumivelmente, estar relacionada com o trabalho em torno da leitura em

voz alta feito na sala de aula, que privilegiou a leitura dramatizada.

Um outro dado relevante é que no QF seis alunos (37,5%) associaram as
competéncias essenciais para a leitura em voz alta trabalhadas em aula a concecdo de
leitura em voz alta: expressividade e a dicgdo. Este dado, aparentemente, revela que
os alunos perceberam o que era necessdrio para a realizacdo da leitura em voz alta.
Pinto (2022) acrescenta, ainda, que “saber ler em voz alta implicard compreender
prévia e integralmente o texto, saber colocar a voz, pensar no ritmo de leitura que se
vai adotar, no volume, no ambiente mais adequado, nas pausas de leitura que o
mediador efetuard, nas entoacdes que podem ajudar a compreensdo do texto... o que

exigirad preparacao prévia, e treino.” (p.51)

Para a questdao 5 “Desde janeiro de 2024, quantos livros leste?” adotamos a
escala ordinal como categoria de analise. De seguida, apresentamos a tabela 7 relativa

a questdo, que compara o questionario inicial com o questionario final.
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Questionario inicial

Questionario final

Niveis de analise Fa Fr (%) Fa Fr (%)
1- Leu zero livros 1 6,25% 0 0,0%
2- Leuentre um e cinco livros 11 68,8% 12 75,0%
3- Leu entre seis e dez livros 4 25,0% 4 25,0%
4- Leu entre onze e vinte livros 0 0,0% 0 0,0%
5- Leu mais de vinte livros 0 0,0% 0 0,0%

Tabela 7- Analise comparativa relativamente ao nimero de livros lidos desde janeiro de 2024

Pelas respostas obtidas na tabela 7, podemos afirmar que a moda é “ler entre um a

cinco livros” e que % dos alunos leu entre seis a dez livros. Utilizaremos, para a referida

afericdo leitora, as seguintes categorias propostas por Yubeno, Larraifiaga e Pires

(2014): ’leitores habituais™ (LH) se ja leram, no minimo, 5 livros, voluntariamente, nos

ultimos 6 meses; ‘leitores ocasionais” (LO) se leram entre 3 a 5 livros nos ultimos 6

meses e 'ndo leitoress se leram, no maximo, 1 livro nos ultimos 6 meses.

Aparentemente, os dados obtidos mostram que a maioria dos alunos é ’leitor

ocasional’(LO).

Para a questdo 5.1 “Quantos livros dos que leste, leste por prazer?” adotamos,

também a escala ordinal como categoria de analise. As respostas encontram-se

organizadas na tabela 8 onde é possivel comparar os resultados obtidos no

guestiondrio inicial e no questionario final.
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Questionario inicial

Questionario final

Niveis de anadlise Fa Fr (%) Fa Fr (%)

1- Nenhum livro dos que leu 0 0,0% 0 0,0%
foi com prazer.

2- Leu entre um e cinco 12 75,0% 12 75,0%
livros por prazer.

3- Leu entre seis e dez livros 4 25,0% 4 25,0%
por prazer.

4- Leu entre onze e vinte 0 0,0% 0 0,0%
livros por prazer.

5- Leu mais de vinte livros 0 0,0% 0 0,0%

por prazer

Tabela 8- Anélise comparativa relativamente ao nimero de livros lidos por prazer

Como podemos ver, % dos alunos (75%) respondeu que “leu entre um a cinco

livros por prazer” e % dos alunos (25%) respondeu que “leu entre seis a dez livros por

prazer” tanto no Ql como no QF. Se analisarmos este dado comparativamente com os

dados obtidos na pergunta anterior, podemos constatar que no QF todos os livros

foram lidos com prazer.

Para a sexta questao, “Costumas ir ao teatro?”, foram definidas 5 categorias de

analise, sendo elas, ‘sempre’; ‘quase sempre’; ‘as vezes’; ‘nunca’; ‘ndo sei’. Obtivemos

as respostas que se seguem.
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Questionario inicial Questionario final
Niveis de anadlise Fa Fr (%) Fa Fr (%)

1- Sempre 0 0,0% 0 0,0%
2- Quase sempre 2 12,5% 2 12,5%
3- Asvezes 7 43,8% 7 43,8%
4- Nunca 5 31,3% 5 31,3%
5- Naéo sei 2 12,5% 2 12,5%

Tabela 9- Analise comparativa relativamente a questdo “Costumas ir ao teatro?”

Fazendo uma andlise mais detalhada dos dados, verificamos que 7 alunos
(43,8%) afirmam que vao “as vezes” ao teatro e 5 alunos (31,3%) nunca foram ao
teatro. Apenas 2 alunos (12,5%) responderam que vdo “quase sempre” ao teatro.
Pensamos que estes dados poderiam ter efeito no conhecimento sobre o texto
dramatico e sobre técnicas de leitura em voz alta, nomeadamente a colocacdo de voz e
outros aspetos relacionados com a arte cénica. Procurando verificar o que estes dois
alunos disseram sobre a concecdo de teatro ndo encontramos nenhuma correlacao
direta entre dados que permita concluir que ir ao teatro possa ter repercussdo na

concecao leitora.

Com a sétima pergunta “O texto dramatico é..” pretendeu-se perceber a
concecao dos alunos sobre texto dramatico. Tal como nas questdes anteriores que
pressuponham o completar de uma afirmacdo, os inquiridos utilizaram uma vasta
gama de opgbes para conceptualizar o que entendem por texto dramatico, quase
todas associadas aos sentimentos que atribuem a esta tipologia textual. As respostas
vao desde “O texto dramatico é triste” (A12) até “O texto dramatico é sindbnimo de

acao” (A3).
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Questionario inicial

Questionario final

Niveis de anadlise Fa Fr (%) Fa Fr (%)
1- Triste, tragico ou terrorifico 3 18,75% 0 0,0%
2- Sinénimo de agdo 1 6,25% 0 0,0%
3- Parte do teatro 1 6,25% 1 6,25%
4- Engracado/divertido/interessante 5 31,25% 9 56,25%
5- Dramatizar 0 0,0% 3 18,75%
6- Na&o sei ou ndo respondeu 6 37,50% 0 0,0%

Tabela 10- Andlise comparativa relativamente ao completar a afirmagdo “O texto dramatico é...”

Assim, pelas respostas obtidas na questdo 7, podemos afirmar que os alunos nao

conseguem descrever o que entendem por texto dramatico, optando por elencar as

sensagdes que este tipo de texto lhes transmite. Este dado poderd estar relacionado

com o facto de o texto dramatico ser pouco trabalhado nas escolas, uma vez que a

larga maioria dos textos que aparecem nos manuais escolares (nomeadamente no

Manual adotado nesta turma) é do tipo narrativo.

Com a pergunta 8 “Ja leste algum texto dramdatico?” pretendiamos perceber se os

alunos ja tinham lido ou ndo textos dramaticos. As respostas foram diversas e, como se

pode ver na tabela 11, no Ql a maioria refere ndo se lembrar se leu algum texto

dramatico.
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Questionario inicial Questionario final
Niveis de anadlise Fa Fr (%) Fa Fr (%)
1- Sim 1 6,25% 14 87,5%
2- Néo 4 25,0% 1 6,25%
3- N&o me lembro 11 68,75% 1 6,25%

Tabela 11- Andlise comparativa relativamente a questdo “Ja leste algum texto dramatico?”

Podemos concluir que, no Ql, apenas 1 aluno (6,25%) referiu que ja tinha lido
um texto dramatico e, no QF, 14 alunos (87,5%) referiram ter lido um texto dramatico,
respetivamente. Note-se que o texto dramdtico a que os alunos no QF se referem foi o
texto dramatico trabalhado em sala de aula. Ou seja, o livro que leram vai ao encontro

do lido na escola.

No Ql, 4 alunos disseram que ndo tinham lido textos dramaticos, ja no QF
apenas 1 aluno referiu que ndo tinha lido. Dado que os alunos ja passaram pelo
1.9CEB, acreditamos que ja deveriam ter lido algum texto dramatico, por isso, ou os
alunos ndo sabem diferenciar um texto dramatico de um texto narrativo ou lirico ou
ndo se lembra ou, realmente, ndo contactaram com nenhum texto integral desta

natureza.

Por fim, no Ql, 11 alunos (68,75%) mencionaram que ndo se lembravam de ter
lido um texto dramatico e, no QF, apenas 1 aluno (6,25%) selecionou esta opcao.
Apesar de tudo, este ultimo dado mostra que ha uma maior consciencializacdo sobre

textos dramaticos.

Caso os alunos respondessem afirmativamente a questdo anterior, passariam

para a pergunta 8.1 “Se sim, qual?”.
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Questionario inicial Questionario final
Niveis de analise Fa Fr (%) Fa Fr (%)
1- Nao sei 2 12,5% 1 6,25%
2- Nao respondeu 13 81,3% 1 6,25%
3- AVilva e o Papagaio 1 6,25% 0 0,0%
4- O Principe Nabo 0 0,0% 14 87,5%

Tabela 12- Andlise comparativa relativamente a questdo “Se sim, qual?”

Nesta pergunta, segundo os dados obtidos, conseguimos compreender que, no
Ql, nenhum aluno foi capaz de referir uma obra, apenas 1 aluno (6,25%) considerou o
conto “A Vilva e o Papagaio” como sendo um texto dramatico. Por sua vez, no QF, 14
alunos (87,5%) referiram “O Principe Nabo”, texto trabalhado durante as aulas de
regéncia, como sendo um texto dramatico. Este dado mostra que o conhecimento

sobre texto dramatico se restringe, aparentemente, ao conhecimento de sala de aula.

Quanto a questdo 8.1.1 “Quem o escreveu?”, conseguimos perceber que a
grande maioria dos alunos (87,5%) no QF foi capaz de referir a autora da obra

trabalhada em aula: llse Losa.

Questionario inicial Questionario final
Niveis de analise
Fa Fr (%) Fa Fr (%)
1- N3o sei 2 12,5% 1 6,25%
2- N3o respondeu 13 81,3% 1 6,25%
3- Virginia Woolf 1 6,25% 0 0,0%
4- llse Losa 0 0,0% 14 87,5%

Tabela 13- Andlise comparativa relativamente a questdo “Quem o escreveu?” 98




Como podemos ver pela observacdo da tabela 13, no QI grande parte dos
alunos (81,3%) ndo respondeu a questdo, o que ndo é de estranhar, ja que nao
indicaram, como se disse, qualquer obra. Todavia, no Ql 14 alunos (87,5%)
responderam corretamente referindo llse Losa como sendo a dramaturga da obra “O

Principe Nabo”, mostrando ter interiorizado essa informacgao.

Por fim, com a nona questdo “Gostas de ler textos dramaticos?”, tabela 14,

pretendiamos aferir o gosto (ou ndo) pela leitura de textos dramaticos.

Questionario inicial Questionario final

Niveis de anadlise Fa Fr (%) Fa Fr (%)
1- Sim 3 18,8% 12 75,0%

2- Nao 2 12,5% 0 0,0%
3- Naosei 11 68,8% 4 25,0%

Tabela 14- Andlise comparativa relativamente a questdo “Gostas de ler textos dramaticos?”

Nesta ultima pergunta, foi possivel perceber que no Ql 11 alunos (68,8%) nao
sabiam se gostavam ou ndo de ler textos dramadticos e, no QF, 12 alunos (75,0%)

consideraram que gostavam de ler textos dramaticos.

Este dado corrobora os dados anteriores, uma vez que mostra que,
aparentemente, os alunos inicialmente ndo sabiam o que era um texto dramatico e até
ndo teriam tido contacto nenhum com este. Todavia, parece que o trabalho efetuado
em torno da obra “O Principe Nabo” fez com que % dos alunos considerassem que

gostam de ler textos dramaticos.
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Convém, ressaltar que, no Ql, 2 alunos (12,5%) referiram que ndo gostavam de
ler textos dramaticos e, no QF, nenhum aluno referiu que ndo gostava. Outro dado
relevante é que, apesar de todo o trabalho efetuado em aula, aquando da
administracdo do QF, % dos alunos ainda ndo tinha uma posicao definida. Este facto
podera estar diretamente relacionado com um eventual desagrado com as atividades
Oou com a pouca experiéncia que tiveram, previamente, a trabalhar o texto dramatico
ou, ainda, o trabalho com apenas uma obra poderd nao ter sido suficiente para

desenvolver o gosto pela leitura do texto dramatico.

3.6. Emsintese

De um modo geral, é possivel concluir que, no questionario final, 56% dos
alunos mostra ter habitos leitores e 56,3% afirmaram que gostavam de ler ‘sempre’
ou ‘quase sempre’. Estes dados sdo animadores, na medida em que parece que as
atividades efetuadas poderdo ter influenciado o facto destes alunos terem

descoberto o prazer da leitura.

Relativamente as questdes “Ler é...” e “Leitura em voz alta é...”, no questionario
final, todos os alunos expressaram a sua opinido, o que nos leva a crer que os alunos
desenvolveram o seu sentido critico e tomaram consciéncia destes conceitos durante

as aulas lecionadas.

No questionadrio final, 75% dos alunos afirmaram que leram entre um a cinco
livros e 25% leram entre seis a dez livros. Aparentemente, os dados obtidos mostram
que a frequéncia leitora dos alunos aumentou e que a maioria dos alunos é ‘leitora

ocasional’.

Porém, apesar de todo o trabalho efetuado em aula, aquando da administracdo
do questionario final, % dos alunos ainda ndo tinha uma posicio definida

relativamente ao gostar de ler textos dramaticos.
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Capitulo V - Conclusoes

Neste capitulo apresentaremos as conclusdes a que chegamos com o trabalho
de investigacdo efetuado no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada, procurando
dar resposta quer a questdo de investigacdo, quer as questdes complementares

subsequentes, que nortearam este estudo.

Serdo, também, mencionadas as limitagGes sentidas e, dar-se-d sugestdes

sustentadas para futuras investigagdes.

5.1. Conclusodes e consideracgodes finais do estudo

Como referido anteriormente, com este estudo pretendeu-se promover a
competéncia de leitura em voz alta de alunos do 5.2 ano de escolaridade, através do

texto dramatico.

Para tal, comecamos por compreender qual era a percecdo da leitura em voz
alta dos alunos do 5.2 ano de escolaridade envolvidos no estudo. Concluimos que, se
no inicio da investigacdo os alunos associaram, maioritariamente, a leitura em voz alta
aos sentimentos que experienciavam quando liam, como ‘diversao” ou “desconforto’,
no final do estudo os mesmos estudantes atentaram-se, ja, mais, nos beneficios deste
tipo de leitura e nas caracteristicas especificas de leitura em voz alta, como ‘boa

dicgdo’ e ‘expressividade’.

Quanto a competéncia de leitura em voz alta dos alunos em estudo,
percecionamos que da primeira para a ultima sessdao houve uma melhoria significativa
na mestria leitora dos alunos, nomeadamente nos parametros de diccdo,
expressividade, fluéncia e persisténcia. Além disso, se, inicialmente, os alunos se
mostravam apreensivos quando tinham de ler em voz alta, com o decorrer das
atividades foram-se sentindo cada vez mais confiantes e comecaram a, naturalmente,
adotar os passos explorados durante o workshop de leitura em voz alta: ler antes de

ler, sonorizar e ensaiar.

Quanto ao despertar do gosto pela leitura através do texto dramatico, quer

pela andlise das respostas ao questiondrio, quer pela atitude positiva dos alunos
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face as atividades propostas, podemos concluir que tanto as metodologias adotadas,
como o tipo de texto selecionado, permitiram ampliar o nimero de alunos que
referem, no final do estudo, fruir da leitura de um texto literdrio, nomeadamente

dramatico, demonstrando terem ja descoberto o prazer da leitura.

Paralelamente, além do fomento do gosto pela leitura, as atividades propostas
contribuiram ainda para a melhoria da competéncia literaria dos alunos. Além de uma
especializacdo crescente no conhecimento sobre as caracteristicas do texto dramatico,
fomos percebendo que a medida que a andlise da obra “O Principe Nabo” de llse Losa
avancgava, os alunos tornavam-se mais capazes de: inferir sobre a mensagem
transmitida; ler nas entrelinhas, indagar partindo de expressdes destacadas, entre
outros. Estes aspetos permitem concluir que o trabalho efetuado terd desenvolvido a
sua competéncia leitora dos envolvidos, nomeadamente ao nivel da compreensdo do

texto dramatico.

Mas, que atividades permitiram trabalhar a leitura em voz alta partindo do
texto dramatico? Na verdade, foram varias as atividades de treino leitor que podem
ter contribuido para o aprimoramento da leitura em voz alta, como, por exemplo, a
atividade intitulada “Quem foi llse Losa?”, que aliou a escrita a leitura em voz alta; o
Workshop de leitura em voz alta, as leituras dramatizadas com recurso a objetos,
enfeites e aderecos, a visualizacdo de videos que mostravam leituras dramatizadas e
encenadas, as sopas de letras interativas, os jogos utilizando diversas apps - no Pickles,
no educaplay e no Kahoot. Todas estas atividades, além de promoverem um know
how especializado aos estudantes, tornando-os “contadores” em voz alta mais
proficientes, também foram ao encontro do gosto dos alunos e ajudaram a fomentar o

prazer da leitura.

Em suma, os resultados do estudo permitem validar as atividades dinamizadas
como: propiciadoras do desenvolvimento e da ampliacdo de competéncias literarias,
nomeadamente de interpretacao de textos dramaticos; promotoras de uma concegdo
de leitura associada a algo prazeroso, munindo os alunos de skills de performance
leitora, tornando-os aptos a incorporar nas suas leituras ingredientes fundamentais

(como o tom de voz, dar as palavras o valor que as representa, entre outros) que
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permitem a quem ouve uma melhor compreensao do texto lido.

5.2. Limitagdes do estudo

Olhando, em retrospetiva, para todo o caminho percorrido durante esta

investigacao foi possivel detetar a existéncia de algumas limitagdes ao estudo.

Primeiramente, a limitacdo temporal da PES dificultou a implementacdo de

mais atividades de leitura em voz alta.

Uma outra dificuldade sentida, desta feita relacionada com o nimero de dados
recolhidos e com a hipdtese de generalizacdo do estudo, foi o facto de a intervencao

so ter sido efetivada em uma turma, com apenas dezasseis alunos envolvidos.

Gostavamos, ainda, de ter diversificado os textos dramaticos lidos com os
alunos, mas foi imposicdo da professora cooperante centrar a nossa atividade

pedagdgica exclusivamente na obra O Principe Nabo de llse Losa.

Contudo, apesar das limitagdes elencadas, a concretizacao deste trabalho de
investigacao permitiu o desenvolvimento de capacidades de analise e de reflexao para

futuros estudos.

5.3. Sugestoes de investigagao futura

Consideramos que valeria a pena repetir esta investigacdo com mais turmas, do
mesmo ano de escolaridade, para que se pudesse comparar resultados e torna-los,
assim, mais consistentes e eventualmente mais generalizaveis. Ganharia, inclusive, se a
aplicacdo do estudo fosse efetuada com diversas turmas de diversos anos, do 1.2 ao
6.2 ano, de modo a compreender a evolucdo da leitura em voz alta dos alunos nos

diversos anos de escolaridade.

Esta investigacdo poderia, ainda, ter continuidade no préximo ano letivo, com a
mesma turma, no sentido de perceber se mais atividades como estas, desenvolvidas

de forma mais sistematica, contribuiriam para a formacgdo efetiva de leitores e para a
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criacdo de habitos de leitura sélidos, uma vez que, tal como refere Pinto (2022, p.1),
“ser um leitor literario assiduo é um trilho de valores acrescidos para a vida humana,
favorecendo a formacao intelectual, moral, recreativa, afetiva e estética do sujeito que

I’\H

e.

Por fim, seria, igualmente, importante efetuar um estudo semelhante a este,
de promogdo da leitura em voz alta, mas partindo de textos liricos e/ou de textos

narrativos.
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Parte Il - Reflexao Global da PES

Chega a hora de fechar um capitulo importante da minha vida, hd muito
esperado. O encerramento desta etapa significard o inicio de outra: a entrada no

mundo da docéncia.

E chegada a hora de refletir sobre um ano desafiador, mas de evolucdo e de
caminho percorrido. Na minha mente, nas diferentes fases do ano, pairaram diversas
guestbes, nomeadamente: como serdo os alunos e os professores cooperantes? Serei
capaz de olhar o curriculo e de o aplicar de forma holistica? Conseguirei interligar as
diferentes dreas disciplinares programando unidades didaticas inter e
transdisciplinares? Criarei uma relacdo de confianca e um vinculo afetivo com os
alunos? Como tornar o aluno o agente ativo de toda a aprendizagem? Confesso que
tais inquietacbes geraram alguma ansiedade antes e durante toda a intervencao
pedagdgica. Contudo, senti que a medida que o tempo ia passando esse receio ia

desaparecendo e dando lugar a coragem, a vontade de saber mais, de ir mais além.

Na verdade, senti uma enorme vontade de estar diante dos grupos de
criangcas/jovens com quem estagiei, ouvir as suas histérias, partilhar o que sabia e,
aprender com eles, bem como uma vontade exacerbada de aprender e crescer como

pessoa e como profissional.

Ao longo dos estagios, tanto no 1.2 CEB como no 2.2 CEB, percebi que a escola
ndo é um espaco, mas sim um conjunto de pessoas que |4 trabalham e colaboram
entre si, pois sdo elas que dao vida aquele lugar. Tal como defende Pacheco (2018, p.
32) “Urge conceber novas construcdes sociais de aprendizagem, na consideracdo da

escola enquanto nodo de uma rede de aprendizagem colaborativa.”

Segundo Bonifacio, E. (2013) a escola deve oferecer aos alunos, docentes e ndo
docentes, o conforto de acreditar que ndo é possivel viver noutro lugar. Névoa (2010,
citado por Bonifacio, E., 2013, p.1) defende que devemos pensar “a escola como um
lugar diferente, um lugar de siléncio, de reflexao, do didlogo, da razdo, um lugar que
contrasta com o ruido que domina a sociedade do mercado e do consumo”. Concordo

com esta afirmagdo, na medida em que passei a ver a escola como um lugar que
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prepara as criangas/jovens para a vida em sociedade.

Segundo Delors (1998), a educacao deve contribuir para a formacgdo de cada
pessoa como individuo, ou seja, devera ser pensada/ refletida num sentido amplo,
promovendo o desenvolvimento de capacidades e atitudes. Foi assim que pautei a
minha pratica, procurando olhar a crianga de forma holistica, como um sujeito com as
suas idiossincrasias, e que, por isso, precisa que o encare com vista a um ensino de

equidade, inclusdo e pertenga a um grupo.

Na reta final deste percurso, que se iniciou na Licenciatura de Educagao Basica
e que terminard com o mestrado em ensino do 1.2CEB e de Portugués e Historia e
Geografia de Portugal no 2.2CEB, posso afirmar que me sinto muito contente e
satisfeita por ter selecionado a Escola Superior de Educacdo de Viana do Castelo para
me formar. Foram vdrios os momentos vividos e cruzei-me com pessoas
extraordindrias que me mostraram o mundo magico da Educacdo. Todavia, nem todos
os momentos foram felizes, pois houve alturas em que eu prépria duvidei se
conseguiria chegar ao fim. Ao longo deste caminho, fui percebendo que tinha como
missdo fulcral, além da aquisicao de conteldos, competéncias ou atitudes: tornar as
criangas e os adultos que se cruzavam comigo felizes, uma vez que a aprendizagem é

também uma relagao de afetos.

Penso que este gosto pela educagdo sempre esteve em mim, contudo em 2013
guando tive de escolher um curso para ingressar no Ensino Superior, ndo faltavam
noticias que nos diziam que o mundo da docéncia estava cheio e que nao havia lugar
para mais ninguém. Isto é, formar-me professora era, aparentemente, sinébnimo de
desemprego. Por isso optei por ingressar em Educacdo Social. Porém, mal acabei essa
licenciatura parecia que algo em mim ndo tinha sido satisfeito. Ingressei num

mestrado em Cuidados Continuados acreditando que talvez esse fosse o caminho.

No entanto, terminado o mestrado, continuava a sentir um vazio. Em conversa
com 0s meus pais, 0 meu porto de abrigo, foi-me dada a oportunidade de voltar a
estudar. Quando aquela conversa terminou sé me imaginava com criancgas, a ser
promotora de competéncias para as suas vidas. Ingressei, nesse ano, na licenciatura de

Educacdao Basica na Escola Superior de Educacdo de Viana do Castelo. Sempre fui
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apaixonada por criangas/jovens, pela leitura, com sonhos e tinha imensas questdes por

responder.

Orgulho-me de todo o caminho percorrido desde entao e n3ao posso deixar de

agradecer a todas as pessoas que se cruzaram na minha vida.

Tive uma infancia feliz repleta de histdrias, por isso, uma das minhas primeiras
memorias era, quando eu tinha 4/5 anos e, antes de adormecer, o meu pai a ler-me
uma histdria. Era lida no meu quarto no aconchego dos lengdis. Ao recordar-me disto
sinto-me agasalhada e amada! Adorava este momento pois viajava naquelas histérias
juntamente com o meu pai. Quando entrei para o 1.2 ciclo e comecei a aprender a ler,
0s meus pais fizeram um “contrato” comigo: todos os meses me iriam oferecer um
livro de uma colecdo que me despertasse interesse. Mal o recebia ia 1é-lo no meu
guarto, pois estava desejosa de saber mais uma aventura da vida da protagonista. Eu
devorava esses livros e a minha loucura era tdao grande que, de tanto ler estes livros,
acabei por sabé-los de cor!!l Esta experiéncia despertou em mim o prazer da leitura e
procurei, durante a minha pratica profissional despertar nos alunos esse gosto,

inclusivamente no projeto de investigacdo que delineei.

Tanto na Licenciatura como no Mestrado adquiri muitas ferramentas didaticas
e cientificas que considero que serdo essenciais para o meu futuro enquanto
profissional. Em todos estes anos estagiei em varios contextos e todos eles me fizeram
evoluir enquanto ser humano, pois lidei com varios alunos, professores e ambientes,
apliquei diversas estratégias... Dada a dimensdo temporal, considero que os estagios
feitos no ano letivo 2023/2024 foram os mais marcantes, pois tive a oportunidade de
lecionar durante longos periodos nos quais aperfeicoei as planificacdes das minhas
aulas através da reflexdo sobre as mesmas. Recorri, frequentemente, ao reforco
positivo, estimulei a participacdo oral, privilegiei o percurso heuristico (aprendizagem
por descoberta), procurei promover a autonomia dos alunos, partindo de materiais
apelativos, diversificados, atuais e diferenciados que fossem ao encontro dos seus
interesses. Considero que preparei as minhas aulas com o maximo rigor cientifico e
pedagdgico que consegui, reajustando, sempre que considerei necessario, a

planificacdo, as metodologias e estratégias de ensino, atendendo ao perfil e ritmo de
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aprendizagem dos alunos e, essencialmente, tendo em conta as suas dificuldades.

Aprendi que se quero ser um “modelo” para os meus alunos devo cuidar deles

com dedicacdo e amor, sem ter medo de errar ou de admitir o erro.

No 2.2CEB posso mencionar que estagiei com uma turma muito desafiadora, ja
gue muitos ndo estavam naturalmente motivados para a aprendizagem, e procurei
recorrer a estratégias de ensino interativas, com recurso as novas tecnologias
procurando envolvé-los mais nas atividades. Aprendi que devo olhar para os
obstaculos como uma oportunidade de crescimento vendo os meus alunos como

cidaddos do mundo que estou a formar.

Apesar das dificuldades enfrentadas, quando olho para trds sinto uma nostalgia
gue se traduz em sentimentos antagonicos. Se, por um lado, sinto saudades e estou
grata por ter tido a oportunidade de estagiar com pessoas que me ensinaram tanto,
por outro lado, experiencio um enorme “alivio” por terminar esta etapa que, apesar de
proveitosa, foi intensa e exigente, mas consciente de que sem ela ndao me tornaria na

pessoa que sou hoje.

Encerro esta etapa com o coragao cheio de sonhos, olhando para o trabalho do

professor com ainda mais respeito.

Considero que me tornei numa pessoa mais reflexiva e critica, apta a olhar para
as criangas/jovens que me forem confiada/os, vendo nelas/eles o futuro da nossa
sociedade. O meu processo de ensino/aprendizagem foi um caminho gradual e
exaustivo, mas de onde brotaram, seguramente, muitos frutos. Saio, claramente, desta

caminhada, com mais esperanga e resiliéncia quanto ao futuro da educacao.

Futuramente, espero ser professora, trabalhar efetivamente com alunos
concretos, principalmente no 1.2 CEB, e acompanhar mais criangas/jovens neste
mundo “magico” que é a educacdo. Quero dar aos meus alunos asas para voar, porque
um professor eficiente é aquele que se faz progressivamente desnecessario, levando

os seus alunos a experimentar o seu proprio voo.
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Anexo 1- Exemplo de planificagiao do 1.2 CEB

Plano de aula

Mestrando: Maria Santos
e Bruna Lapa

Ano/turma: 1.2

Periodo: manha

Dia da semana:
quarta-feira

Data: 3/1/2024

Area disciplinar: Portugués

Tempo: das 09:00 as 10:30

Temas/Dominios

Conhecimentos, Capacidades e
Atitudes

Desenvolvimento da aula e propostas de
trabalho

Recursos/ Espagos
Fisicos

Avaliagao

Iniciagdo a Educagédo
Literaria

Leitura e escrita

Reconhecer rimas e outras repetigoes de
Sons em poemas.
Escrever frases simples em escrita cursiva.

Ler frases com articulagdo correta e
prosodia adequada.

Esta aula tem como objetivo trabalhar as rimas.

15 minutos
Os alunos vao realizar um caga ao tesouro para
descobrirem o tema da aula. A PE vai formar 5
grupos (4 grupos terdo 3 elementos e 1 grupo
tera 5 elementos) e vai distribuir um mapa a
cada um dos grupos. Esse mapa sera o mapa da
sala de aula (anexo 1) e varios postos
assinalados. Cada grupo vai ter de ir ao posto
que lhe calhou e encontrar o "tesouro". Os
tesouros serao as letras que constituem a
palavra “Rimas”, uma vez que este sera o tema
da aula.

25 minutos
Os grupos feitos na caga ao tesouro vao realizar
0 jogo da memoria com rimas (anexo 2). Cada
grupo vai receber 12 cartdes e devem coloca-los
sobre a mesa virados para baixo. A vez os alunos
viram uma carta e tém de encontrar a imagem
que rima, por exemplo, pido e mao.

Tesouros (letras).

5 mapas da sala de
aula.

5 jogos da memoria
das rimas.

Caderno diario.
Lapis.

Borracha.
Computador.
Coluna de som.
Jogo “O comboio

dos sons e das
letras”

Trabalham em grupo-
para perceberem onde
esta escondido o
tesouro.

Reconhecem rimas.

Escrevem duas frases
simples.

Leem frases
corretamente.

30 minutos
De seguida, os alunos terdo de abrir o caderno e
escrever a data e o nome. Sera pedido que
escrevam duas frases com pelo menos uma das
palavras do jogo da memoria com rimas. As
frases serdo apresentadas a turma.

20 minutos

Para consolidar as rimas os alunos vao realizar a
tarefa intitulada “estacdo da adivinha- linha
amarela” do jogo “O comboio- dos sons das
letras” (anexo 3) que se encontra na plataforma
Recursos Educativos Digitais (RED) da Diregdo
Geral da Educagdo. Nesta tarefa os alunos terdo
de selecionar trés imagens que rimam com a
imagem apresentada.

Area disciplinar: Matematica

Tempo: das 11:00 as 12:30

mental

45 minutos
Os alunos, individualmente, vao realizar a tarefa
intitulada nimeros cruzados. Esta tarefa contém
somas e subtragdes.

Temas/Dominios Conhecimentos, Capacidades e Desenvolvimento da aula e propostas de Recursos/ Espagos | Avaliagdo
Atitudes trabalho Fisicos
Esta aula tem como objetivo a consolidagdo das | 17 tarefas intitulada | Demonstram
Calculo mental Compreender estratégias de célculo | operagdes matematicas jd aprendidas, sendo | “nimeros cruzados”. | estratégias de calculo
- Estratégias de calculo mental. elas a adigdo e a subtragdo. mental.

17 “retangulos
magicos”.

Lapis.

Borracha.
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B ot

45 minutos

Os alunos, individualmente, vdo realizar o
retangulo magico. Inicialmente, a PE explica
como funciona o retangulo magico. Por
exemplo, os alunos tém 15 pecas unidas e tém
de retirar pegas até chegar ao numero 10,
obtendo 5 pegas soltas. Para ajudar no calculo
mental, os alunos terdo 5 pegas vermelhas, 5
pecas brancas e 5 pegas azuis, pois desta forma
detetam rapidamente onde esta a pega numero
S. Esta tarefa estava planeada para a semana de
4 a7 de dezembro de 2023, contudo esta nao foi
aplicada pois foi necessario um maior reforgo na
resolugdo de problemas.

Pecas de encaixe.

Area disciplinar: Cidadania e Desenvolvimento e Educagdo Artistica

| Tempo: das 14:30 as 16:00

Temas/Dominios Conhecimentos, Capacidades e Desenvolvimento da aula e propostas de Recursos/ Espagos | Avaliacdo
Atitudes trabalho Fisicos
Esta aula tem como objetivo a comemoragdo do | Folhas de papel
Educagdo para a cidadania Educar para a paz Dia da Paz que se comemorou no dia 1 de :
N 2 S cavalinho
janeiro. Nesta aula far-se-a interdisciplinaridade
com a Educacdo Artistica- Artes Visuais. Cartolinas
§ Fea ot % s Tesoura
Educacdo artistica- artes Promover a motricidade fina. 10 minutos
visuais o Os alunos irdo visualizar o video “O livro da Paz” | Lapis Escutam com atengdo
Desenvolver a criatividade. de Todd Parr que se encontra no site Salta {dipls de:cow ovideo “O |I\fll'0 da Paz
Letrinhas. de Todd Parr
Marcadores
10 minutos Participam no dialogo.

De seguida, a PE ird iniciar um pequeno didlogo
com os alunos tendo em contas as seguintes
questoes orientadoras:

-0 que é para vocés a paz?

- 0 que é que vocés acham da paz?

- Que cor atribuem a paz?

- Conhecem algum simbolo da paz?

- Conseguem dar exemplos de Paz? E de Guerra?

70 minutos

A PE distribuira uma folha papel cavalinho
tamanho A4 e uma folha colorida de tamanho
A4 pelos alunos. Inicialmente, os alunos dobram
a folha de papel cavalinho ao meio e desenham
metade de um coragdo a lapis, com o marcador
fazem um pequeno risco sobre uma parte do
coracdo desenhado. Posteriormente terdo de
recortar até ao risco que tragaram a marcador.
De seguida, abrem o postal e reparam que o
coragdo que desenharam “salta”. Os alunos vdo
decorar 0 postal ao seu gosto e, no final,
revestem com uma cartolina colorida. Os alunos
levarao o postal pop-up (coragédo) para casa para
oferecem a familia. (anexo 6)

Utilizam corretamente
atesoura.

Demonstram
criatividade na
construgdo do postal.
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Anexo 2- Exemplo de planificagao do 2.2 CEB de Portugués

| | l |
Sumario: Caracteristicas do texto dramatico- preenchimento de um flipbook.

Trabalho de pares: Produgdo escrita- Biografia de llse Losa.

Preparagdo da leitura em voz alta da biografia de llse Losa.

Area disciplinar: Portugués
Aulan?2123e124
Tempo: 10:05 as 11:35

personagens secundarias. Conseguem distingui-las?
RE: As personagens principais sdo os herdis e as
personagens secundarias sdo aquelas que tém menor
importancia.

PE: Olhando para a imagens quais sdo as personagens

principais e quais as secundarias?

A professora estagiaria (PE) recebe os alunos na sala, Escreve a licdo e a
. . 5 minutos Quad
abre a licdo e escreve a data. Os alunos copiam a Uaoro. data no caderno.
informagao para o caderno diario.
Canetas de
. . ) . quadro.
Para motivar os alunos, a PE vai realizar o jogo das
palavras secretas para estes descobrirem a tipologia
Educagéo Reconhecer a estrutura e os 17 palavras
o elementos  constituintes  do | textual que serd estudada nas 4 semanas de secrdias ORI SRV, S
literaria texto dramético. ) % el et 5 minutos ;i P
intervencdo. As palavras que eles tém de encontrar secretas.
serdo “texto” e “dramatico”. Os alunos colam o jogo Smartboard
no caderno didrio e realizam-no individualmente
(Anexo 1). O jogo sera corrigido em grande grupo. PPT do texto
dramatico
Os alunos serao convidados a abrir o manual “Livro Internet.
Aberto” nas paginas 150 e 151 (Anexo 2). Estas
paginas serdo, também, projetadas no smartboard. A Escola Virtual.
PE fara as seguintes questdes orientadoras:
= i 2 Manual “Livro
PE: Conseguem dizer-me qual é a pessoa que esta a
Aberto-5.2ano” da
dirigir o espetaculo?
Porto Editora.
RE: A senhora que esta de costas, de t-shirt cor-de-
rosa e, que tem um papel na mao direita. 17 flipbook sobre | Responde 58
PE: Sabem que nome se da a quem dirige o oitexto questdes
espetaculo? dramatico. orientadoras.
RE: Diretor?
PE: N3o. E o encenador. O cendgrafo é aquele que é 17 guides de
responsavel pelo cenario, ou seja, o espaco onde [10 minutos | elaboracio da
ocorre o espetaculo teatral. Uma pega de teatro é biografia;
constituida pelas personagens principais e as
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A PE projetara um ppt (Anexo 4) que contém as

caracteristicas do texto dramatico.

A PE entregara a cada aluno um flipbook relativo as
caracteristicas do texto dramatico (Anexo 5). Os
alunos, organizam-se em pares e, terdo de o

preencher.

Na segunda parte da aula, os alunos irdo escrever
com o par uma biografia da llse Losa, visto que esta é
a autora da obra “O Principe Nabo”. Para motiva-los
para esta atividade a PE ira perguntar:

PE: O que é uma biografia?

RE: A historia de vida de uma pessoa.

PE: Muito bem! Hoje vamos pesquisar a biografia de
llse Losa, autora da obra “O Principe Nabo”. Sabem
dizer o que tem que estar presente numa biografia?
RE: O nome da pessoa, a data e o local de nascimento
e de morte, marcos importantes da vida, prémios

recebidos, habilitagdes literarias, profissdo.

10 minutos

15 minutos

15 minutos

Preenche, em pares,

o flipbook.

Pesquisa informagdes
para elaborar a

biografia pedida.

A PE projetara um ppt (Anexo 4) que contém as

caracteristicas do texto dramatico.

A PE entregara a cada aluno um flipbook relativo as
caracteristicas do texto dramatico (Anexo 5). Os
alunos, organizam-se em pares e, terdo de o

preencher.

Na segunda parte da aula, os alunos irdo escrever
com o par uma biografia da llse Losa, visto que esta é
a autora da obra “O Principe Nabo”. Para motiva-los
para esta atividade a PE ira perguntar:

PE: O que é uma biografia?

RE: A histdria de vida de uma pessoa.

PE: Muito bem! Hoje vamos pesquisar a biografia de
llse Losa, autora da obra “O Principe Nabo”. Sabem
dizer o que tem que estar presente numa biografia?
RE: O nome da pessoa, a data e o local de nascimento
e de morte, marcos importantes da vida, prémios

recebidos, habilitagdes literarias, profissao.

10 minutos

15 minutos

15 minutos

Preenche, em pares,

o flipbook.

Pesquisa informagdes
para  elaborar a

biografia pedida.
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Escrita

Escrever textos tendo em conta

a finalidade.

PE: Isso mesmo, entdo, em trabalho de pares védo
escrever a biografia de llse Losa, autora do texto

dramatico que vamos trabalhar.

A PE entrega a cada aluno um guido (Anexo 6) para
orientar a pesquisa que vai ser realizada com recurso
a internet. Enquanto os alunos realizam a pesquisa a
PE ird circular pela sala de forma a prepara-los para a

leitura em voz alta.

A PE escreve o sumdrio no quadro e, os alunos

passam-no para o caderno diario.

25 minutos

5 minutos
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Anexo 3- Exemplo de planificagao do 2.2 CEB de HGP

terca-feira

Area disciplinar: Histéria e Geografia de Portugal
Aula n®
Tempo: 10:05 as 11:35

Sumario: As viagens de Vasco da Gama e Pedro

Alvares Cabral. A carreira da India.

Referir o contributo | Os alunos entram na sala e escrevem o | 5 mints Quadro. Escreve o
Portugal nos séculos | das grandes viagens | sumdrio no caderno didrio. Canetas de sumario no
XV e XVI para o conhecimento quadro. caderno
- As Viagens de de novas terras, A aula ird iniciar com um pequeno dudio Link dos videos. | didrio.
Vasco da Gama e povos e culturas, sobre a Viagem de Vasco da Gama (anexo Internet.
Pedro Alvares Cabral | nomeadamente as de | 1) e a de Pedro Alvares Cabral (anexo 2).| 15 mints 17 fichas “As Escuta,
- A Carreira da India | Vasco da Gama e de | Os alunos irdo ouvir duas vezes cada dudio viagens de Vasco | atentamente, o

Pedro Alvares e, terdao de preencher um documento com da Gama e Pedro | dudio.

Cabral. informacdes (anexo 3) sobre estes Alvares Cabral” Preenche os
navegadores. Os alunos irdo preencher os 17 fichas de espacos em
espacos em branco individualmente e, em trabalho em pares. | branco.
grande grupo fazer-se-a a correcdo. De Material de
seguida, colam no caderno didrio. escrita.

Cola.

Posteriormente, os alunos irdo visualizar o | 20 mints Visualiza com
video da escola virtual intitulado “A atencao o
Descoberta do Caminho Maritimo para a video da
India” com a duragdo de 2 minutos e 4 escola virtual.
segundos. Este video sera mostrado duas
vezes, apos a visualizacdo haverd um Resﬂgﬂi’aéf_de_!)

momento de didlogo, através das seguintes questoes

perguntas orientadoras: orientadoras.

- Quem é que desejou esta viagem a India?

R: D.Joao II.

- Quanto tempo demorou a ser preparada?

R: 10 anos. 20 mnts

- Em que reinado aconteceu a esta viagem?

R: D.Manuel L.

- Em que data a viagem foi iniciada? R: 8

de julho de 1497.

- Quantas naus foram utilizadas? R: 3.

- Quantos homens embarcaram nas naus?

R: 150.

- Em que data chegaram a Calecute? 20 de

maio de 1498.

- O que permitiu a descoberta do Caminho

Maritimo para a India? R: O

estabelecimento de uma rota entre a Europa

e o Oriente.

Para consolidar as aprendizagens, os Realiza o jogo
alunos irdo realizar um educaplay (anexo 15 mints no Educaplay
5). A participacao sera feita por mimeros de
alunos, ou seja, o n.°1 respondera a questao
1 e assim sucessivamente.

De seguida, a PE vai propor a realizacdo
de uma ficha (anexo 6) de trabalho em
pares. Enquanto os alunos a realizam, a PE Realiza a ficha
ird circular pela sala. 35 mints de trabalho em
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Anexo 4- Consentimento informado

Consentimento informado

Estimadolal Encarregadoda) de Educagda,

Mo drmbito do cursa de Mestrado em Ensine do 1.9 Cicle do Ensino Bdsico e de
Partuguds e Histdria e Geografia de Portugal no 29 Clclo, da Escola Superior de Educacio
do Instituto Politécnico de Viana do Castelo e do estigio gue realizo com o grupo de
alumos emgue o seu educando se encontra, pretendo reallzar uma investigagdo centrada

na area curricular de Porfuguds.

Para a concrafizacdo da investigag o serd necessaro praceder & recalha de dadas
atrawés de diferentes melos, entre eles os reglstos fobtograficos, dudio e wvideo das
atividades referemtes ao estudo. Estes registos serdo confidendals e ufilizados
axclusivamente na realizagdo desta investgagdo. Todos os dados serio devidamenta

codificados garantindo, assim, o anonimato das fontes.

Meste sentidao, venho, por este melo, solicitar a sua autorizagdo para gue o seu
aducando parmicipe neste estudo, permitindo a recolha dos dados acima mencionados.
Caso seja necessario algum esclarecimento adiclonal estarel disponivel para esse fim.

Agradeco desde & a sua disponibilidade.

Marinhas, de margo de 2024

& mastranda

ikdaria Vale Santos)

=<

Eu, [Encarregadofa) de

Educagdo daolal i

declare que autorizo/ndoe autorizo (rscar o que ndo Interessa) a parficipacdo do meu

educando no estudo acima referido e a recalha de dados necescdria.

Aszinatura dola) Encarregadola) de Educagido
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Anexo 5- Quadro de avaliagao da leitura

1. Avalia a tua leitura a a dos teus colegas, de acordo com a legenda.

Leitura em voz alta

Apresenta

axpressividada Mao desiste,
Articula L& todes &s |na sua leitura, | L& de forma | mesmo apda
corretamenta | palawras  de | tranemitindo flugnte com | varias tentativas
as palawras. | forma clara e | todos o8 | ftrmo falhadas, de
Coloca  muito | com comegéo. | sentmentos e | adeguado. forma & atmgir
bem a woz emogbes os objetivos.

presentes  no

tedio.

Avaliacio
MNome: 1" LEITURA finaal
Legenda: I - Insuficienta 5 - Suficients B - Bomn MEB- Muita bom

Apresenta

expressividade Mao desiste,
Articula L& todss as |na sua leitura, | L& de forma | mesmo  apds
corretamente | palavras  de | tranemitindo flugnte com | varias tentativas
as  palavras. | forma clara e | todos o8 | ritrno falhadas, de
Coloca  muito | com comegéo. | sentmentos e | adeguado. forma & atmgir
bem a woz emoghes o5 objetivos.

presentes  no

teio.

Avaliagio
Nome: 2" LEITURA final
Legenda: | - Insuficienta 5 - Suficients B - Bom MEB- Muita bom
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Anexo 6- Questionario

L]

Questiondrio

Este questiondrio pretende recolher dados sobre habitos de leitura. As tuas respostas sdo
andnimas e confidendiais, por isso pego-te que respondas com sinceridade. A tua participagdo
& muito importante!

Obrigadal
Maria Santos

Lidade: [ | 0anos [ | 1tanos [ | 12anos [ | outra
2. Género: El Femining El Masculino

3. Indica o teu grau de concorddncia relativamente as seguintes afirmagdes.

Sempre Quase sempre | Ndo sei As vezes Nunca

‘Gosto que me lefam histérias.

Gosto de ler.

Gosto de ler sozinha.

Gosto de ler em voz alta.

Vejo os meus familiares a ler.

Nio gosto de ler.

4. Completa as seguintes expressfies:

4.1 Leré...

4.2, Leitura em voz alta é

5. Desde janeiro de 2024, quantos livros leste?

[J o [Jts []etw

[] w20 [] +de20 outro:___

5.1. Quantos livros dos que leste, leste por prazer?

] o [J1s

6. Costumas ir ao teatro?

[] sempre l:lQuasesempre l:l As vezes l:l Nunca |:| Mo sei

7. Completa a seguinte expressdo.

Umi texto dramético é

e [Juw [] +de20  outro:

8. Ja leste algum texto dramadtico?

l:l Sim

D Nio

8.1 5e sim, qual?

[] waome lembro

8.1.1. Quem o escreveu?

8. Gostas de ler textos dramdticos?

[] sim

[] nao

l:l Ndo sei

Muito obrigada pela tua colaboracdo!

O
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